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OZEL EGITIM UYGULAMA OKULLARINDA OKUTULAN DERS KiTAPLARININ
OGRETMENLER TARAFINDAN iNCELENMESI"

Alpaslan KARABULUT?, Emine OZ NISLI?

0z

Bu ¢aligmamin amact; 6zel egitim uygulama okullarinda okutulan ders kitaplarimin gérsel diizen-tasarim, igerik, dil-anlatim ve
Olgme degerlendirme kriterleri agisindan 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirilmesidir. Arastirmaya Bati Karadeniz
bolgesinde bulunan Bolu, Diizce ve Bartin illerinden 129 6gretmen katilmigtir. Arastirmada nicel aragtirma yontemlerinden
betimsel arastirma modeli kullamlmstir. Ogretmen gbriisleri arastirmaci tarafindan hazirlanan 74 soruluk anket ile alinnustir.
Verilerin analizi SPSS 25 istatistik paket programiyla yapilmistir. Bu ¢alismada 6ncelikle tiim dgretmenlerin dort kriter
hakkindaki goriisleri, daha sonra Ogretmenlerin bu dort kriter hakkindaki kidem ve mezuniyetlerine gore goriisleri
incelenmistir. Aragtirma bulgulari, 6gretmenlerin ders kitaplarini gorsel dlizen-tasarim, igerik ve dil-anlatim yoniinden yeterli;
fakat 6lgme degerlendirme yoniinden yetersiz bulduklarini gostermektedir. Mesleki kidem yili agisindan gorsel diizen-tasarim
ve dil-anlatim kriterleri sonucunda farklilik bulunmamustir. Bir-on yil kideme sahip 6gretmenler igerik igin olumsuz, 6lgme
degerlendirme i¢in olumlu goriis belirtmiglerdir. On bir yil ve tizeri kideme sahip 6gretmenler igerik i¢in olumlu, 6lgme
degerlendirme icin olumsuz goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin mezuniyet boliimlerine gore, gorsel diizen-tasarmm, dil-

anlatim ve 6lgme degerlendirme kriterlerinde farklilik olmadigi sadece igerik kriterinde goriis farkliliklar1 oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitabi, 6zel egitim, 6zel egitim uygulama okullari, 6gretmen goriisleri, zihin engelliler

EXAMINATION OF TEXTBOOKS TAUGHT IN SPECIAL EDUCATION
APPLICATION SCHOOLS BY TEACHERS

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the textbooks taught in Special Education Application Schools in terms of visual order and
design, content, language expression and assessment and evaluation criteria according to teachers' views.129 teachers from the
provinces of Bolu, Diizce and Bartin in the Western Black Sea region participated in the study. Descriptive model, one of the
quantitative research methods, was used in the research. The views of the teachers were taken with the help of a 74 questions
questionnaire prepared by the researcher. Data were analyzed using SPSS 25 statistical package program. In this study, firstly
the views of all teachers about four criteria and then the views of teachers about this four criteria according to their seniority
and graduation were examined. The findings of the research suggested that teachers found the textbooks sufficient in terms of
visual order-design, content and language expression, but inadequate in terms of assessment and evaluation. There was no
difference in terms of visual order-design and language expression criteria in terms of seniority year. Teachers with 1-10 years
seniority stated negative views for contentand positive views for assessment and evaluation. Teachers with a seniority of 11
years or more stated positive views for content and negative views for assessment and evaluation. Depending on the
departments of the teachers, it was concluded that there were no differences in visual order-design, language expression and
assessment and evaluation criteria, but only in content criteria.

Keywords: Textbook, special education, special education application schools, teacher views, intellectual disabilities
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1. GIRIS

Ozel gereksinimli gocuklar igin gegmisten giiniimiize diger terimlerde oldugu gibi birgok tanimlama yapilmistir.
IDEA (Individuals with Disabilities Education Act), zihin yetersizligi “genel zihin isleyigini 6nemli 6lgiide
etkileyen, uyumsal davraniglardaki eksikliklerle eszamanli olarak mevcut olan ve gelisim doneminde ortaya ¢ikan,
gocugun egitim performansini olumsuz yonde etkileyen etmenler” olarak tanimlamaktadir. Tanim, zihin
yetersizlik teshisi icin {i¢ kriter belirtir. Ilk olarak, dnemli 6l¢iide zihin fonksiyonlarda ortalamanm altinda 2 veya
daha fazla standart sapma altinda olma, ikincisi; giinliik yasam becerilerinde anlamli diizeyde zorluk, tiglinciisii;
zihinsel fonksiyonlar ve uyumsal davranis becerilerindeki eksikliklerin gelisgim donemlerinde meydana gelmesidir
(IDEA, 2004). En son 2018 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan giincellenen Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’ne gore “bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli
diizeyde farklilik gosteren birey” olarak tanimlanmistir.

Ozel gereksinimli gocuklara verilen egitimin de 6zel olmas1 gerekmektedir. Bu sebeple 6zel egitim kavrami
gindeme gelmistir. Yine 2018 yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore dzel egitim
“bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gdsteren
bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaglarmi karsilamak tizere gelistirilmis egitim programlart ve &6zel olarak
yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” olarak ifade edilmistir. Turnbull vd. (2007) ise 6zel
egitimi, “egitimin Ogrencinin  bireysel gereksinimlerinin  karsilanmasi amaciyla Ogrenciye gore
bireysellestirilmesi” olarak ifade etmistir.

Ozel gereksinimli cocuklar gosterdikleri yetersizlik alanlarina gére simflandiriimislardir. Bu konuda iilkemizde
yasal olarak su sekilde bir siniflama yapilmustir: Kas ve Sinir Sitemi Yetersizliklerine Bagh Yetersizlikler, Ustin
Yetenek, Siiregen Hastalik, Gorme Yetersizligi, Ortopedik Yetersizlik, Isitme Yetersizligi, Dil ve Konusma
Giigliigii, Otizm, Ozel Ogrenme Giigliigii, Zihinsel Yetersizlik, Birden Fazla Yetersizlik, Duygusal ve Davranis
Bozuklugu, Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (Cakiroglu, 2016).

Yukarida bahsedilen smiflama ve yetersizligin derecesine gore 6grencilerin egitim ortamlar1 farklilasmaktadir.
Yerlestirmede cocugun yetersizliginin tiirii ve derecesi tiim akademik ve akademik olmayan alanlardaki
performanst egitsel gereksinimleri ile ilgi ve istekleri temel alinir. Yerlestirme siirecinde Oncelikle yetersizligi
olmayan akranlariin devam ettikleri siniflar (en az smirlandirilmig ortam) olmak tizere 6zel egitim smiflari, 6zel
egitim okullar1 (en ¢ok smirlandirilmis ortam) gibi ortamlarda egitim gérmeleri saglanacak sekilde karar alinir
(Sucuoglu, 2009). Ozel egitim okullar1 da iilkemizde Ozel Egitim Meslek Okulu ve Ozel Egitim Uygulama Okulu
(I, 1L, III. Kademe) olarak bdliimlere ayrilmaktadir. Ozel egitim uygulama okullar1 giindiizlii 6zel egitim
kurumlardir. Orta veya agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler ile otizmi olan bireyler igin agilan 6zel
egitim uygulama okullarinda birinci 4 yil (1, 2, 3 ve 4. smiflar) 1. kademe; ikinci 4 yil ise (5, 6, 7 ve 8. siniflar) IL.
kademe olarak isimlendirilir (MEB, 2012). Smif mevcudu en fazla; okul dncesinde 6, diger smiflarda ise 8
ogrencidir. Bir ders saati 40 dakika olup ders saati ve derslerin dagilimi, Talim ve Terbiye Kurulunca kabul edilen
haftalik ders dagitim ¢izelgesine gore uygulanir (MEB, 2012). Bu okullarda 6grencilerin, 6z bakim ve giinlilk
yasam becerileri ile iglevsel akademik becerilerini gelistirmek, topluma uyumlarimi saglamak ve is meslek
becerilerini gelistirmek amaciyla Bakanlik¢a hazirlanmig 6zel egitim programi uygulanir. Bu 6zel egitim programi
dahilinde 6grencilere Bireysellestirilmis Egitim Plant (BEP) hazirlanir.

MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2002 yilinda Egitim Uygulama Okulu Egitim Programi yayimlanmaistir.
Bu program, egitim uygulama okullarinda egitim goéren ilkogretim ¢agindaki agir diizeyde 6grenme yetersizligi
olan ¢ocuklarin gelisim alanlarma ait 6zellikler dikkate almarak hazirlanmistir. Programda, bagimsiz yasam
becerileri ile temel akademik becerilere yer verilmistir. Bu becerilere yer verilirken Amerikan Zeka Geriligi Birligi
(American Association on Mental Retardation-AAMR) 2002 taniminda yer alan kavramsal (okuma-yazma, para
kavrami, 6z yonetim, dil), sosyal (kisiler arasi iletisim, aldatmadan kagmnma, yasalara uyma, 6zgiiven, kurallara
uyma, sorumluluk) ve pratik (mesleki beceriler, gunliik yasam becerileri, giivenlik, 6z-bakim) beceriler dikkate
almmustir.

Program igerigi gesitli dersleri icermektedir. Bu dersler Toplumsal Uyum Becerileri, Hayat Bilgisi, Matematik,
Okuma-Yazma, Dil ve Konusma, Beslenme Egitimi, Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi, Trafik ve Ik
Yardim’dir. Programda yer almamasina ragmen Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile “Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi” dersi de ders programlarina eklenmistir. Bu eksiklik de bize programin giincellenmesi gerektigini
gostermektedir. Bakanligin yayimlamis oldugu Ozel Egitim Uygulama Okulu Egitim Prograninda Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersi haricindeki diger derslere gére amag ve davranislar yer almaktadir. Ogretmenler 8grencilerin
degerlendirmesini yaptiktan sonra BEP’lerini hazirlarlarken bu programdaki amag ve kazanimlardan faydalanirlar.

Ders kitaplarmin genel egitimdeki 6nemi yadsinamayacak kadar biiyiiktiir. Ders kitaplar1 egitim programlarinin
temel unsurlarindan biridir (Sahin, 2004). Hem &6grenciler i¢in hem de 6gretmenler i¢in ders materyallerinin
basinda gelir. Yol gosterendir. Ilkdgretim ¢agi, okumayi sevdirme ve iyi okuma aligkanlig1 kazandirmada bir
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baslangi¢ donemi oldugu igin ders kitaplarmin 6zellikle, bu donemde 6nemi daha da buyiiktiir (Semerci, 2004).
Ogretmene neyi nasil dgretecegine dair dgrenciye ise neyi nasil dgrenecegine dair 151k tutar (Kizilgaoglu, 2003).
Genellikle 6gretmenler, ders kitaplarmi &grencilerin 6grenme siirecini kolaylastrmak ve gelistirmek igin
kullandiklarin1 varsayar (Berry vd., 2010). Hallag (2011), ders kitaplarinda bulunan etkinlikleri uygulama
asamasinda dgretmen goriislerinin belirtildigi bir ¢aligmasinda, etkinliklerin sayica yeterli, 6grencilerin biligsel
seviyelerine uygun, programdaki kazanimlarla uyumlu oldugunu gdzlemlemistir. Tas (2007) 4. ve 5. smf
derslerine giren 6gretmenlerin sosyal bilgiler ders kitaplariyla ilgili goriislerinin belirlendigi ¢alismasinda, igerigin
Ogrencinin ilgisini ¢ekecek seviyede, 6grenci diizeyine uygun, dilinin akici ve anlasilir oldugunu belirtmistir. Yine
Tasdemir (2010) yaptig1 bir aragtirmada 6zellikle yazili kaynaklarin, diger etmenlerle birlikte okul ¢agindaki
bireylerin biligsel, duyussal ve dil becerilerinin ileri diizeye tasinmasinda 6nemli bir rol aldigini belirtmistir. Giiven
(2010) hayat bilgisi ders kitab1 ve dgrenci ¢alisma kitabinin 6gretmenler tarafindan degerlendirildiginde, ders
kitaplarinin program kazanimiyla uyumlu, 6grenci seviyesine uygun, d6grencinin st diizey diisinme becerisini
gelistirmeye yonelik oldugunu gdzlemlemistir. Tag (2015) sosyal bilgiler ders kitabinda bulunan etkinlikleri
Ogretmen goriislerine gore incelediginde, etkinliklerin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun oldugu sonucuna
ulagilmistir.

Genel egitimde oldugu gibi 6zel egitimde de 6grencilerin dgretim programlarina yonelik ders kitaplar1 vardir. Ozel
egitim siniflarmda 6grenciler akranlar1 ile ayni ders kitaplarma devam ederken Ozel Egitim Okullarindaki
ogrenciler icin yine Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun hazirlamis oldugu ders kitaplari
bulunmaktadir (/http://orgm.meb.gov.tr/ekutuphane/derskitaplari/).

Ulkemizde ders kitaplar1 Talim ve Terbiye Kurulunun belirledigi genel dlciitlere gore degerlendirilmesine ragmen
bu konuda somut kriterlerin eksikligi ¢esitli sorunlara yol agmaktadir. Ders kitaplarin1 degerlendirme ¢aligmalart
uygulamada olan sorunlari aydinlatma ¢abasindadir. Yapilan program degisiklikleri de g6z 6niinde bulundurulursa
yeni hazirlanacak olan ders kitaplarmin yapilan bu arastirmalarin 1s1¢inda belli kriterlere sahip olmast
gerekmektedir (Kanli & Yagbasan, 2004). Swanepoel’e gore (2010), ders kitaplarin1 incelemek arastirma ve
aragtirmacilara ¢esitli segenekler sunar ve arastirmacilar, ders kitaplarmdaki hangi 6zelliklerin 6grenme iizerine
katki sagladigini giin yiiziine ¢ikarir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda ders kitaplar1 ile ilgili birgok inceleme
caligmalarina rastlanmistir. Celik ve Giilctii (2016), yaptiklari bir calismada Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii ders
kitaplarinin; baski, cilt, ebat olarak kullamglhiligi, tasarimda ilgi gekicilik, kullanilan dilin 6grenci dizeyine
uygunlugu, kazanimlarin tiimiine yer verilmesi, etkinlikler ile kazanimlarin uyusmasi, gereksiz bilgi ve
ayrintilardan kaginilmasi, kitaplarin giinlilk hayatla iliskisi, etkinliklerin 6grenci diizeyi ile iliskisi, dgrencilerin
problem ¢6zme, gdzlem vb. becerilerine katkisi, 6l¢gme degerlendirmenin kazanima, 6grenci diizeyine uygunlugu,
kullanilan gorsellerin 6grencilerde ilgi ¢ekme diizeyini gelistirilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Go6zitok
vd. (2015), 1. simf Tirkge dersi 6gretmen ve Ogrenci kitaplarmin degerlendirilmesi ile ilgili yaptiklart bir
calismada, kazanimlarin, icerigin, 6l¢me ve degerlendirmenin kendi i¢inde tutarsiz olduklarini, icerikte iyi bir
yapilandirma olmadigini, 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinde degerlendirme kriteri bulunmadigini, etkinlikler
ve gorsellerin biiyiik ¢ogunlugunun 6grencilerin seviyeleri ile iligkili olmadigni, kitabin genelinde dil ve anlatim
yanliglarmm yapildigini belirtmiglerdir. Skliar (2007), diger ¢aligmalardan farkli olarak ELT ders kitaplarinda
cinsiyet temsilleri ve cinsiyet ayrimcihigmi incelemistir. Calismasinda Tiirkiye ve Iran Egitim Bakanlig1 tarafindan
yaymmlanan iki ELT dizisinde cinsiyete bagli sosyal esitsizliklerin metinlere ve resimlere yansima sekillerine
odaklanmaktadir. Calismanin sonucunda kadin ve erkek temsillerinde dengesizlik ve her iki ELT serisinin
incelenen tiim kategorilerinde cinsiyetle ilgili kaliplagsmis baskilar oldugu ortaya ¢ikmustir. Her iki kitap setinde
de kadinlar1 anne, ev hanmmi, erkekleri de ekmek¢i olarak betimleyen geleneksel kadin ve erkek rolleri
vurgulanmistir. Kadinlarin aksine, erkeklere tiim temel sosyal alanlarda aktif rol aldirilmis ve erkeklere
kadinlardan daha ¢ok sayida metinler ve resimlerde yer aldirilmistir. Ders kitaplar1 ile ilgili kitap inceleme
calismalarina detayl olarak sonraki boliimlerde yer verilecektir. Ozel egitim okullarinda okutulan ders kitaplar
ile ilgili ders kitabi inceleme ¢aligmalari tarandigida sadece Demir’in (2017) yapmis oldugu Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ders kitabinin ¢esitli agilardan incelenmesi ile ilgili bir ¢aligmaya rastlanmigtir. Caligma sonuglari igerik,
gorsel, dil-anlatim, etkinlikler ve degerlendirme gibi bagliklar altinda incelenmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda Ozel Egitim Meslek Okullarmda okutulan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders kitabinin tekrar gozden
gegirilerek giincellenmesi gerektigi sonucuna varilmistir. Sonug olarak; hem biitiin ders kitaplarinin incelendigi
hem de zihin yetersizligi olan c¢ocuklarin egitim aldiklar1 6zel egitim uygulama okullarinda okutulan ders
kitaplarina yonelik kitap incelemelerine rastlanmamigtir. Alandaki bu eksikligin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Yapilan caligmalar incelendiginde bircok alanda ders kitaplar1 farkli niteliklere gore incelendigi goriilmektedir.
Fakat 6zel egitim alaninda tiim ders kitaplar1 i¢in 6gretmen goriislerinin belirtildigi bir kitap inceleme galigmasi
ile kargilasilmamustir. Bu ¢alismada 6zel egitim ders kitaplar1 gorsel diizen-tasarim, igerik, dil-anlatim ve dlgme
degerlendirme kriterleri agisindan O6gretmen goriisleri ile degerlendirilmistir. Alanda olusturulan kitaplarin
niteligine iligkin bir veri elde edilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir. Bu verilerin toplanmasinda en giivenilir sonuglarin
kitaplarn uygulayicist olan ogretmenlerden elde edilecegi disiiniildiigiinden Ogretmen goriiglerinden
yararlanilmistir. Bu ¢aligma alanda ilk olmasi ve 6zgiin bir ¢alisma olmasi agisindan 6nemlidir. Ayn1 zamanda
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ileri caligmalarda yapilan durum tespitinden yola ¢ikilarak yeniden olusturulacak kitaplarin Talim ve Terbiye
Kurulunda kitap incelemelerinde bulunan komisyon iiyelerine yeni ¢ikarilacak kitap ¢aligmalar1 igin 151k tutacagi
diistiniilmektedir.

Bu caligmada 6zel egitim uygulama okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin, 6grencilere okutulan Milli Egitim
Bakanliginin yayimlamis oldugu ders kitaplarmni gorsel diizen-tasarim, igerik, dil-anlatim ve 6lgme-degerlendirme
gibi degiskenler acisindan inceleyerek goriislerini almak ve ders kitaplariin olumlu ve olumsuz ydnlerini ortaya
¢ikarmak hedeflenmistir.

Bu calismada 6zel egitim uygulama okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin 6grencilere okutulan Milli Egitim
Bakanliginin yayimlamis oldugu ders kitaplarini gorsel diizen-tasarim, igerik, dil anlatim ve dlgme-degerlendirme
gibi degiskenler agisindan inceleyerek goriislerinin alinmasi ve ders kitaplarinin olumlu ve olumsuz ydnlerinin
ortaya c¢ikarilmasi hedeflenmistir.

1.1. Arastirmanin amaci

Aragtirmanin amaci, MEB tarafindan hazirlanan ve 6zel egitim uygulama okullarinda okutulan ders kitaplarinin
degerlendirme 6l¢egi kullanilarak alanda ¢alisan dgretmenlerin goriislerine gore incelenmesidir. Boylelikle ders
kitaplar1 uygulamay1 yapan kisiler tarafindan degerlendirileceginden alana katki saglayacaktir.

1-  Ozel egitim uygulama okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin 6zel egitim uygulama okullarinda okutulan ders
kitaplarindaki gorsel dizen-tasarim agisindan goriigleri nelerdir?

2-  Ozel egitim uygulama okullarinda galisan dgretmenlerin 6zel egitim uygulama okullarinda okutulan ders
kitaplarindaki icerik agisindan goriisleri nelerdir?

3- Ogzel egitim uygulama okullarinda calisan dgretmenlerin 6zel egitim uygulama okullarinda okutulan ders
kitaplarindaki dil ve anlatim agisindan goriislerinelerdir?

4-  Ozel egitim uygulama okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin 6zel egitim uygulama okullarinda okutulan ders
kitaplarindaki 6lgme ve degerlendirme agisindan goriisleri nelerdir?

5-  Ozel egitim uygulama okullarinda ¢ahsan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gére gérsel diizen-tasarim
ile ilgili goriisleri nelerdir?

6- Ozel egitim uygulama okullarinda calisan Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gore igerik ile ilgili
gortsleri nelerdir?

7-  Ozel egitim uygulama okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore dil ve anlatim ile ilgili
goriisleri nelerdir?

8- Ozel egitim uygulama okullarinda galisan Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére Slgme ve
degerlendirme ile ilgili goriisleri nelerdir?

9- Ogzel egitim uygulama okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin mezuniyet boliimlerine gore gorsel diizen-
tasarim ile ilgili goriisleri nelerdir?

10- Ozel egitim uygulama okullarinda ¢aligan 6gretmenlerin mezuniyet béliimlerine gore icerik ile ilgili
goriisleri nelerdir?

11- Ozel egitim uygulama okullarinda calisan 6gretmenlerin mezuniyet bliimlerine gore dil ve anlatim ile
ilgili goriigleri nelerdir?

12- Ozel egitim uygulama okullarinda calisan gretmenlerin mezuniyet boliimlerine gére Slgme ve
degerlendirme ile ilgili gortisleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Bu ¢alismada, olgu ve olaylar1 nesnellestirerck gdzlemlenebilir, l¢iilebilir ve sayisal olarak ifade edilebilir sekilde
ortaya koyan bir arastirma tlirii olan nicel arastirma yontemlerinden betimsel arastirma modeli kullanilmustar.
Betimsel aragtirma modeli bir konudaki durumu arastirmayi ve belirlemeyi hedefler. Betimsel yontemler,
ilgilenilen ve arastirilmak istenen problemin mevcut durumunu ortaya koymaya yoneliktir. Bu yontemlerin en
temel ozelligi, var olan durumu kendi kosullar: igerisinde ve oldugu gibi ¢aligmaktir. Bu tiir arastirmalarda
orneklem oldukga genis tutulur (Biiyiikoztiirk vd., 2015).

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Aragtirmaya Bat1 Karadeniz bolgesinde bulunan Bolu, Diizce ve Bartin illerinden 129 dgretmen katilmistir.
Katilimcilarin segilme kriterleri; dzel egitim dgretmeni olarak “Ozel Egitim Uygulama Okulunda calisiyor” veya
“ilgili kitaplar1 kullanmak sartiyla bu okullarda gérev yapmis olmak” seklinde belirlenmistir. Illerdeki Milli Egitim
Midiirliiklerinden gerekli izinler alindiktan sonra okul miidiirleri aranarak detayli bilgi verilmistir. Katilimeilar
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aragtirmaya goniilliik esasina dayanarak alimmmislardir. Arastirmaya katilan katilimcilarim demografik bilgileri
asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 1.

Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Cinsiyet f %
Erkek a4 1l
Kadin 85 65,9
Toplam 129 100,0

Tablo 1°de goriildigii gibi katilimcilarin %34,1°1 erkek Ogretmenlerden, %65,9’u kadin o6gretmenlerden
olugmaktadir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunu kadin 6gretmenlerin olusturdugu goriilmektedir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin yas degiskenine gore dagilimlar: Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2.

Ogretmenlerin Yas Degisenine Gore Dagilmlart

Yas f %
20-30 Yas 71 55,0
31-40 Yas 44 34,1
41-50 Yas 13 10,1
50 ve Uzeri 1 8
Toplam 129 100,0

Tablo 2’ye bakildiginda katilimeilarin %55,0’inin 20-30 yas arahiginda, %34,1’inin 31-40 yas araliginda,
%10,1’inin 41-50 yas araliginda ve %0,8’inin 50 yas ve lizerinde oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin yarisindan
fazlasim 20-30 yas araligindaki 6gretmenler olusturmaktadir. 50 yas ve iizerinde ise sadece 1 katilimciya
rastlanmistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin egitim seviyelerine gore dagilimlar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3.

Ogretmenlerin Egitim Seviyelerine Gére Dagilimlar

Egitim Seviyesi f %
Lisans 121 93,8
Lisansustu 8 6,2
Toplam 129 100,0

Tablo 3’te goriildiigii gibi katilimcilarin %93,8°1 lisans, %6,2’si lisansiistii mezunu 6gretmenlerden olusmaktadir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore dagilimlar1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4.

Osretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gére Dagilimlar:

Mesleki Kidem f %
1-10 Yil 97 75,2
11 Y1l ve tzeri 32 24,8
Toplam 129 100,0

Tablo 4’te goriildiigii gibi katilimeilarin %75,2’sini 1-10 kidem yili arasindaki 6gretmenler, %24,8’ini 11 yil ve
tizeri kidem yili arasindaki Ogretmenler olusturmaktadir. Arastrmaya katilan Ogretmenlerin  mezuniyet
bélimlerine gore dagilimlar: Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5.

Ogretmenlerin Mezuniyet Boliimlerine Gore Dagilimlart

Mezuniyet Bolimu f %
Ozel Egitim 65 50,4
Simif Ogretmenligi 29 22,5
Diger 35 27,1
Toplam 129 100,0

Tablo 5’te goriildigii gibi katilimeilarm %50,4%1 6zel egitimden, %22,5’1 sinif 6gretmenliginden, %27,1°1 diger
boliimlerden (%2,3 Tiirk Dili ve Edebiyati, %2,3 Tarih, %3,9 Okul Oncesi Ogretmenligi, %0,8 Bolu Egitim
Enstitiisii, %2,3 Sosyal Hizmetler, %3,1 Beden Egitimi, %0,8 Miizik, %0,8 Kimya, %0,8 Ziraat Miithendisligi,
%0,8 Ekonometri, %0,8 Isletme, %0,8 Sosyoloji, %0,8 Felsefe, %0,8 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, %0,8 Calisma
Ekonomisi ve Endiistri Iliskileri, %3,1 Tiirkge Ogretmenligi, %0,8 Resim Ogretmenligi) mezun dgretmenlerden
olugmaktadir.
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2.3. Veri toplama araclar ve siireci

Bu aragtirmada kullanilan anket; aragtirmacilar tarafindan 3 6zel egitim uzmanin gériigleri dahilinde Alpan (2014);
Giizel ve Adibelli (2011); Mazlum ve Mazlum (2016); Sahin (2004); Tutak ve Giider (2012); Yapict (2004)’nin
yapmis olduklar1 kitap inceleme ve 6gretmen goriislerinin degerlendirilmesiyle ilgili ¢alismalardan 6zel egitim
kitaplarina uyarlanmistir. Kullanilan anketin gegerlik ve giivenirligi 6l¢gme degerlendirme alaninda doktora
unvanina sahip 1 ve egitim programlar1 alaninda profesér unvanina sahip 1 olmak iizere 2 uzman goriisii alinarak
saglanmustir. Anket icerigi 4 ana baslhik (Gorsel Diizen-Tasarim, Icerik, Dil ve Anlatim, Olgme ve Degerlendirme)
ve bu ana bagliklarin altindaki sorulardan olugsmaktadir. Uzman goriislerinden sonra “Gorsel Diizen-Tasarim”
bashg: altinda 28 soru, “icerik” bashg: altinda 26 soru, “Dil ve Anlatim” bashg: altinda 10 soru, “Ol¢me ve
Degerlendirme” baslig1 altinda 10 soru olmak iizere toplamda 74 soru ile anket sekillenmistir. Anket iki boliimden
olusmaktadir. Birinci bolimde katilimcilarin demografik bilgilerinin yer aldig1 sorular bulunmaktadir. fkinci
boliimde ise arastirma i¢in gerekli olan kitap inceleme ile ilgili sorulara yer verilmistir. Sorularm anlagilabilirligini
olgmek ve gerekli diizenlemeleri yapmak igin aragtirmacmin ¢alistig1 okuldaki 2 6zel egitim 6gretmeni ile pilot
¢aligma yapilmistir. Uygulama siirecinde 6gretmenlere daha dnceden hazirlanmis anket sorular1 verilmistir. Anket
oncesinde 6gretmenlere yapilacak olan ¢aligma ve anket ile ilgili kisa agiklamalar yapilmistir. Arastirmanin verileri
Mart-Haziran 2018 tarihleri arasinda toplanmistir. Anketler, okul saatleri icerisinde okul ortaminda aragtirmact
tarafindan &gretmenlere dagitilarak uygulanmustir. Ogretmenlerin cevaplama hizlarma bagli olarak anketlerin
uygulanmas1 15-20 dakika siirmiistiir.

2.4. Verilerin analizi

Verilerin analizi SPSS 25 istatistik paket programi kullanilarak yapilmigtir. Elde edilen verileri betimlemek i¢in
frekans (f) ve yiizde (%) teknikleri kullanilmistir. Once biitiin 6gretmenlerin goriisleri bu teknik ile gorsel diizen-
tasarim, igerik, dil ve anlatim, 6lgme degerlendirme bagliklar1 altinda incelenmistir. Daha sonra bu 4 ana baslik
Ogretmenlerin mezuniyet boliimii ve mesleki kidemlerine gore incelenmistir.

2.5. Arastirmanin etik izinleri

Yapilan bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yaymn
Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad1 = Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde Egitim Arastirmalar
Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi= 03/01/2018
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi=2017/287

3. BULGULAR

Bu calismada bulgular; Gérsel Diizen ve Tasarim, Igerik, Dil ve Anlatim, Olgme ve Degerlendirme kriterlerine
gore oncelikle tiim dgretmenlerin daha sonra 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore ve son olarak gretmenlerin
mezuniyet boliimlerine gore gorislerine yer verecek sekilde kategorize edilmistir.

Ogretmenlerin 6zel egitim okullarinda okutulan ders kitaplarinin gérsel diizen-tasarim béliimii ile ilgili goriislerini
belirlemek amactyla 28 soru sorulmustur. Elde edilen bulgularin yiizde (%) dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Ogretmenlerin Géorsel Diizen-Tasarim Ile Ilgili Goriisleri
Tum Mesleki kidem Mezuniyet bélimi
Ogretmenler 1-10 yil 11 yil ve iizeri Ozel Egitim  Simf Ogrt. Diger

Gorsel Diizen ve Tasarim E H E H E H E H E H E H

) () (B) () () () () (B) (HB) () (%) (%)

1.Kapak kartonu kalin ve
kolay kirilmayan maddeden 49,6 50,4 526 474 406 594 446 554 552 448 543 457
yapilmig midir?

2.Kapak kitabin igerigi

hakkinda mesaj verebilecek 63,6 364 60,8 392 719 281 615 385 759 241 571 429
sekilde diizenlenmis midir?
3.D1s kapak baskisi net ve

temiz midir? 829 171 835 165 813 188 769 231 828 172 943 57
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Tablo 6. (devam)

Ogretmenlerin Gérsel Diizen-Tasarim ile Tlgili Goriisleri

Gorsel Diizen ve Tasarim E

(%)

Tum
Ogretmenler

H
(%)

Mesleki kidem

1-10 y1l

E
(%0)

H
(%0)

11 yil ve iizeri

E
(o)

H
(%)

Ozel Egitim

E
(%0)

H
(%0)

E
(o)

H
(%0)

Mezuniyet bolumu
Siif Ogrt.

E
(%)

Diger

H
(%)

4 Kitabin sirt kisminda yazar
veya yazarlarin adi-soyadi,
ayrica basildig y1l ve ay
bilgilerine yer verilmis midir?
5.I¢ kapak &n yiiziinde kitabm
adi, kullanilacagi okul tiirii ve
smif seviyesi, yaymevinin
amblemi, yazarm adi-soyadi,
kitabin 5 y1l siireyle
okutulmasinin uygun oldugunu
belirten talim ve terbiye kurulu
karari, ders kitabinin basildig
yil, ay ve yer bilgileri
belirtilmis midir?

6.I¢ kapak arka yiiziinde
editor, dil, gorsel, program
gelistirme, 6lgme
degerlendirme, rehberlik ve
gelisim uzmanlari, alan
uzmanlar1 yer altyor mu?

7.1¢ kapak arka yiiziinde kitab
tanitici, kitabin nasil ve nigin
hazirlandigmi anlatan bir
6nsdz bulunuyor mu?

8.Kitap sonunda kaynakca
boliimiine yer verilmis midir?
9.Cilt kitabin yipranmasini
engelleyecek ve uzun siire
kullanimini saglayacak
nitelikte midir?

10.Kitabm boyutlar1
ogrencilerin fiziksel 72,1
seviyelerine uygun mudur?
11.Kitap agirlig1 6grencilerin

yas ve gelisim diizeylerine 79,8
uygun mudur?

12.Kullanilan kagit mat/parlak
olmayan 6zellikte midir?
13.Kagit dokusu piiriizsiiz
midir?

14.Kagit kalinlig1 baskinin
arkasina gegmeyecek olciide 75,2
yeterli midir?

15.Yapilan baski net ve temiz
midir?

16.Kullanilan resimler giincel
midir?

17.Resim baskilar1 net ve
anlagilir midir?

18. Resimlerde gercek
hayattan alintilar ve ¢izimler 76,7
var midir?

19.Resimler yazili metinlerin
arasma uygun sekilde 78,3
yerlestirilmis midir?
20.Resim boyutlar1 6grencinin
biligsel

seviyesine uygun seg¢ilmis
midir?

61,2

71,3

39,5

45,0

42,6

76,7

86,0

79,1
46,5

65,9

38,8

38,0

28,7

60,5

55,0

57,4

27,9

20,2

23,3

14,0

24,8

20,9
53,5

34,1

23,3

21,7

36,4

62,9

59,8

68,0

42,3

46,4

38,1

68,0

78,4

77,3

86,6

74,2

76,3
41,2

58,8

76,3

78,4

64,9

37,1

40,2

32,0

57,7

53,6

61,9

32,0

21,6

22,7

13,4

25,8

23,7
58,8

41,2

23,7

21,6

351

56,3

68,8

81,3

31,3

40,6

56,3

84,4

84,4

75,0

84,4

78,1

87,5
62,5

87,5

78,1

78,1

59,4

43,7

31,2

18,7

68,7

59,4

43,7

15,6

15,6

25,0

15,6

21,9

12,5
37,5

12,5

21,9

21,9

40,6

63,1

52,3

66,2

38,5

431

33,8

66,2

80,0

76,9

81,5

70,8

70,8
40,0

55,4

73,8

75,4

56,9

36,9

47,7

33,8

61,5

56,9

66,2

33,8

20,0

231

18,5

29,2

29,2
60,0

44,6

26,2

24,6

43,1

65,5

72,4

75,9

345

414

62,1

89,7

89,7

75,9

93,1

72,4

89,7
51,7

79,3

79,3

79,3

51,7

34,5

27,6

241

65,5

58,6

37,9

10,3

10,3

241

6,9

27,6

10,3
48,3

20,7

20,7

20,7

48,3

54,3

71,4

77,1

457

51,4

42,9

68,6

71,4

77,1

88,6

85,7

85,7
54,3

74,3

80,0

82,9

85,7

45,7

28,6

22,9

54,3

48,6

57,1

31,4

28,6

22,9

114

14,3

14,3
45,7

25,7

20,0

17,1

14,3
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Tablo 6. (devami)
Ogretmenlerin Gérsel Diizen-Tasarim ile Tlgili Goriisleri
_ Tum Mesleki kidem Mezuniyet bolimu
. .. Ogretmenler 1-10 y1l 11 yil ve iizeri  Ozel Egitim  Smif Ogrt. Diger
Gorsel Diizen ve Tasarim E H E H E H E H E H E H

() () () () (HB) (W) (B) (%) () (%) (%) (%)
643 357 629 371 688 312 569 431 724 276 714 286

21.Tablo, sekil ve grafikler net
ve anlagilir midir?

22.Tablo, sekil ve grafiklerin
boyutlart 6grencinin biligsel ve
Tablo 3.1’in devamu 62,0 380 588 412 719 28,1 554 446 724 276 657 343
fiziksel seviyesine uygun
secilmis midir?

23.Metin yazilariin puntolart
uygun blyiklukte midir?

24 Metinlerin yazi1 karakterleri
uygun sekilde se¢ilmis midir?
25.Metinlerdeki yazi rengi
veya ton degeri uygun se¢ilmis70,5 29,5 69,1 30,9 75,0 250 67,7 323 793 20,7 686 314
midir?

26.Sayfa diizeni uygun sekilde
planlanmig mudir?

27.Satir araliklar1 uygun
birakilmig midir?

28.Basliklar yaz1 karakteri,
punto ve renk acisindan uygun 74,4 256 742 258 75,0 250 708 292 793 207 771 229
mudur?

674 326 680 320 656 344 662 338 690 310 686 314

752 248 763 23,7 719 281 708 292 828 172 771 229

72,1 279 732 268 688 312 67,7 323 690 310 829 171

814 186 845 155 719 281 815 185 793 20,7 829 171

Tablo 6°da genel olarak “gérsel diizen ve tasarim” bolimi ile ilgili tiim d6gretmenlerin; kagit kalitesi ve dokusu,
baski kalitesi, kitap boyutu, sayfa diizeni, yazi karakterleri ve punto biiyiikliigli konular1 hakkindaki sorulara
olumlu yanitlar verdikleri; kapak kartonunun kalinligi, i¢ kapakta kitab1 tanitici, amacmi ifade edici bir 6ns6z
bulunup bulunmadigi, kitap sonunda kaynak¢aya yer verilmesi ve resimlerin giincel olmasi hakkindaki sorulara
olumsuz yanitlar verdikleri goriilmiistiir.

Mesleki kidem yilina gére “Gorsel Diizen ve Tasarim” boliimii ile ilgili goriislere bakildiginda; 1-10 kidem yilina
sahip Ogretmenlerin; kitabin i¢ kapak arka yiliziinde kitabi tanitict 6ns6z bulunup bulunmadigi, kitap sonunda
kaynakca olup olmadig, kitap cildinin saglamhig1 ve resimlerin giincelligi ile ilgili maddeler hakkinda olumsuz
goriis belirttikleri; diger maddeler hakkinda olumlu goriis belirttikleri goriilmektedir. 11 ve {izeri kidem yilina
sahip 0gretmenlerin ise; kapak kartonunun saglamligi, i¢ kapak arka yiiziinde kitabi tanitici 6ns6z bulunup
bulunmadig ve kitap sonunda kaynak¢a olup olmadig ile ilgili maddeler hakkinda olumsuz goriis belirttikleri;
diger maddeler hakkinda olumlu goriis belirttikleri goriilmektedir.

Mezuniyet boliimlerine gore “Gorsel diizen ve tasarim” boliimil ile ilgili gorlislere bakildiginda; 6zel egitim
mezunu Ogretmenlerin; kapak kartonunun saglamligy, i¢ kapakta kitabi tanitici, amacini ifade edici bir dnsoz
bulunup bulunmadigi, kitap sonunda kaynakgaya yer verilmesi, cilt dayanikliligi ve resimlerin giincel olmasi
hakkindaki sorulara olumsuz yanitlar verdikleri, diger sorulara olumlu yanitlar verdikleri goriillmistiir. Sinif
Ogretmenligi mezunu 6gretmenlerin; i¢ kapakta kitabi tanitici, amacini ifade edici bir 6ns6z bulunup bulunmadig:
ve kitap sonunda kaynakcaya yer verilmesi hakkindaki sorulara olumsuz yanitlar verdikleri, diger sorulara olumlu
yanitlar verdikleri goriilmiistiir. Diger brans mezunu 6gretmenlerin; i¢ kapakta kitabi tanitici, amacini ifade edici
bir 6nsdz bulunup bulunmadigi ve cilt dayanikliligi hakkindaki sorulara olumsuz yanitlar verdikleri, diger sorulara
olumlu yanitlar verdikleri goriilmiistiir.

Ogretmenlerin 6zel egitim okullarinda okutulan ders kitaplarmin igerik ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
26 soru sorulmustur. Elde edilen bulgularin yiizde (%) dagilimlar1 Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7.
Ogretmenlerin Icerik ile Igili Goriisleri
Tum Mesleki kidem Mezuniyet bolimu
icerik Ogretmenler ~ 1-10yil 11 yil ve iizeri Ozel Egitim  Simf Ogrt. Diger

E H E H E H E H E H E H
() (B) (B) () () (%) () () (%) (%) (%) (%)

1.Igerik Tiirk Milli Egitiminin
genel amaglar ile Tiirk Milli
Egitiminin Temel {lkeleri esas
almarak hazirlanmig midir?
2.Igerikte bireylerin hak ve
Ozgurluklerini ihlal edecek 256 744 247 753 281 719 246 754 310 690 229 771
unsurlar bulunmakta midir?

3 Kitap igerigi giincel midir? 56,6 434 557 443 594 40,6 508 492 586 414 657 343
4 Kitabin igerigi basitten

karmasiga olacak sekilde 86,0 140 856 144 875 125 86,2 138 862 138 857 143
diizenlenmis midir?
5.Kazanimlarin tamamina yer
verilmis midir?

6.Icerik giinliik hayatla
iliskilendirilmis midir?

7.Ierik gelecekteki yasama
hazirlayict midir?

8.Icerik dgrenme meraki
olusturmakta midir?

9.Konuya girigte 6grencilerin ilgi
ve merakini uyandiracak
orneklere, hikayelere, 40,3 59,7 392 608 438 563 400 600 414 586 40,0 60,0
karikatiirlere vb. yer verilmis
midir?

10.Igerikte gereksiz tekrar, bilgi
ve ayrintilara yer verilmis midir?
11.Konular dgrencilerin biligsel
seviyesine uygun mudur?
12.Kullanilan gorseller metin ile
iligkili midir?

13.Kullanilan gorseller konu ile
iligkili midir?

14.Y 6nergeler acik ve anlagilir
bicimde midir?

Tablo.3.2. Devam

15.Kitap 6grencinin onceki
bilgilerini kullanacak sekilde
tasarlanmig midir?
16.Islenislerde pekistireclere yer
verilmis midir?

17 Kitab1 destekleyecek yardimet
arag-gerec (video, ses bandivs.) 14,7 853 165 835 94 906 92 908 241 759 17,1 829
mevcut mudur?

18.Etkinlikler konunun hemen
ardindan gelmekte midir?
19.Kitapta verilen 6rnekler,
etkinlikler islenisler vb.
ogrencilerin farkli becerilerini 357 643 320 680 469 531 246 754 483 51,7 457 543
(problem ¢6zme, gézlem vb.)
ortaya ¢ikarma diizeyinde midir?
20.Etkinlikler yaparak-yasayarak
O0grenmeye firsat vermekte midir?
21.0nerilen etkinlikler tnitenin
amaci ve 6grenci kazanimlarile 705 295 69,1 309 750 250 66,2 338 724 276 771 229
Ortiismekte midir?

22.0Onerilen etkinlikler kolay

hazirlanabilir ve 674 326 680 320 656 344 646 354 655 345 743 257
uygulanabilir nitelikte midir?

853 14,7 825 175 938 62 831 169 89,7 103 857 143

496 504 433 56,7 688 312 462 538 586 414 486 514
729 271 680 320 875 125 692 308 793 207 743 257
56,6 434 546 454 625 375 554 446 51,7 483 629 371

465 535 412 588 625 375 415 585 586 414 457 543

349 651 340 660 375 625 338 66,2 414 586 314 686
66,7 333 649 351 719 281 631 369 690 310 714 286
922 78 938 62 875 125 938 62 897 103 914 86
899 101 918 82 844 156 923 77 828 172 914 86

736 264 742 258 719 281 723 27,7 655 345 829 171

55,0 450 485 515 750 250 47,7 523 655 345 600 400

341 659 309 691 438 562 215 785 483 51,7 457 543

651 349 649 351 656 344 646 354 586 414 714 286

388 612 371 629 438 562 246 754 51,7 483 543 457
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Tablo 7. (devam)
Ogretmenlerin Icerik ile Ilgili Goriisleri
Tum Mesleki kidem Mezuniyet bélimi
icerik Ogretmenler 1-10 yil 11 yil veiizeri Ozel Egitim  Smmf Ogrt. Diger
E H E H E H E H E H E H

() () () () (B) () () (B) (0) (%) (%) (%)
23.0gretim stratejilerine (sunus,
bulug arastirma-inceleme) uygun 45,0 55,0 42,3 57,7 531 469 40,0 600 552 448 457 543
olarak diizenlenmis midir?
24.Konular bir 6nceki sinif
programini tamamlayici, bir 47,3 52,7 433 56,7 594 406 354 646 586 41,4 60,0 40,0
sonrakine hazirlayict midir?
25. Atatiirk Inkilap ve Ilkelerini
kavratan ve benimseten
metinlerin konmasina 6zen
gosterilmis midir?
26.Metin sayisi1 yillik ders
saatiyle orantili midir?

504 496 495 505 53,1 469 523 47,7 552 448 429 571

512 488 485 515 594 406 415 585 621 379 600 400

Tablo 7°de genel olarak “igerik” boliimii ile ilgili 6gretmenlerin; kitap igeriginin Milli Egitimin amag ve ilkelerine
uygun oldugu, yonergelerin anlasilir oldugu, etkinliklerin kazanimlarla iligkili ve kolay uygulanabilir oldugu,
gorsellerin metin ve konuyla uyumlu oldugu, icerigin giinliik hayatla iliskili ve 6grenciyi gelecege hazirlayict
oldugu hakkinda olumlu goriisler belirtirlerken; diger yandan dgretmenlerin bir kisminin, kitabr destekleyecek
yardimct ara¢ gere¢ olmadigini, kazanimlarin tamamina yer verilmedigini, igerigin ¢ocukta dgrenme meraki
olusturmadigini, konuya giriste merak uyandiracak etkinliklere yer verilmedigini, isleniglerde pekistireclere
deginilmedigini, etkinliklerin yaparak yasayarak 6grenmeye firsat vermedigini de belirttikleri goriilmektedir.

Mesleki kidem yilina gore “Igerik” boliimii ile ilgili goriislere bakildiginda; 1-10 yil kideme sahip &gretmenlerin
11 y1l ve iizeri kideme sahip Ogretmenlere gore kitap hakkinda daha fazla olumsuz goriis belirttikleri
goriilmektedir. 11 yil ve iizeri kideme sahip dgretmenler; dgrencide ilgi ve merak uyandiracak etkinliklere yer
verilip verilmedigi, islenislerde pekistireglere yer verilip verilmedigi, kitab1 destekleyecek yardimci arag gereg
bulunup bulunmadig1 ve etkinliklerin yaparak yasayarak 6grenmeye firsat sunup sunmadigi ile ilgili maddelere
olumsuz goris belirttikleri goriillmektedir. 1-10 y1l arast kideme sahip 6gretmenler ise bu maddelere ek olarak;
kitabin 6grencinin 6nceki bilgilerini kullanacag: sekilde tasarlanmadigini, 6grenim stratejilerine uygun olarak
diizenlenmedigini, konular arasinda ardisikligin bulunmadigmi ve metin sayismimn yillik ders saatiyle orantili
olmadigmi belirtmislerdir.

Mezuniyet boliimlerine gore “Icerik” boliimii ile ilgili goriislere bakildiginda; 6zel egitim mezunu 6gretmenler;
kazanimlarin tamamina yer verilmedigini, igerigin 6grencide 6grenme meraki olusturmadigi, 6nceki 6grenmeleri
kullanmaya firsat vermedigi, kitabi destekleyecek yardimci materyal bulunmadigi, verilen 6rneklerin-etkinliklerin
farkli becerilere genellenebilir nitelikte olmadigi ve yaparak yasayarak Ogrenmeye firsat vermedigini
belirtmislerdir. Smif 6gretmenligi mezunu 6gretmenler; kazanimlarin tamamina yer verilmedigini, konuya giriste
ogrencilerin ilgi ve merakini uyandiracak karikatiir, hikaye vb. yer verilmedigini, isleniglerde pekistireclere yer
verilmedigini ve kitab1 destekleyecek yardimci materyal bulunmadigi belirtmislerdir. Diger brans mezunu
ogretmenler; igerikte Atatiirk inkilap ve ilkelerini benimseten metinlerin konmasina 6zen gosterilmedigini, 6gretim
stratejilerine uygun diizenlenmedigini, verilen orneklerin-etkinliklerin farkli becerilere genellenebilir nitelikte
olmadigini, kitabr destekleyecek yardimci materyal bulunmadigi ve islenislerde pekistireclere yer verilmedigini
belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin 6zel egitim okullarinda okutulan ders kitaplarinm dil ve anlatim ile ilgili goriislerini belirlemek
amactyla 10 soru sorulmustur. Elde edilen bulgularin yiizde (%) dagilimlar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8.
Ogretmenlerin Dil ve Anlatim lle llgili Goriisleri
Tum Mesleki kidem Mezuniyet bolimu
. Ogretmenler 1-10yil 11yl ve iizeri Ozel Egitim  Simf Ogrt. Diger
Dil ve Antatim E H E H E H E H E H E H

) ) () () (%) () ) ) ) () () (W)
1.Agik ve sade bir dilde 798 202 81,4 186 750 250 831 169 793 207 743 257
yazilmis midir?

2 Kullanilan dil akict midur? 74,4 25,6 732 268 781 219 754 246 793 20,7 686 31,4
3.Kelimeler 6grencilerin

biligsel seviyesine uygun 66,7 333 639 361 750 250 677 323 621 379 686 314
mudur?

4.Ciimleler sinif diizeylerine
uygun uzunlukta midir?
5.Ciimleler basitten karmasiga,
bilinenden bilinmeyene,
somuttan soyuta dogru
stralantyor mudur?

6.Climleler yazim kurallarina
uygun mudur?
7.Ciimlelerde anlatim
bozuklugundan kagmilmis 845 155 835 165 875 125 846 154 897 10,3 80,0 20,0
mudir?

8.Climleler aras1 kopukluk var
midir?

9.Climlelerde neden-sonug
iligkisi var midir?
10.Kullanilan yabanci
kelimelerin (varsa) Turkce
okunuslari yaninda gosterilmis
midir?

62,8 372 598 402 719 281 585 415 690 310 657 343

698 302 649 351 844 156 692 308 793 207 629 371

938 6,2 938 6,2 938 6,2 954 4,6 931 69 914 8,6

310 690 299 701 344 656 323 67,7 207 793 371 629

674 326 660 340 719 281 646 354 655 345 743 257

628 371 629 375 625 323 677 483 517 371 629

Tablo 8’de genel olarak “Dil ve Anlatim” bolimii ile ilgili 6gretmenlerin olumlu diisiindiikleri fakat sadece
“Kullanilan yabanci kelimelerin (varsa) Tiirk¢e okunuglar1 yaninda gosterilmis midir?” maddesi ile ilgili olumsuz
diisiindiikleri goriilmektedir.

Mesleki kidem yilina gore “Dil ve Anlatim” bdlimi ile ilgili goriislere bakildiginda; 1-10 arasi ve 11 yil {izeri
kidem yilina sahip 6gretmenler; acik, sade ve akici bir dille yazildigmi, kelimelerin 6grencilerin bilissel
seviyelerine uygun oldugunu, ciimlelerin basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru ilerledigini, anlatim
bozuklugundan kacmildigini, yazim kurallarma uyuldugunu, ciimleler arasinda kopukluk olmadigmni ve
cumlelerde neden-sonug iliskisinin bulundugunu belirtmislerdir.

Mezuniyet boliimlerine gore “Dil ve Anlatim” bolimi ile ilgili goriislere bakildiginda; 6zel egitim, sinif
ogretmenligi ve diger brans mezunu 6gretmenler kitabm agik, sade ve akici bir dille yazildigini, kelimelerin
ogrencilerin biligsel seviyelerine uygun oldugunu, ciimlelerin basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru
ilerledigini, anlatim bozuklugundan kacinildigini, yazim kurallarina uyuldugunu, ctimleler arasinda kopukluk
olmadigini ve ciimlelerde neden-sonug iliskisinin bulundugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin 6zel egitim okullarinda okutulan ders kitaplarmin dlgme ve degerlendirme ile ilgili goriislerini
belirlemek amactyla 10 soru sorulmustur. Elde edilen bulgularin yiizde (%) dagilimlari Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9.
Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme ile llgili Goriisleri
Tum Mesleki kidem Mezuniyet bolimu
< - . Ogretmenler 1-10y1l 11 yil veiizeri Ozel Egitim  Simf Ogrt. Diger
Ol¢me ve Degerlendirme E H E H E H E H E H E H

)  (B) () () () (B) (B) (B) () () (%) (%)
1.Kitabin dgretmen kilavuzu
var midir? (Varsa a,b,c 240 760 216 784 313 687 215 785 241 759 286 714
siklarini cevaplayiniz.)
a) Ogretmen kilavuz kitabinda
Ogretmene yardimct materyal
kullanimi konusunda yeterli 22,5 77,5 227 773 219 781 200 800 241 759 257 743
aciklamalar yer almakta
midir?
b)Ogretmene yontem ve
tekniklerin kullanimi
Tablo 3.4’{in devami 248 752 247 753 250 750 200 80,0 310 690 286 714
konusunda yeterli bilgi
vermekte midir?
¢) Kitapta gecen alistirmalarin
cevaplarina yer veriliyor mu?
2.Test ve alistirma kitab1 var
midir?
3.Test ve aligtirmalar igin
cevap anahtar1 var midir?
4.Konu sonlarinda ki sorular
konuyu anlamay1 6lgmek i¢in 34,9 65,1 351 649 344 656 338 662 31,0 69,0 400 60,0
yeterli midir?
5.0lgme degerlendirme
Onerilen soru tipleri 426 574 433 56,7 406 594 415 585 345 655 514 486
uygulanabilir nitelikte midir?
6.0lgme degerlendirme
etkinlikleri Uinitenin amaci ile 51,9 48,1 536 46,4 46,9 53,1 523 47,7 48,3 51,7 543 457
ortiismekte midir?
7.0lgme degerlendirme
etkinlikleri agik ve anlasilir 45,0 55,0 454 546 438 562 431 569 448 552 486 514
bir sekilde belirtilmis midir?
8.0lgme degerlendirme
etkinlikleri siuf diizeyi i¢in 45,7 543 443 557 500 500 385 615 483 51,7 571 429
uygun nitelikte midir?
9.0l¢me degerlendirme
drnekleri/etkinlikleri tinitede
yer alan konulari igerik olarak =
6lgmede yeterli midir?
10.0lgme degerlendirme
etkinlikleri 6grencinin
bilgilerini pekistirme ve
konuyu kendi kendilerine
tekrar etme olanagi vermekte
midir?

357 643 361 639 344 656 354 646 345 655 371 629
256 744 247 753 281 719 200 800 276 724 343 657

264 736 258 742 281 719 215 785 310 690 314 686

651 340 660 375 625 308 692 345 655 429 571

349 651 320 680 438 562 323 677 379 621 371 629

Tablo 9°da genel olarak “Olgme ve degerlendirme” boliimii ile ilgili dgretmenler; 6gretmen kilavuz kitabinin
bulunmadigini, test ve alistirma kitaplarinin olmadigini, 6l¢cme degerlendirme etkinliklerinin anlagilir sekilde ifade
edilmedigini, igerigi 6lgmede yetersiz oldugunu, konuyu pekistirir nitelikte olmadigini, 6grenciye kendi kendine
tekrar etme firsat1 sunmadigini ve konu sonlarmdaki sorularim konuyu anlamayi 6l¢gmedigini belirtmislerdir.

Mesleki kidem yilia gore “Olgme ve Degerlendirme” béliimii ile ilgili goriislere bakildiginda; 1-10 kidem yilina
sahip 6gretmenler; kitabin gretmen kilavuz kitabinin bulundugunu, test ve alistirma kitabinin ve bunlarin cevap
anahtarlarinin oldugunu, konu sonlarindaki sorularin anlamayi 6lger ve bu sorularin uygulanabilir nitelikte
oldugunu ve oOlgme degerlendirme etkinliklerinin anlasilir bi¢imde ifade edildigini, Ogrencinin bilgilerini
pekistirdigini ve sinif diizeyine uygun oldugunu belirtirken; 6l¢me degerlendirme etkinliklerinin iinite amaci ile
ortiismedigini belirtmislerdir. 11 ve iizeri kidem yilina sahip 6gretmenlerin ise; olumlu diisiindiikleri madde
bulunmazken; 6lgme degerlendirme etkinliklerinin sinif diizeyi i¢in uygun nitelikte olup olmadig1 konusunda
Ogretmen goriiglerinde olumlu ve olumsuz goriis sayilarinin ayni oldugu goriilmektedir.
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Mezuniyet boliimlerine gére “Olgme ve Degerlendirme” béliimii ile ilgili goriislere bakildiginda; dzel egitim
mezunu Ogretmenlerin; kitabin 6gretmen kilavuz kitabinin, test ve aligtrma kitabinin ve bunlarm cevap
anahtarlarinin olmadigini, konu sonlarindaki sorularin anlamayi 6lger ve bu sorularm uygulanabilir nitelikte
olmadigini, 6lgme degerlendirme etkinliklerinin anlasilir bi¢cimde ifade edilmedigini, 6grencinin bilgilerini
pekistirmedigini ve simf diizeyine uygun olmadigimi belirtirken; 6lgme degerlendirme etkinliklerinin Gnite
amaciyla ortiistiigiinii belirtmiglerdir. Smif 6gretmenligi mezunu 6gretmenlerin; olumlu diistindiikleri madde
bulunmazken; yukarida belirtilen tiim maddeler ile ilgili olumsuz diisiindiikleri goriilmektedir. Diger brang mezunu
Ogretmenler ise; Onerilen soru tiplerinin uygulanabilir nitelikte oldugunu, etkinliklerinin iinite amaciyla
ortiistigiinii ve 6lgme degerlendirme etkinliklerinin smif diizeyi igin uygun nitelikte oldugunu belirtirken; kalan
diger maddeler ile ilgili olumsuz diistindiikleri gérilmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Yapilan aragtirmada tiim Ogretmenlerin gorsel diizen- tasarim ile ilgili genel olarak olumlu diistindiikleri
goriilmektedir. Ogretmenler kagit kalitesi ve dokusu, baski kalitesi, kitap boyutu, sayfa diizeni, yazi1 karakterleri
ve punto bilyiikliigii konular1 hakkinda sorulan sorulara olumlu yanitlar vermislerdir. Bununla birlikte olumsuz
gorlis olarak kapak kartonunun kalin olmadigmi, i¢ kapakta kitabi tanitici, amacmi ifade edici bir 6nséz
bulunmadigmi, kitap sonunda kaynak¢anin bulunmadigini ve resimlerin giincel olmadigini belirtmisler ve “Kapak
oldukga ince.”, “Bilgi verici bir sey yok.”, “Nasil kullanilacag: kesinlikle olmali.” gibi ifadelerle cevaplarmi
desteklemislerdir. Arastirma bulgular1 Bedir ve Demir (2006), Guzel ve Adibelli (2011), Kolag (2003), Sahin
(2010), Tas (2007) yaptiklar1 ¢alismalarda 6gretmenlerin kitaplardaki gorsel diizen ve tasarimi yeterli bulduklarini
belirttikleri sonuglar ile tutarlilik gostermektedir. Fakat Demir (2017), Mazlum ve Mazlum (2016), Ozay ve
Hasenekoglu (2007), Simsek vd. (2011), Yapici (2004) tarafindan yapilan ¢aligmalarda 6gretmenlerin kitaplardaki
gorsel diizen ve tasarimi yetersiz bulmalar1 sebebiyle bulgular bu calisma ile paralellik géstermemektedir. Bu
aragtirmada gorsel diizen-tasarimla ilgili olarak 6zel egitimde 6grenciler icin materyalin saglamligi, dayaniklilig,
kalin ve kolay yirtilmayan maddeden yapilmasinin, kitaplarda tanitici bilgilere yer verilmesinin hem 6grenciler
hem de 6gretmenler agisindan yararl olabileceginin ve resimlerin giincellenerek kullanilmasmin 6nemli olacagi
sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine ve mezuniyet bdliimlerine gore gorsel diizen-tasarim ile
ilgili kisimda ¢ok farklilik olmadig1 genel olarak 6gretmenlerin bu kisimla ilgili olumlu diistindiikleri sonucuna
ulasilmstir.

Aragtirma bulgularinda 6gretmenler igerikle ilgili 26 sorudan 15’ine olumlu, 11’ine olumsuz yanit vermislerdir.
Ogretmenler kitap igeriginin Milli Egitimin amag ve ilkelerine uygun oldugunu, etkinliklerin kazanimlarla iligkili
ve kolay uygulanabilir oldugunu, yonergelerin anlasilir oldugunu, gorsellerin metin ve konuyla iligkili oldugunu,
icerigin giinliik hayatla iliskili ve o&grenciyi gelecege hazirlayict oldugunu belirtmislerdir. Ote yandan
Ogretmenlerin bir kisminm, kazanimlarm tamamma yer verilmedigini, igerigin c¢ocukta &frenme meraki
olusturmadigini, konuya giriste merak uyandiracak etkinliklere yer verilmedigini, iglenislerde pekistireglere
deginilmedigini, kitab1 destekleyecek yardimci arag gereg olmadigini, etkinliklerin yaparak yasayarak 6grenmeye
firsat vermedigini de belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenler bu yanitlar1 “Resimlerde gosterilen araclarin bir
kismi giincelligini yitirmistir. Kitabin igeriginin giiniimiize uygun olarak yeniden diizenlenmesi uygun olacaktir.”,
“Hayir, kazanimlarin tamamina yer verilmemis, yeniden gzden gegirilerek eklemeler yapilmalidir.”, “Daha iyi
olabilir.”, “Yeterli diizeyde degil.” gibi agiklamalarla desteklemislerdir. Ders kitab1 inceleme g¢aligmalarma
bakildiginda icerik ile ilgili Arslan ve Ozpmar (2009), Demir vd. (2009), Giizel ve Adibelli (2011), Sahin (2010)
calismalarinda igerigin yeterli bulundugu; Al-Nofli (2018), Ayvaci ve Devecioglu (2013), Celik ve Giilcii (2016),
Demir (2017), Roseman vd. (2010), Simsek vd. (2011), Yilmaz vd. (2017) ¢aligmalarinda igerigin yetersiz
bulundugu sonuglarina rastlanilmistir. Bu sonugtan hareketle 6zel egitim ders kitaplarmin igerik boliimii ile ilgili
revizyona gidilmesi gerektigi diigiiniilmektedir. Mesleki kidemlerine gore icerik ile ilgili 6gretmen goriisleri
incelendiginde 6gretmen goriislerinin farklilastigi goriilmektedir. 1-10 y1l kideme sahip 6gretmenler 12 madde
hakkinda olumlu, 14 madde hakkinda olumsuz goriis bildirirlerken; 11 y1l ve iizeri 6gretmenler 19 madde hakkinda
olumlu, 7 madde hakkinda olumsuz goriis bildirmislerdir. Mezuniyet boliimlerine gore igerik ile ilgili 6gretmen
goriislerine bakildiginda 6zel egitim mezunu 6gretmenlerin 13 madde hakkinda olumlu, 13 madde hakkinda
olumsuz; smif 6gretmenligi mezunu dgretmenlerin 19 madde hakkinda olumlu, 8 madde hakkinda olumsuz; diger
brang mezunu O6gretmenlerin 16 madde hakkinda olumlu, 10 madde hakkinda olumsuz goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bundan dolay1 6zel egitim mezunu gretmenlerin kitap icerigi hakkinda kararsiz kaldiklari, sinif
ogretmenligi ve diger brang mezunu dgretmenlerin igerik hakkinda olumlu diisiindiikleri sonucuna varilmistir.

Ozel egitim ders kitaplarmin dil-anlatim ile ilgili boliimiinde 6gretmenler kitap dilinin agik, sade ve akic1 oldugunu,
climlelerin basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru siralandigini, yazim kurallarina uyuldugunu, anlatim
bozukluklarindan kagmildigini ve ciimleler arasinda neden-sonug iligkisi bulundugunu belirtmislerdir. Bazi
dgretmenler dgrencinin biligsel diizeyine uygunlugu konusunda “Iyi durumdaki bazi 6grenciler igin ¢ok yetersiz
kalmaktadir.”, “Bilmiyorum.”, “Her 6grencinin degil.” seklinde goriislerini belirtmiglerdir. Bedir ve Demir (2006),
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Demir vd. (2009) ve Tas’in (2007) ¢alismalarina bakildiginda bu ¢alismalarda da kitaplarin dil ve anlatim
bolimlerinin gretmenler tarafindan yeterligi bulundugu goriilmiistiir. Bu sebeple yapilan bu ¢alisma yukarida
bahsedilen ¢aligmalar ile paralellik gosterirken Demir (2017), Kolag¢ (2003) ve Sezgin’in (2000) ¢aligmalar1 ile
paralellik gdstermemektedir. Tertemiz vd. (2001), ders kitaplarinda dgrencilerin gelisim hizlar1 ve 6grenme
basamaklarima hassasiyet gostererek seviyelerine uygun dil ve anlatim kullanilmas1 gerekliligini savunmustur.
Ozel egitimde bireysel farkliliklar ilkesi goz 6niine alindiginda bu 6nem kendini daha da fazla gostermektedir. Bu
boliimde 6gretmen goriislerinin mesleki kidemlerine ve mezuniyet boliimlerine gore farklilagsmadigi, olumlu ve
olumsuz cevap verdikleri sorularin ayn1 oldugu ve genel olarak dgretmenlerin bu boliimle ilgili olumlu goriis
bildirdikleri sonucuna ulagilmustir.

Ogretmenlerin kitaplardaki 6lgme ve degerlendirme bdliimlerini yetersiz bulduklar1 ve sorularin ¢oguna “Hayir”
cevabi verdikleri goriilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenler 6gretmen kilavuz kitabmin bulunmadigini, test ve
aligtirma kitaplarmin olmadigmi, 6lgme degerlendirme etkinliklerinin anlagilir sekilde ifade edilmedigini, igerigi
Olgmede yetersiz oldugunu, konuyu pekistirir nitelikte olmadigini, 6grenciye kendi kendine tekrar etme firsati
sunmadigmi ve konu sonlarindaki sorularin konuyu anlamayi 6lgmedigini belirtmislerdir. Bu aragtirmadan elde
edilen bulgular Bedir ve Demir (2006), Campbell ve Collins (2007), Celik ve Gulct (2016), Demir (2017),
Gozitok vd. (2017), Gulder ve Tutak (2012), Kolag (2003), Simsek vd. (2011) calismalarinda bulduklar1 6lgme
degerlendirmede kitaplarin yetersiz kaldig1 ibaresi ile tutarlilik gostermektedir. Ders kitaplarinda belirli boliimlerin
ardindan yer verilen Slgme degerlendirme etkinliklerinin &grencilerin kazanimlari ne diizeyde kazandigini
belirlemede 6nemli rol oynamaktadir (Kaya, 2008). Arastrma sonucundan hareketle 6zel egitim ders kitaplarinin
O0lgme ve degerlendirme boliimiiniin gézden gecirilerek yeniden diizenlemesi gerektigi diisiiniilmektedir.
Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére dlgme ve degerlendirme ile ilgili goriisleri dikkate alindiginda 1-10 yil
kideme sahip 6gretmenlerin maddelerin ¢oguna olumlu doniitler verdikleri, 11 yil ve iizeri kideme sahip
dgretmenlerin olumlu cevap verdikleri madde bulunmazken “Olgme degerlendirme etkinlikleri sinif diizeyi igin
uygun nitelikte midir?” maddesinde yari1 yariya bir dagilim oldugu goérilmektedir. Buradan hareketle
Ogretmenlerin mesleki kidemleri arttikca 6lgme ve degerlendirme ile ilgili boliimde olumsuz goriis sayismin da
arttig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin mezuniyet béliimlerine gore dlgme ve degerlendirme ile ilgili
gortisleri dikkate alindiginda 6zel egitim ve diger brans mezunu Ogretmenlerin maddelerin ¢oguna olumsuz
doniitler verdikleri, sinif 6gretmenligi mezunu dgretmenlerin maddelerin tamamima olumsuz cevap verdikleri
sonucuna varilmigtir. Diger brans mezunu &gretmenler 6zel egitim mezunlarindan farkli olarak “Olgme
degerlendirme dnerilen soru tipleri uygulanabilir nitelikte midir?”, “Olgme degerlendirme etkinlikleri smnif diizeyi
i¢in uygun nitelikte midir?” sorularma olumlu goriis belirtmiglerdir.

Bu arastirmadan hareketle uygulamaya ve ileriye doniik oneriler su sekildedir. Uygulamaya yonelik Oneriler;
Ogretmenlerin 6zel egitim ders kitaplarinda gorsel duzen-tasarim, igerik ve dil-anlatim boliimlerini yeterli
bulduklar1 fakat kitaplarin 6lgme ve degerlendirmede yetersiz oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Bu sebeple
ozel egitim ders kitaplarinda diizenlemeye gidilmesi gerektigi onerilmektedir. Olgme degerlendirme
etkinliklerinde kitaba ek alarak CD, video, resimli kartlar gonderilip 6grencinin yaparak yasayarak 6grenmesi
desteklenmelidir. Bunun haricinde kitap igerisinde dlgme degerlendirme etkinlikleri ii¢ boyutlu olarak
hazirlanabilir. Boylelikle ilgi cekici hale getirilmis olur. Bu ¢alismanin sonuglar1 dogrultusunda bir rapor
hazirlanip Milli Egitim Bakanli§ina sunularak 6zel egitim ders kitaplarmin yeniden revize edilmesi konusunda bir
proje yapilabilir. Ileri arastirmalara yonelik oneriler; bu arastirma Bat1 Karadeniz Bélgesinde bulunan Bartin, Bolu
ve Diizce illerinde 6zel egitim okullarinda gdrev yapan/yapmis dgretmenler tarafindan sekillenmistir. Ileride
yapilacak olan galismalarm farkli bolge ve illerde gérev yapan dgretmenlere uygulanmasi dnerilmektedir. Ozel
egitim ders kitaplar1 ile ilgili ¢aligmalarin gesitlendirilmesi Onerilmektedir. Bu ¢alismada anket kullanilarak
dgretmen goriisleri almmustir. {leri calismalarda goriisme veya farkli dlcekler gelistirilerek 6gretmen goriisleri
alinabilir. Dokiiman analizi yontemi kullanilarak ders kitaplarint inceleme g¢aligmasi yapilabilir. Bu ¢alismada
ogretmen goriisleri almarak degerlendirme yapilmistir. ileri calismalarda velilerin, &gretmen adaylarmnm,
akademisyenlerin ve ilgili komisyondaki liyelerin goriigleri alinarak degerlendirme yapilmasi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

According to the Special Education Services Regulation updated by MEB in 2018, special education has been
defined as “an individual who differs significantly from his peers in terms of individual and developmental
characteristics and educational competencies”. The education given to children with special needs should also be
special. Therefore, the concept of special education has been brought to the agenda. Turnbull et al. (2007), on the
other hand, defined special education as “individualizing education according to the student in order to meet the
student's individual needs”. Educational environments of students differ according to the degree of disability The
placement decision depends on the type and degree of child disability, performance in all academic and non-
academic fields, educational needs, interests and aspirations. During the placement process, it is decided to ensure
that individuals with special needs are educated in environments such as special education classes and special
education schools, primarily in the classes where their peers do not have disability (Sucuoglu, 2009). Special
education schools are divided into two sections as Special Education Vocational School and Special Education
Application School (1., I, I1l. Level) in Turkey. The importance of textbooks in general education is undeniably
great. As in general education, there are textbooks for students' education programs in special education. While
the same textbooks are taught to students in special education classes with their peers, there are textbooks prepared
by the Board of Education within the Ministry of National Education for students in Special Education
Schools(/http://orgm.meb.gov.tr/ekutuphane/derskitaplari/). In Turkey, although the textbooks are evaluated
according to the general criteria determined by The Board of Education, the lack of concrete criteria in this regard
causes various problems. Studies to evaluate the textbooks are trying to clarify the problems in practice. If the
program modifications made are taken into consideration, the textbooks to be prepared must have certain criteria
in the light of these studies (Kanli & Yagbasan, 2004). As a result, the reviews for the textbooks taught in Special
Education Application Schools, where both the textbooks are examined and children with intellectual disabilities
are trained, have not been found. This deficiency in the area is important. For this reason, this research was needed.

2. Method

A qualitative study method has been used in the study. 129 teachers from Bolu, Diizce and Bartin provinces in the
Western Black Sea region participated in the study. 34.1% of the participants were male and 65.9% were female.
55% of the participants were 20-30 years old, 34.1% were 31-40 years old, 10.1% were 41-50 years old, and 0.8%
were 50 years old and above. 93.8% of the participants received undergraduate education and 6.2% received
postgraduate education. 75.2% of the participants had 1-10 seniority years, 24.8% had 11 years and above seniority
years. 50.4% of the participants were graduates from the special education department, 22.5% were graduates from
the primary school teaching department and 27.1% were graduates from other departments.

In the research, “Special Education Textbooks Survey” consisted of 74 questions was used. The data of the research
were collected between March and June 2018. It took 15-20 minutes to complete the questionnaires, depending on
the speed of teachers' responses. The data were analyzed by using SPSS 25 statistical software. Frequency (f) and
percentage (%) techniques were used to describe the data obtained.

3. Findings, Discussion and Results

In this study, the findings, firstly according to the views of all teachers and then according to the teachers'
professional seniority and finally according to the teachers' graduation departments were categorized in terms of
the criteria of Visual Order and Design, Content, Language and Expression, Assessment and Evaluation.

The Views of Teachers on Visual Order-Design

In general, all teachers stated positive views on the questions about paper quality and texture, print quality, book
size, page layout, font characters and point size. They stated negative views on the questions about the thickness
of the cover cardboard, introducing the book on the inner cover, placing the bibliography at the end of the book,
and updating the pictures.

Teachers with 1-10 years of seniority stated negative views on the questions about the preface, bibliography, the
durability of the cover cardboard and the up-to-date pictures. On the other hand, teachers with 11+ years of
seniority stated negative views on the questions about the durability of the cover cardboard, the preface, and the
bibliography.

The teachers graduated from the department of the special education stated negative views on the questions about
the durability of the cover cardboard, the preface, bibliography, and the up-to-date pictures. Teachers graduated
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from the department of primary school teacher stated negative views about the preface and bibliography questions.
Teachers graduated from other departments stated negative views on the questions about the preface and book skin
durability.

The Views of the Teachers on Content

Generally, the teachers stated that the book content was in line with the objectives and principles of National
Education, the instructions were understandable, the activities were related to the acquisitions and were easily
applicable, the visuals were congruent with the text and the subject, the content was related to daily life and was
preparing the student for the future.

Teachers who have 1-10 years of seniority stated more negative views about the contents of the books than teachers
who have 11 or above years of seniority.

The teachers who graduated from the special education department stated that not all of the acquisitions were
included, the content did not create an interest for the student, there was no opportunity to use the previous learning,
there were no supplementary materials to support the books, the examples and activities given were not
generalizable to different skills and did not give opportunity to learn by living and doing. The teachers who
graduated from the primary school teaching department stated that not all of the acquisitions were included, there
were no cartoons, stories etc. that would awaken the students' interest and curiosity in the introduction of the
subject, there were no reinforcements in the process and there were no supplementary materials to support the
book. The teachers who graduated from other departments stated that issues regarding Ataturk’s Principles and
History of Turkish Revolution were not paid attention to, the books were not arranged in accordance with the
teaching strategies, the examples and activities given were not generalizable to different skills, there were no
supplementary materials to support the book and there were no reinforcements in the process.

The Views of the Teachers on Language Expression

In general, all teachers stated positive views in this section. According to the professional seniority year and
graduation departments, it was concluded that there was no difference in views among the teachers.

The Views of The Teachers on Measurement and Evaluation

Generally, all teachers stated negative views about this section. Teachers with 1-10 years of seniority stated
positive views. Teachers with seniority years of 11 and above stated negative views. The teachers who graduated
from the department of special education, primary school teaching and the other departments generally stated
negative views.

Discussion and Results

In this study, it was concluded that all teachers generally thought positively about visual order and design. Research
findings were consistent with previous studies (Bedir & Demir, 2006; Giizel & Adibelli, 2011; Kolag, 2003; Sahin,
2010; Tas, 2007) When the views about visual order-design were examined in this study, it was concluded that the
strength, durability of the materials in special education, making of them with thick and not easily torn products
and being included the introduction in the books could be beneficial for both students and teachers. It was also
concluded that it would be important to update and use the pictures. According to the professional seniority years
and the graduation departments of the teachers, it was concluded that there were not many differences in the section
on visual order-design, generally, the teachers thought positively.

In the findings of the research, teachers answered 15 positively and 11 responded negatively from the 26 questions
about content. It was concluded that the content was sufficient in the studies about the textbook conducted by
Arslan and Ozpmar (2009), Giizel and Adibelli (2011), Demir et al. (2009) and Sahin (2010). It was concluded
that the content was insufficient in the studies about the textbook conducted by Al-Nofli(2018), Ayvaci and
Devecioglu (2013), Celik and Giilci (2016), Demir (2017), Roseman et al. (2010), Simsek et al. (2011), and
Yilmaz et al. (2017). According to these results, it is thought that a revision should be made regarding the content
section of special education textbooks. When the views of the teachers about the content were examined according
to their professional seniority; While the teachers with 1-10 years of seniority stated the positive views about 12
items and the negative views about 14 items, the teachers with 11 years and above years of seniority stated the
positive views about 19 items and the negative views about 7 items. When the views of the teachers about the
content related to the graduation departments was examined, it was concluded that the teachers who graduated
from the special education department remained undecided in their views about the content of the book, and the
teachers who graduated from primary school teaching department and other departments thought positively about
the content.
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Generally, the teachers stated positive views about language expression of the special education textbooks.
Research findings were in parallel with the studies conducted by Bedir and Demir (2006), Demir et al. (2009), and
Tas (2007). However, the findings were not in parallel with the studies conducted by Kolag (2003), Demir (2017),
and Sezgin (2000). Given the principle of individual differences in special education, this importance shows itself
even more. In this section, it was concluded that the views of the teachers didnot differ according to their
professional seniority and graduation departments, and teachers generally stated positive views about this section.

It was concluded that teachers found insufficient the measurement and evaluation sections in the books. Research
findings were in parallel with the other studies (Bedir & Demir, 2006; Campbell & Collins, 2007; Celik & Giilc,
2016; Demir, 2017; Gozitok et al. 2017; Giider & Tutak, 2012; Kolag, 2003; Simsek et al., 2011). Based on the
results of this research, it was thought that the measurement and evaluation section of the special education
textbooks should be revised. Considering the views of teachers about measurement and evaluation according to
their professional seniority, it was concluded that as the professional seniority of teachers increased, the number
of negative views increased in the section on measurement and evaluation. Considering the views of the teachers
about measurement and evaluation according to their graduation departments, it was concluded that the teachers
graduated from the special education department and other departments gave negative answer to most of the items
and teachers who graduated from primary school teaching department gave negative answer to all of the items.
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