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ABSTRACT ARTICLE INFO

In this study, it was aimed to develop a scale for secondary school students’
mathematics course commitment. The working group of the research consists
of 272 secondary school students in the city center of Afyonkarahisar in the
2017-2018 academic year. Exploratory sequential design, one of the mixed
research methods, was employed in the study. In order to obtain the data, a 5-
point Likert-type scale consisting of 24 items was developed. The total
variance explained by the scale with its sub-dimensions is 57.07%. The
internal consistency coefficients of the developed scale were found to be
0.927, 0.863 and 0.798, and the overall Cronbach’s alpha coefficient of the
scale was calculated as 0.920, and it was found to be reliable. Confirmatory
factor analysis studies were carried out in the last part of the study. Findings
obtained as a result of confirmatory factor analysis [x2 / df = 2.55; GFI =
0.84; AGFI = 0.80; RMSEA = 0.07; CFI = 0.96; NFI = 0.94; NNFI = 0.96;
SRMR = 0.06] confirmed the three-factor structure of the scale. It was
determined that the relevance of fit indexes were at an excellent and
acceptable level. As a result, it can be said that a reliable scale with 24 items,
3 sub-dimensions, 5-point Likert type, was obtained. The measurement tool
developed in this study is expected to contribute to studies on determining
secondary school students’ level of adherence to mathematics course and

evaluating them in terms of various variables. Received: 08.11.2020
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OZET MAKALE BIiLGIiSi

Bu aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine baglilik o6lcegi
gelistirilmesi amacglanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2017-2018
egitim-6gretim yilinda, Afyonkarahisar merkezde yer alan 272 ortaokul
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada karma arastirma yontemlerinden
kesfedici ardisik desen kullanilmistir. Verileri elde edebilmek icin 24
maddeden olusan 5°li likert tipinde olcek gelistirilmistir. Olcegin alt
boyutlartyla birlikte acikladigi toplam varyans %57.07°dir. Gelistirilen
Olcegin, i¢ tutarlilik katsayilar1 0.927, 0.863 ve 0.798 ve Olcegin genel
cronbach alfa katsayist 0.920 olarak hesaplanarak giivenilir oldugu tespit
edilmistir. Aragtirmanin son boliimiinde dogrulayici faktdr analizi ¢aligmalari
gerceklestirmistir. Dogrulayici faktdr analizi sonucunda elde edilen bulgular
[x2/sd=2.55; GFI=0.84; AGFI=0.80; RMSEA=0.07; CFI=0.96; NFI=0.94;
NNFI=0.96; SRMR=0.06], ol¢egin ii¢ faktdrlii yapisint dogrulamistir. Uyum
iyiligi indekslerinin miikemmel ve kabul edilebilir diizeyde oldugu
belirlenmistir. Sonu¢ olarak 24 maddelik, 3 alt boyuta sahip, 5’li likert
tipinde ve giivenilir bir dlgek elde edildigi sOylenebilir. Bu aragtirmada
gelistirilen 6lgme aracinin ortaokul 6grencilerinin matematik dersine olan
baghilik diizeylerinin belirlenmesi ve ¢esitli degiskenler acisindan

degerlendirilmesine yonelik ¢alismalara katki saglamasi istenmektedir. Alinma
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Giris

Baglilik, bir olguya bagli olma durumu ya da merbutiyet seklinde tanimlanmaktadir (TDK,
2020). Derse baglilik kavrami ise bilgiye ulagma c¢abasi ve bu ¢abanin yiiceltilmesi seklinde
kabul edilir (Swift, 2010). Ogrenme durumlarina dahil olma, okula ve 6grenme ortamlarina
ait hissetme farkli 6grenme ¢iktilar1 ile hedefe ulagma siireci olarak ise 6grenci baglilig
kavramimi tanimlayabiliriz (Christenson, Reschly, Appleton, Berman-Young, Spanjers ve
Varro, 2008). Giinlik hayatta derse Ogrencinin derse baghiligi bireyin okul ile iligkisi
(etkinlikleri, degerleri vs.) seklinde ifade edilmektedir (Skinner, Kindermann, & Furrer,
2009). Ayrica 6grecinin bagliligr isteklilik ve goniilliilik seviyesi ile dogru orantilidir
(Stovall, 2003). Literatiirde 6grencilerin derslere ve okula baghilig: cesitli boyutlariyla ele
alinmistir. Wilms (2003) davranigsal ve psikolojik olarak ele alirken Christenson Reschly,
Appleton, Berman-Young, Spanjers ve Varro (2008) akademik, biligsel, davranigsal ve
duyussal olarak gruplandirmis; Rimm-Kauffman (2010) ise sosyal, bilissel ve duyussal olmak
lizere {i¢ kategori altinda toplamustir. Ogrenci bagliligi kavraminin 6nemi akademik goz
ontine alindiginda daha da 6nem kazanmaktadir (Hirschfield ve Gasper, 2011).

Glinlimiizde 6grenciler sosyal, duygusal ve bilissel yonleriyle bir biitiin olarak ele alinmakta
ve yapilan egitim etkinlikleri 6grencilerin tiim beceri alanlarmi gelistirmeye odaklanmaktadir
(Ocak, Park, 2020). Baglanma kuramina gore, cocuk ile ¢ocugu yetistiren kisiler arasinda
kurulan duygusal baglar, onun sosyal, duygusal ve biligsel gelisimini hayati boyunca
etkilemektedir (Bowlby, 1973; akt: Savi, 2011). Bireyin 6grenme ortaminda etrafiyla
etkilesimi ve 6grenme odakli aktif etkilesimi baglilik kavramini yansitmaktadir (Furrer ve
Skinner, 2003). Derse baglilik ise, bireyin derse olan biligsel gelisimi, sosyal ortami ve
duyussal 6zellikleriyle ilgilidir.

Literatiirde derse olan baglilig1 etkileyen bazi faktorlere yer verilmistir. Baghlik diizeyi
yiiksek Ogrenciler 6grenmeyi seven, anlama ve yeterli olma konusunda giidiilenmis, problem
cozebilen, analiz edebilen 6grencilerdir (Kuh, 2009). Bireyin matematik dersi basarisini
etkileyen bircok faktor olmakla birlikte, yapilan arastirmalarda en ¢ok ele alinan faktorler
arasinda Ogrencilerin yetenegi, tutum, algi, inang, motivasyon, 6z diizenleme, benlik kavramu,
0z giliven, 6z-yeterlilik sosyo-ekonomik degiskenler, ebeveyn ve akran etkisi, okul ile ilgili
degiskenler oldugu dikkat ¢ekmektedir (Nicolaidou & Philippou, 2003; Singh, Granville &
Dika, 2002). Ogrenci bagliligini artirmanin en iyi yolu etkilesim unsurlarimi olusturmak ve is
birligini saglamaktir (Bouta, 2012). Ogrencinin derse bagliligi eskiden sadece derse aktif
katilim ve sorumluluklarint yerine getirme (Mandernach, 2015) seklindeyken zamanla bu
durum dersten zevk alma, cabalama, hoslanma kavramlarmi da kapsamistir (Skinner,
Kindermann ve Furrer, 2009).

Ogrencilerin derse olan baglilik diizeyini arttirmak igin 6grencilerin sikilma diizeyini azaltip,
akademik basar1 diizeyleri ve motivasyonlarmi arttirmak igin etkinlikler yapilabilir. Bu
kapsamda 6grencilerinin matematik dersine baglilik diizeylerinin belirlenmesi i¢in olusturulan
alt boyutlardaki davranislara ne kadar sahip oldugu incelenerek bir dlgek gelistirme ¢alismasi
yapilmaya calisilmigtir. Literatlir incelendiginde Ogrencilerin matematik dersine baglilik
diizeyleri ile ilgili kisitili arastirmalar oldugu goriilmektedir (Birgin, Mazman Akar, Uzun,
Goksu, Peker, & Glimiis, 2017). Bu sebeple giivenilir sonuglara ulagsabilmek amaciyla gegerli
ve glivenilir bir 6lgek gelistirme calismasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu arastirma ilk olarak
ogrencilerin matematik dersine baglilik diizeylerinin dogru bir sekilde belirlenmesi sonrasinda
da belirlenen degiskenler agisindan incelenmesi iizerine yapilan aragtirmalara katki saglamasi
hususunda 6nem arz etmektedir. Bu alanda Akar, Birgin, Goksu, Uzun, Giimiis ve Peker
(2017)’nin Tiirk¢e’ye uyarlamis olduklar1 bir 6lgek bulunurken {iilkemiz alanyazininda
gelistirilen bir dlgege rastlanmamistir. Bu sebeple literatiire katki saglamasi ve toplumumuzun
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sosyokiiltiirel yapis1 ve egitim sistemi goz Oniline alinarak daha giivenilir bir 6lgme araci
gelistirilmesi amaglanmistir. Bu aragtirmanin 6grencilerin  matematik dersine baglilik
diizeylerini saptamaya yonelik literatiirdeki boslugu dolduracag diisiiniilmektedir.

Yontem

Bu arastirma kapsaminda, ortaokul &grencilerinin matematik dersine baghlik diizeylerini
belirlemeye yonelik bir 6l¢egin gelistirilmesi amaclanmistir. Calismada ilk olarak literatiir
taramasi1 sonucu olusturualn anahtar kavramlara uygun olark hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme sorulart ortaokul 6grencilerine uygulanarak nitel veriler toplanmistir. Elde edilen
goriisme verilerine ve literatiire dayali olarak yazilan maddelerin 6grencilere uygulanmasi
sonucu elde edilen nicel verilere uygulanan analizlerle calisma tamamlanmistir. Bu siirece
iligkin olarak aragtirmanin deseni, nitel veriler ve ardindan elde edilen 6lgek maddelerinin
daha genis bir 6rneklem gurubuna uygulanmasiyla elde edilen nicel verilerin analiziyle devam
eden karma aragtirma yontemlerinden kesfedici ardisik desen (Creswell, 2003; Creswell &
Plano Clark, 2011) olarak tasarlanmistir. Boylece nitel olarak elde edilen veriler {izerine insa
edilen 6l¢ek maddeleri ile nitel sonuglarda dogrulanmis olur.

Ogrencilerin matematik dersine baglhlk ile ilgili kategorilerin belirlenmesi igin
Afyonkarahisar merkez il¢esine bagli resmi ve 6zel ortaokullarda 6grenim gérmekte olan 5
Ogrenciye goriisme formu uygulanmistir. Formdan elde edilen verilerin analizi neticesinde
kategoriler olusturularak madde havuzu meydana getirilmis ve uzman goriisiine
basvurulmustur. Olgegin son hali verilerek anlasilabilirlik diizeyinin belirlenmesi amaciyla 23
ortaokul 6grencisiyle 6n uygulama yapilmistir. Gelen doniitler esliginde 6l¢ekte revizyona
gidilmis ve 304 o6grenciye uygulanmistir. Yonergeye uygun doldurmayan dgrenci verileri
analizden ¢ikarilarak 272 veri ile analizler gerceklestirilmistir.

Evren ve Orneklem

Orneklem sayisi icin Kass ve Tinstley (1979) eger 6rneklem sayisi 300’iin altindaysa, madde
sayistnin 5 ila 10 kati olmasi gerektigini belirtmektedir (Akt; Can, 2017). Arastirma
kapsaminda elde edilen veriler 2017-2018 yilinda Afyonkarahisar merkez ilgesine bagli resmi
ve Ozel ortaokullarda 6grenim goérmekte 304 ortaokul 6grencisinden toplanmistir. 32 ortaokul
ogrencisinden elde edilen veriler aragtirma ydnergesine uygun olarak verileri doldurmadigi
tespit edilmis ve degerlendirmeye alinmamustir. Uygun bulunmayan veriler ¢ikarildiginda,
272 adet ortaokul 6grencisinden elde edilen verileraraciligiyla arastirma siireci ytiriitilmistiir.
Arastirmaya seckisiz olmayan O6rnekleme yontemlerinden, uygun ornekleme yontemiyle 41
adet 5. smuf, 82 adet 6. siif, 84 adet 7. smif, 64 adet 8. sinif olmak iizere 122 kiz ve 150
erkek 6grenci katilmistir.

Ol¢me Aracinin Gelistirilmesi

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine bagliligini 6lgmek igin arastirmaci tarafindan besli
likert tipinde bir dlgek gelistirilmistir. Olgek maddelerine yénelik yanitlar hicbir zaman
katilmiyorum segeneginden her zaman katiltyorum segenegine dogru besli likertten meydana
gelmektedir. Olgekten elde edilen puan arttikca matematik dersine olan baglilik diizeyleri de
artmaktadir. Olgek gelistirme siirecine dair asamalara Sekil 1 de yer verilmistir.
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Sekil 1. Olgme Aracinin Gelistirilme Asamalari

| Literatlr taramasi ve anah'tjr kavramlarin belirlenmesi

ortaokul éérenil;lveri ile goriisme

Madde havuzu ha2|rlanma5|‘\f,e uzman gorisinin alinmasi

Ortaokul 6§rencuf,rine uygulanmasi

Ust grup-Alt gr{%guvenirlik testi
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| Cronbach-alfa glivenirlik analizi
|
|
|

Dogrulayici Faktor Analizi

Nitel Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin bu asamasinda ortaokul dgrencilerinin matematik dersine baglilik diizeylerini
betimlemek i¢in goriisme formu olusturulmustur. 5 maddelik agik uclu sorudan olusan
goriigme formu 5 adaya titizlikle sorulmustur. Goriisme formu 3 uzman goriisii dogrultusunda
gelistirilmistir. Uygulanan goriigme formundan elde edilen verilerle icerik analizi yapilmis ve
giivenirligi test edilmistir.

Tablo 1. Ortaokul Ogvrenc“ileri Icin Matematik Dersine Baghlik Olceginin Gelistirilmesinde
Kullanilan Nitel Stire¢ ve Uriinler

Veri Toplama Veri Analizi
Siirecler Kolay Ulasilabilir Ornekleme Acik Kodlama
Goriisme Formu Altboyutlar1 Tasarlama
Uriinler Kodlama
gergeklestirilen
Gorlisme Formundan Elde Edilen dokiiman
Dokiimanlar Matematik dersi
bagliligina iliskin
altboyutlar

Analiz edilen verilerin kapsamindaki temel konu alanlar1 ve 6zel alt konu alanlar1 olugturmak
icin yararlanilan kategorilestirme sistemi igerik analizi seklinde ifade edilmektedir (Tavsancil
ve Aslan, 2001). Icerik analizi asamasinda ii¢ uzman tarafindan bagimsiz olarak kodlama
islemleri yapilarak giivenirlik test edilmistir. Giivenirligin tespiti i¢in “Glivenirlik = Goriis
birligi / (Gorts Birligi + Goriis Ayriligi) x 100” formiilii kullanilmig ve bu arastirmada elde
edilen nitel verilerin giivenirligi %85 olarak hesaplanmaktadir. %70 ve {lizerinde elde edilen
giivenirlik katsayisinin giivenilir oldugu kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994; akt:
Ocak, G, Ocak, 1. ve Saban, 2013).

Madde Havuzunun Olusturulmasi
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Oncelikle literatiir taramasi yapilmis, matematik dersine baghlik ile ilgili ¢aligmalar
incelenmistir. Yapilmis olan literatiir taramasi sonucu ¢esitli alanlarda derse baglilik 6l¢ekleri
bulunmaktayken matematik dersine baglilik ile ilgili gelistirilen 6lgeklerin sinirli olduguna
rastlanmigtir. Literatiir incelendiginde konuyla ilgili Rimm-Kauffman (2010) tarafindan
gelistirilen ve Akar ve ark. (2017) tarafindan Tiirk¢e ’ye uyarlanan ortaokul dgrencilerinin
matematik dersi baghlik diizeylerini 6lgmek amaciyla gelistirilen Slgek yer almaktadir.
Tiirkgeye uyarlanan bu oOlcekte, gilivenirlik calismalar1 5. sinif 6grencileri ile yapilmis fakat
Olgegin benzer yas gurubunda olan daha gen¢ ya da daha biylik Ogrencilere de
uygulanabilecegi belirtilirken gelistirilen bu 6lgekte 5. Smif, 6. Sif, 7. Sinif ve 8. Sif
ogrencileriyle yapilmistir. Bu aragtirma kapsaminda gelistirilen 6l¢egin ise Cronbach alpha
katsayis1 .920 hesaplanarak daha giivenilir bir 6l¢ek gelistirildigi sOylenebilir. Derse baglilig:
ve matematik dersine baglilig1 etkileyen sosyal bagllik, biligsel baglilik, duyussal baglilik ve
matematik dersini gilinliik hayatta kullanabilmesi anahtar kavramlart olusturulmustur. Bu
asamadan sonra 5 ortaokul 6grencisine anahtar kavramlar kapsaminda, bes tane agik uglu soru
yoneltilmistir. Sorular tablo 2’de listelenmisgtir.

Tablo 2. Acik Ucglu Sorular

SORULAR

—

Matematik dersini sevmenizi etkileyen unsurlar ya da kisiler hakkinda bilgi veriniz.

2 Matematik dersi ile ilgili hangi durumlar ya da kisiler derse karsi olumsuz diisiinceler

olusturmanizi saglar?

Matematik dersinde yasanan hangi durumlar motivasyonunuzu etkiler?

4 Matematik dersinde 6grendiklerinizi giinliik hayatinizda kullanabilmeniz derse karsi
olan tutumunuzu etkiler mi? Neden?

5 Matematik dersindeki basari durumunuz derse olan tutumunuzu nasil etkiler?

W

Katilimeilarin  agik uglu sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda anahtar kavramlar
belirlenmis ve madde yazilma siirecine gecilmistir. 52 maddelik madde havuzu
olusturulmustur. Literatiir taramasi ve sorularindan alinan yanitlar sonucunda matematik
dersine bagliliga yonelik; matematik dersine karst olumlu tutum sergileme, matematik dersi
ile ilgilendigini gosterme, matematik dersinde sorulart ¢ozebilme, matematik dersini
basarabilecegine inanma, matematik dersine yonelik motivasyon diizeyi, matematik dersine
yonelik ilgi diizeyi, matematik dersinde 6grendigi bilgileri giinliik yasaminda kullanabilmesi,
matematik dersine karsi olumsuz tutum sergileme, farkli ¢6ziim yollarina agik olmama,
matematik dersine yonelik isteksizlik, matematik dersinin diizenini ve kurallarini bozacak
hareketlerde bulunma, matematik dersinde sorulari ¢dzebilmeme seklinde anahtar kavramlar
olusturulmustur.

Uzman Goriisiiniin Alinmasi
Kapsam gecerligini artirmak i¢in uzman gortisleri alinmistir. Madde havuzunda 52 madde yer
almaktadir. Madde havuzunda yer alan maddeler ile ilgili, bir 6gretim gorevlisi ve alaninda
uzman 2 Ogretmen goriisii alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda sorularin bazilarinda

iyilestirmeye gidilmis ve son hali yine 52 madde olacak sekilde diizenlenmistir.

Uygulama Asamasi
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Uzman goriiglerinin alinmasindan sonra, hazirlanan 52 maddelik taslak olgek 304 ortaokul
ogrencisine uygulanmistir. Yonergeye uygun olarak doldurmadigi diisiiniilen o6lgekler
cikarildiktan sonra kalan 272 ¢grenciden elde edilen verilerin istatistiksel analizleri bilgisayar
ortaminda yapilmistir. Olgek gelistirilirken kullanilan drnekleme ydntemlerine Tablo 3’te yer
verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencileri Icin Matematik Dersine Baglilik Olcegini Gelistirmek
Amaciyla Belirlenen Orneklemler

Veri Toplama Araci Ornekleme Yéntemi Orneklem Sayisi
Goriisme Formu Kolay Ulasilabilir 5
Ornekleme
On Uygulama Kolay Ulasilabilir 23
Ornekleme
Pilot Uygulama Kolay Ulasilabilir 272
Ornekleme

Tablo 3’e gore, matematik dersine baglanma ile ilgili alt boyutlarin belirlenmesi i¢in
Afyonkarahisar il merkezinde yer alan ortaokul seviyesinin farkli kademelerinde 2017-2018
egitim-0gretim yilinda Ogrenim gormekte olan 5 ortaokul Ogrencisine goriisme formu
uygulanmistir. Belirlenen bu 5 ortaokul 6grencisinden toplanan veriler yardimiyla dlgegin
altboyutlar1 tasarlanmistir. Altboyutlar ¢ercevesinde ve literatiir taramasi destegiyle madde
havuzu olusturularak uzman goriisii alinmistir. Bu sayede 6lgegin son hali verilerek 6n
uygulama asamasma gecilmistir. On uygulama asamasinda maddelerin anlasiima
durumlarinin belirlenmesi i¢in 23 6grenciye Ol¢ek uygulanarak doniitler alinmigtir. Sonug
olarak 6lgegin son hali verilmis ve Afyonkarahisar ilinin ¢esitli ortaokul kademelerinde 2017-
2018 yilinda &grenim gormekte olan 304 ortaokul 6grencisine dlgek uygulanmistir. Olgegi
yonergeye uygun olarak cevaplamayan ogrenciler ¢ikarilarak 272 6grenciden elde edilen
verilerle veri analizi gergeklestirilmistir.

Bulgular

Ilgili 6lcek gelistirme calismasinda yukarida belirtilen yontem asamalar1 yapilmis ve elde
edilen bulgular gruplanarak asagida detayl sekilde agiklanmistir.

Olgege Ait Yap1 Gecerligine iliskin Bulgular

Hazirlanan o6lgegin yap1 gecerliliginin belirlenebilmesi i¢in Acimlayic1 faktoér analizi
yapilmistir. Biiylikoztiirk (2007)’e gore agimlayici faktor analizi ayni yapiyr ya da niteligi
Olgen degiskenleri bir araya toplayarak, 6l¢meyi az sayida faktorle agiklamayir amaglayan
istatistiksel teknik olarak tanimlamaktadir.

Yapilan ilk analizlee gore; belirlenen 6rneklemin yeterliliginin belirlenmesi icin KMO (Kaiser
— Meyer — Olkin) testi incelenmis ve 0.924 oldugu sonucuna varilmistir. Belirlenen
orneklemin yeterli ve uygun nitelikte olmasi i¢in KMO degerinin 0,7 degerinden daha fazla
olmas: beklenir. Olgegin biitiinliigii icin incelenen Barlett testi sonucunun anlamli oldugu
gbzlemlenmistir [p=0.000, p<0.050]. Ol¢egin tiim maddelerinin tek bir yapiy1 olusturmas igin
bu degerin anlamli ¢ikmasi beklenmektedir. Faktdr analizi siirecinde uygun istatistiksel
degere sahip olmayan maddeler atildiktan sonra KMO degeri 0.921°e diismiistiir. Siirece
iliskin tiim KMO ve Barlett testi sonuglar1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4: KMO ve Barlett Testi Sonuclari
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i1k Analiz Sonuclari Son Analiz Sonuglari
Kaiser—Meyer—Olkin degeri 0,924 Kaiser—Meyer—Olkin degeri 0.921
Approx. Chi-Sguare 7968,651 Approx. Chi-Sguare 3579,631
Barlett 3¢ 1326 Barlett  g4f 276
Testi  gjg. 0.000 Testi  gjg. 0.000

[k analizler sonucunda 6zdegeri 1°den biiyiik olan 10 adet faktdr bulunmus ve bu faktdrler
toplam varyansin %62,495’ini olusturmaktadir. Maddelerin faktor tutarmma yonelik grafik
Sekil 2’de yer almaktadir.

Sekil 2: Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersine Baghlik Olceginin Cizgi Grafigi
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Yapilan analiz verilerine gore, 6lgekteki baz1 maddelerin faktor yiiklerinin diisiik oldugu ve
baz1 maddelerin de birden fazla faktdre yiiklendigi goriilmiistiir. En yiiksek iki faktor yiikii
arasindaki fark, 0.10’dan kiigiik ve tiim faktor yiik degerleri 0.40°dan (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2018) daha az olan 24 madde tek tek faktor analizi tekrarlanarak oOlgekten
atilmistir. Kalan maddeler ile faktdr analizi sonucunda 3 faktdr elde edilmistir. Olgegin
birbirinden olabildigince iligkisiz faktorlere ayrigmasi beklentisi, varimax dik dondiirme
teknigi kullanilarak belirlenmeye calisilmistir (Tathdil, 1992). Madde ¢ikarilma islemleri
sonucunda, ii¢ alt boyuttan olusan ortaokul ogrencilerinin matematik dersine baglilik
olgeginin, dik dondiirme metotlar1 arasinda en yaygin kullanilan varimax dondiirme sonrasi
birinci alt boyutun toplam varyansa katkist %25.248, ikinci alt boyutun katkis1 %18.974 ve
ticlincili alt boyutun katkis1 %12.847°dir. Faktor analizi sonucunda, elde edilen 3 faktoriin
toplam varyansin %57.070’sin1 agikladigr goriilmiistiir. Nitekim 6l¢ekte yer alan maddelerin
faktor yiiklerinin 0,30’dan yiiksek olmasi, genel varyansin ise en az %40’ min agiklanmasi,
davranig bilimleri agisindan yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007; Kline, 1994; Scherer
ve ark., 1988).

Tablo 5: Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersine Baghlik Olgeginin Déondiiriilmiis
Bilesenler Matriksi (Rotated Component Matrix) Tablosu
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Madde Yeni Fl 2 F3 Madde Toplam Ortak Faktor
Havuz No Madde No Korelasyonu Varyansi
M8 1 ,818 ,761 ,763
M48 2 , 7187 ,695 ,682
M17 3 171 ,740 ,707
M25 4 , 752 ,658 ,624
M9 5 ,752 ,740 ,687
M10 6 ,700 ,650 ,593
MS51 7 ,689 ,704 ,616
M1 8 ,608 ,674 ,543
M14 9 ,584 ,400 ,349
M31 10 ,580 ,700 574
M43 11 ,512 ,601 437
M18 12 , 794 ,545 ,658
M19 13 171 ,594 ,654
M22 14 ,674 574 537
M46 15 ,666 ,603 ,556
M34 16 ,641 ,548 ,509
M21 17 ,638 ,554 ,498
M33 18 ,616 471 ,429
M38 19 ,796 ,242 ,642
M41 20 , 776 318 ,614
M40 21 ,707 277 512
M37 22 ,654 ,466 ,538
Mi12 23 ,613 436 512
M36 24 ,602 ,229 ,464

Ozdegeri 9,224 2,727 1,746 Toplam Varyans 57.070

Aciklanan Varyans 25,248 18,974 12,847

Amacin sadece verileri kolay kontrol edebilmek i¢in sayisini azaltmak olmadig1 ayn1 zamanda
faktorler arasinda bir iligkinin bulunmadigi durumlarda dik dondiirme yontemleri
kullanilmalhidir (Ho, 2006). Bu c¢alismada varimax (dik dondiirme) yonteminden
faydalanilmistir. Kalan maddelerin toplam varyansin %57.070 ’ini acikladig1 goriilmiistiir.
Tablo 5’e gore faktor yiiklerinin .512-.818 arasinda degismektedir. Birden fazla faktore
yiikklenen maddelere bakildiginda, maddelerin belirgin farklarla ilgili faktore ytiklendigi
goriilmektedir. Biiylikoztirk (2007)’e gore maddelerin faktor ylikleri degerleri arasindaki
farkin en az 10 olmas1 Onerilmektedir. .10 farka dikkat edilerek Ol¢ekte yer alan maddelerin
faktorlere uygun bir sekilde dagildig sdylenebilir. Olgekteki yiik degerleri incelendiginde tiim
maddelerin faktor yiik degerlerinin yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz. Ayrica olgegin {i¢
faktorlii oldugu ve bu durumun 6lgegin hazirlanmasi agamalarinda literatiir taramasi sonucu
olusturulan basliklar1 yansittig1 gortilmektedir.

Yapilan analizlere goére birinci faktdr, 6grencilerin derse karsi olumlu tutumlar1 ve etkin
katilimlar ile ilgili ifadeler olan 1, 8, 9, 10, 14, 17, 25, 31, 43, 48 ve 51 maddelerinden (yeni
madde no: 1, 2, 3,4, 5,6,7,8,9, 10 ve 11) olusan “etkin katilim” boyutudur. Bu faktoérde
bulunan maddeler “Matematik 6gretmenimi dinlemekten zevk alirim.” , “Matematik dersine
yetismek icin daha hizli hareket ederim” seklindedir. Bu alt dlgekte yer alan 11 maddenin
faktor ytikleri, .512 — .818; madde toplam puan korelasyonlar1 ise .400 —.761 arasindadir.

Yapilan analizlere gore ikinci faktor, 0gretmenlerin dgrencileri derse karsi giidiileyebilme ve
ogrencilerin kendilerini derse kars1 gilidiileyebilme becerileri ile ilgili ifadeler olan 18, 19, 21,
32



International Journal of Field Education, 6 (2), 24-45.

22, 33, 34 ve 46 maddelerden (yeni madde no: 12, 13, 14, 15, 16, 17 ve 18) olusan
“giidiillenme” boyutudur. Bu faktorde bulunan maddeler ‘“Matematik Ogretmenimin beni
takdir etmesi motivasyonumu arttirir”, “Matematik notlarimin yiiksek olmasi derse ilgimi
arttirir” seklindedir. Bu alt 6l¢ekte yer alan 7 maddenin faktor yiikleri, .616 — .794; madde
toplam puan korelasyonlar ise .471 — .603 arasindadir.

Yapilan analizlere gore tiglincii faktor, 0grencilerin derse karst olumsuz tutum ve davraniglart
ile ilgili ifadeler olan 38, 41, 40, 37, 12 ve 36 maddelerden (yeni madde no: 19, 20, 21, 22, 23
ve 24) olusan “olumsuz baghlik” boyutudur. Bu faktérde bulunan maddeler tersten
puanlanmaktadir ve “Matematik problemlerinin farkli yontemlerle ¢6ziilmesi kafanu
karistirir.”, “Matematik dersine isteksiz girerim.” seklindedir. Bu alt dlgekte yer alan 6
maddenin faktor yiikleri, .602 — .796; madde toplam puan korelasyonlar1 ise .229 — .466
arasindadir.

Olcege Ait Giivenirlik Bulgulari

Faktor analizi sonucunda elde edilen verilerin her bir faktoriine ait madde sayilart ve dlgegin
tamami ve faktdrleri icin bulunan Cronbach’s Alpha degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Dersi Bagimlilik Olceginin Madde Sayilari ve
Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayilar

Faktorler Madde Sayis1 Alfa
1. Faktor 11 0,927
2. Faktor 7 0,863
3. Faktor 6 0,798
Toplam 24 0,920

Tablo 6 incelendiginde, 1. faktoriin (etkin katilim) Cronbach’s alfa degeri 0.927, 2. faktoriin
(glidiilenme) Cronbach’s alfa degeri 0.863 ve 3. faktoriin (olumsuz baglilik) Cronbach’s alfa
degeri 0.798 dur. Olgegin toplam Cronbach’s alfa degeri ise 0.920’dur. Cronbach’s Alpha
degerine ek olarak Split-half yontemi ile 6lgek iki gruba ayrilmistir. Giivenilirlik katsayisi
birinci grup i¢in .925; ikinci grup i¢in .800 oldugu ve iki grubunda giivenirliginin oldukea iyi
oldugu goriilmiistiir. Yapilan analize gore gruplar arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonde
dogrusal bir iligki tespit edilmistir (r = .657). Guttman Split Half ve Spearman-Brown
katsayilar1 da Slgegin giivenilir oldugunu gostermistir (Guttman= .771; Esit Uzunluk=.793;
Esit Olmayan Uzunluk=.793). Sonu¢ olarak yapilan analizler degerlendirildiginde, ortaokul
ogrencilerinin matematik dersine baglilik diizeylerinin testip edilmesi amaciyla gelistirilen
Olcegin yliksek diizeyde gilivenilir oldugu yorumu yapilabilir.

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine baglilik dl¢eginin faktorlere ait korelasyon matrisi,
aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Ortaokul Osrencilerinin Matematik Dersi Bagimlilik Olceginin Alt Faktorlerine
liskin Ortalama ve Korelasyon Katsayilart

Faktorler N 1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor X S.D.
1.Faktor 272 - - - 37,5699 11,85656
2.Faktor 272 0.678 - - 28,4081 6,73036
3.Faktor 272 0,305 0,808 - 20,7904 6,02793
Toplam 272 0,924 0,808 0,556 86,7684 19,75201

p<01

Tablo 7 incelendiginde, ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine baglilik dlgegiyle ilgili
korelasyon katsayis1 faktorlerin kendi arasinda ve toplam puanla arasinda anlamli (p<.01)
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iliskinin oldugunu goriilmektedir. Etkin katilim faktorii, glidiilenme ve olumsuz baglilik
faktori ile sirasiyla .678 ve .305 degerinde pozitif yonde orta ve diisiik diizeyde anlamli bir
iligski gosterirken toplam puanla da .924 degerinde pozitif yonde yliksek diizeyde anlamli bir
iligki gostermistir. Giidiilenme faktorii, olumsuz bagllik faktorii ve toplam puan ile arasinda
.808 degerinde pozitif yonde yiiksek diizeyde anlamli bir iligki gdstermistir. Son olarak
olumsuz baglilik faktorii ise toplam puanlarla .556 degerinde pozitif yonde orta diizeyde
anlamli iligki gostermistir. Ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine baglilik 6lgeginde
faktorlere ve toplam puana iligkin aritmetik ortalama degerleri sirastyla 37.56, 28.40, 20.79 ve
86.76; standart sapma degerleri ise 11.85, 6.73, 6.02 ve 19.75 bulunmustur.

Matematik dersine baglilik 6lgeginin toplam puana gore en yiiksekten en diisiige dogru
siralanmis ve %27°1ik alt ve tist grup ortalamalart belirlenmis, tist %27°1lik (n = 73) ve alt %
27°1ik (n = 73) iki grup olusturulmustur. Belirlenen gruplar arasinda anlaml farkliligin olup
olmadigint belirlemek i¢in ttesti yapilmistir. Bulgular sonucunda biitiin maddelerde anlamli
bir fark bulunmustur (p<.05) ve sonuglar Tablo 8'de gosterilmistir

Tablo 8: Olcek Maddelerinin Alt-Ust Gruplarin Madde Ortalamalar: Icin t - Testi Sonuglar

Madde No ‘_Gruplar N X SD. t .
A Xi g‘r”t‘lg Zj i:ggg; 1,,5172176907 -18,018 ;00
e e AT
v Xi g‘r”t‘lg Zj 4112;;? 1,,6003948(114 -20,045 00
M Xi g‘r”t‘lg 74 411:461323 1,’7124451888 17,495 00
i Xi g‘r”t‘lg Zj i?iii 1,’5150044492 -17,145 00
A Xi g‘r”t‘lg Zj 42122;3 1,’7443473558 -11,561 00
M Xi gﬁg ;j 421:351%(3)2 1,2137363071l -15,022 00
~ Xi gﬁﬁg 74 323531’ 1,,6189543803 13,925 .00
oo Themh e e o
0 Xi g‘r”t‘lg Zj iiggég 1,’5362858942 -15.873 00
M e T s e aw o
- Xi g‘r”t‘lg 74 ié%i 1,11761677989 7,640 00
B BTN
B anomp e apnn sy SIS 00
B4 Xi g’;ﬁg ;i i;;gg 1 ,6545016036 10,460 00
B onm 74 apm  ewey  o®L
B oms 3 oo wen 0
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Ust Grup 74 2,9324 1,56443

B7 Alt Grup 74 4,5811 ,68260 7759 00
Ust Grup 74 2,8784 1,52561

Cl Alt Grup 74 4,4595 ,86308 -5,828 00
Ust Grup 74 2,7973 1,58745

€2 Alt Grup 74 4,0676 ,99768 6,479 00
Ust Grup 74 2,8108 1,55868

€3 Alt Grup 74 4,2027 ,99285 6,551 00
Ust Grup 74 3,1622 1,50822

4 Alt Grup 74 4,5270 ,96831 11,431 00
Ust Grup 74 2,6622 1,52851

€5 Alt Grup 74 4,8243 ,55784 9,643 00

6 Ust Grup 74 2,1892 1,3164 5864 00
Alt Grup 74 4,1351 1,05108 e ’

Dogrulayic1 Faktor Analizi Calismalar:

Agimlayic1 faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan 3 altboyutlu 6l¢ek {izerinde faktoriyel
yapiin dogrulanmasini test etmek amactyla birinci (First-order) ve ikinci (second-order)
derece dogrulayici faktor analizi yapilmstir.

Birinci Sirali Dogrulayic: Faktor Analizi

Yapilan analizlerin ardindan ortaya ¢ikan modele ait standardize edilmis faktor yiikleri ve
hata varyansini iceren diyagram Sekil 2° de verilmistir.

Sekil 2. Ortaokul Ogrencileri i¢in Matematik Baglilik Olgegi I¢in Birinci Sirali DFA Modeli
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Diyagram incelendiginde standardize edilmis faktor yiikleri .45 ile .85 araliginda oldugu ve
hata varyanslarinin ise .28 ile .79 araliginda oldugu goriilmiistir.

ikinci Sirali DFA ve Faktoriyel Gegerlik

Modellenen olg¢ekle ortaokul 6grencileri igin matematik dersine baglilik Olcegi iic alt
boyutunun kendi baslarina puanlanabilecegi sonucuna ulasilmistir. Fakat ortaokul 6grencileri
icin matematik dersine baglilik 6lcegi, alt dlgekleriyle bir tek genel yapiy1 meydana getirmesi
ve toplam matematik dersine baglilik diizeyi i¢in puanlama yapmasi beklenmektedir. Bu
hedef dogrultusunda, ortaokul O6grencileri icin matematik dersine baghlik 6l¢eginin alt
Olgekleriyle tek bir matematik dersine baglilik yapisina yonelme durumunun ve faktoriyel
gecerliginin tespitinin belirlenmesi i¢in ikinci sirali dogrulayici faktor analizi uygulanmistir
(Byrne, 1998). Benzer sekilde ortaokul 6grencilerinin matematik dersine baglilik 6lcegi ti¢ alt
Olgegi ile tek matematik dersine baglilik ortak yapisini olusturma durumunu denemek i¢in
kurulan model dogrulayici faktér analizi uygulanmustir. Ikinci sirali dogrulayici faktdr analizi
sonuglarina gore, ortaokul 6grencileri icin matematik dersine baghilik 6lgeginde yer alan 24
maddenin, faktor yiiklerinin 0.45 - 0.85 arasinda yer aldig1 sonucuna varilmistir. Ek olarak
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degiskenlerin t degerleri de incelenmis ve kirmizi renk yer alan bir deger gozlemlenmemistir.
Kirmizi renkte deger olmamasi durumu, degiskenler ile ortiik degiskenler arasindaki iliskinin
anlaml iliskinin 0,05 diizeyinde yer aldigini gostermektedir (Simsek, 2007). Bu dogrultuda
ortaokul Ogrencileri i¢in matematik dersine baglilik Slgeginde yer alan 24 maddenin alt
boyutlar1 tek bir genel matematik dersine baghilik yapisini meydana getirdigini
gostermektedir. Analizler sonucunda elde edilen standardize edilmis faktor yiikleri ve hata
varyansini igeren diyagram Sekil 3° de verilmistir.

Sekil 3. Ortaokul Ogrencileri i¢in Matematik Baglilik Olgegi Ikinci Sirali DFA Modeli
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(Boyutlar; Etkin Katilim, Giidiilenme ve Olumsuz Baglilik)

Ayrica dogrulayict faktdr analizi sonucunda uyum indeksleri incelenmis ve tablo 9’da
verilmistir.
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Tablo 9. Ortaokul O:grencileri Icin Matematik Dersine Baglhilik Olcegi Olgiim Modeline Ait
Hesaplanan Uyum Indeksleri

Uyum Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Modele Ait
indeksleri Olciitleri Olgiitleri Hesaplanan
Uyum Indeksleri

1 'x%sd 0<x¥sd<2 2<x*/sd <3 2.55
2 ’AGFI .90 < AGFI < 1.00 .85 < AGFI < .90 .80
3 GFl 95 <GFI<1.00 90 <GFI< .95 84
4 3CFI 95 <CFI<1.00 90 <CFI< .95 .96
5  °NFI 95 <NFI<1.00 90 <NFI < .95 94
6  °NNFI(TLI) .95 < NNFI (TLI) < 1.00 .90 < NNFI (TLI) < .95 .96
7  SRFI 95 <RFI<1.00 90 <RFI < .95 93
8 IFI 95 <IFI<1.00 90 <IFI<.95 .96
9  ‘RMSEA .00 <RMSEA < .05 .05 <RMSEA < .08 .07
10 *SRMR .00 < SRMR < .05 .05 <SRMR <.10 .06
11 °PNFI .95 <PNFI < 1.00 .50 <PNFI < .95 .85
12 °PGFI .95 <PGFI < 1.00 .50 <PGFI < .95 .69

'(Kline, 2011), *(Schermelleh-Engel & Moosbrugger, 2003), *(Baumgartner & Homburg, 1996; Bentler, 1980;
Bentler & Bonnet, 1980; Mars, Hau, Artelt, Baumert & Peschar, 2006), *(Browne & Cudeck, 1993), °(Hu &
Bentler, 1999), 6(Meyers, Gamst & Guarino, 2006)

Ortaokul 6grencileri i¢in matematik dersine baglilik 6lgeginin ikinci sirali dogrulayici faktor
analizi siirecinde ki-kare degeri 635.14, sd degerim249 olarak hesaplanmistir. Bu iki degerin
birbirine boliinmesi (635.14/249) sonucunda elde edilen deger 2.55 ¢ikmistir. Ulasilan bu
degerin 3”ten kiiclik olmasi kabul edilebilir uyum seviyesinde yer aldigin1 gostermektedir
(Kline, 2011). AGFI indeksinin .85’in altinda olmas1 ve GFI, CFI, NFI, NNFI, RFI ve IFI
indekslerinin 0.90 degerinden kiiclik olmasi iyi uyum degeri seviyesini gostermektedir
(Baumgartner & Homburg, 1996; Bentler, 1980; Bentler & Bonnet, 1980; Marsh, Hau, Artelt,
Baumert & Peschar, 2006). Yapilan analizler sonucunda, CFI, NNFI ve IFI indekslerinin
miitkemmel uyum gosterdigi, NFI ve RFI indekslerin ise kabul edilebilir uyum gosterdigi
belirlenmistir. SRMR degerinin .10’un altinda ve RMSEA degerinin .08 degerinden daha
kiigiik olmasi iyi uyum degeri seviyesini gostermektedir (Browne & Cudeck, 1993). Yapilan
analizler sonucunda RMSEA ve SRMR indekslerin kabul edilebilir uyum gosterdigi
belirlenmistir.

Ortaokul 6grencileri i¢in matematik dersine baglilik 6lgeginin ii¢ alt boyutu (etkin katilim,
giidiilenme ve olumsuz baglilik) ile birlikte tek bir matematik dersine baghilik temel yapisini
olusturdugunu simnamak i¢in kurulan model DFA ile test edilmistir. Yukarida verilen olgiitler
ve elde edilen uyum katsayilar1 karsilastirildiginda, 6lgek maddelerinin ilgili alt boyutlarin
yani sira temel matematik dersine baglilik yapisiyla olan modelinin dogrulandig1 yargisina
ulagilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematik dersine baglilik diizeylerinin tespit edilmesi
amactyla “Ortaokul Ogrencileri i¢in Matematik Dersine Baglilik Olgegi” gelistirilmistir.
Gergeklestirilen analizler dogrultusunda dlgekte ti¢ faktor yer aldigi ve alt boyutlarin 6lgegin
hazirlanmas1 agamalarinda literatiir taramas1 sonucu ve goriisme sorularina alinan cevaplar
dogrultusunda olusturulan basliklar1 yansittigi goriilmektedir. Ortaokul &grencilerinin
matematik dersine baglilik 6lcegine yonelik analizler neticesinde, gelistilen lgegin gegerli ve
giivenilir oldugu sdylenebilir. Olgegin 24 maddeden meydana gelen toplam giivenirlik
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katsayisinin 0.920 oldugu gériilmiistiir. Olgekten alinabilecek puanlar 24-120 arahigindadir.
Birinci faktor; olusturulan bagliklardan matematik dersine karsi olumlu tutum sergileme,
matematik dersi ile ilgilendigini gdsterme, matematik dersinde sorular1 ¢ézebilme, matematik
dersini basarabilecegine inanma catisinda hazirlanan maddeler etkin katilim olarak
adlandirilan birinci alt boyutu meydana getirmistir. Birinci altboyuta iligkin Cronbach’s Alpha
Giivenirlik Katsayis1 0.927 oldugu goriilmiistiir. Ikinci faktdr; olusturulan basliklardan
matematik dersine yoOnelik motivasyon diizeyi, matematik dersine yonelik ilgi diizeyi,
matematik dersinde 6grendigi bilgileri giinliik yagaminda kullanabilmesi ¢atisinda hazirlanan
maddeler giidiilenme olarak adlandirilan 2. alt boyutu meydana getirmistir. ikinci altboyuta
iliskin Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayis1 0.863 oldugu goriilmiistiir. Uciincii faktor;
olusturulan bagliklardan matematik dersine karsi olumsuz tutum sergileme, farkli ¢6ziim
yollarina acik olmama, matematik dersine yonelik isteksizlik, matematik dersinin diizenini ve
kurallarin1 bozacak hareketlerde bulunma, matematik dersinde sorular1 ¢6zebilmeme gatisinda
hazirlanan maddeler olumsuz baglilik olarak adlandirilan 3. alt boyutu meydana getirmistir.
Ucgiincii altboyuta iliskin Cronbach’s Alpha Giivenirlik Katsayis1 0.798 oldugu goriilmiistiir.
Ucgiincii alt boyut tersten puanlanmaktadir. Bu kapsamda gelistirilen dlgegin altboyutlarma ve
toplam puana iliskin gilivenirlik katsayilar1 incelendiginde giivenilir bir dlgek oldugu
sOylenebilir. Ayrica ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine baglilik olcegiyle ilgili
korelasyon katsayis1 faktorlerin kendi arasinda ve toplam puanla arasinda anlamli iligkinin
oldugu sonucuna varilmistir. Bu durumda 6lgegin altboyutlarmin genel 6l¢ekle iliskili oldugu
sOylenebilir.

Acimlayici faktor analizi dogrultusunda elde edilen modelin dogrulanma durumunu tespit
etmek i¢in dogrulayici faktor analizine yer verilmistir. Dogrulayici faktor analiziyle ulasilan
degerler, agimlayici faktor analizi sonucunda olusan yapinin dogrulandigi gostermektedir. Ek
olarak t degerlerinin -1,96 <t < +1,96 aralig1 igerisinde bir degere sahip olup olmadig: (Hair,
Anderson, Tatham ve Black, 1998) incelenmistir. Incelenen t degeri sonucunda -1,96 < t <
+1,96 aralig1 disinda olan higbir deger gézlemlenmemistir. Bu kapsamda gelistirilen 6l¢egin t
degerleri incelendiginde gecerli bir dlgek oldugu sdylenebilir.

Bu aragtirma kapsaminda gelistirilen 6lgek, Rimm-Kauffman (2010) tarafindan gelistirilen ve
Akar ve ark. (2017) tarafindan Tiirk¢e ’ye uyarlanan ortaokul 6grencilerinin matematik dersi
baglilik diizeylerini 6lgmek amaciyla gelistirilen dlcek ile {li¢ faktorden olugsmasi agisindan
benzerlik tagimaktadir. Akar ve ark. (2017) tarafindan Tiirk¢ce ’ye uyarlanan Olcekte
giivenirlik (Cronbach alpha) katsayis1 .872 iken bu aragtirma kapsaminda gelistirilen 6lgegin
giivenirlik (Cronbach alpha) katsayisi .920 bulunmustur. Bu anlamda daha giivenilir bir 6lgek
gelistirildigi sonucuna varilabilir.

Literatiirde oOgrencilerin derse baghililarinin ders i¢i glidiilenmelerini ve O6grenmelerini
etkiledigi goriilmektedir (Akyiiz, 2014; Sever, 2014; Yetisir, 2014). Buradan yola ¢ikarak
ders i¢i 6grenme ve giidiillenmelerin de derse bagliligi olumsuz etkileyebilecegi ve dersten
duygusal olarak uzaklasarak baghlik diizeyini diislirebilecegine yonelik calismalar da
mevcuttur (Fredericks ve arkadaslari, 2011). Ogrencilerin matematik dersine olan bagliliginin
matematik dersindeki akademik gilidiilenmeyi arttiracagi (Fredrick, Blumenfeld & Paris,
2004; Giinii¢ & Kuzu, 2015; Hughes & Kwok, 2007) goz oniine alindiginda 6grencilerin
matematik dersine baglilik diizeylerinin 6nemi artmaktadir. Benzer sekilde derse karsi olumlu
tutuma sahip olan 6grencilerin derse bagliliklarinin da yiiksek diizeyde oldugunu belirleyen
caligmalar da mevcuttur (Ainley ve Ainley, 2011; Kindermann ve Furrer, 2009; Linnenbrink-
Garcia, Rogat ve Koskey, 2011; Skinner, Nett, Goetz ve Hall, 2011; Wang, Bergin ve Bergin,
2014). Bu kapsamda Ogrencilerin matematik dersina baglilik diizeyleri ve bu durumu
etkileyen faktorlerin belirlenmesi mithimdir.
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Arastirma sonucunda; literatiire dayali belirlenen anahtar kavramalr ve ardindan 6grenci
goriiglerine dayali olarak olusturulan temalar baglaminda olusturulan maddelerin genis bir
gruba uygulanmasindan elde edilen verilerin analiziyle 6l¢egin “etkin katihm”, “giidiileme”
ve “olumsuz baglilik™ alt boyutlar1 dogrulanmaistir.

Bu arastirma dogrultusunda; ileride ortaokul 6grencilerinin matematik dersine olan baglilik
diizeylerini arttirmaya yonelik c¢alismalar yapilabilir ve Ogretmenler matematik dersine
baglilik diizeyini olumlu etkileyen faktorler hakkinda bilgilendirilebilir. Arastirmada
gelistirilen Olgek literatiirde ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine baglilik diizeylerini
olgmeye yonelik bir dlgek olarak kullanilabilecek niteliktedir. Gelistirilen bu 6lgek, ortaokul
ogrencilerinin matematik dersine baglilik diizeylerinin belirlenmesi ve bu baglilik diizeyinin
arttirtlmasi agisindan 6gretmenlere yardimer olabilecegi diistiniilmektedir.
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