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Bu g¢alismanin amaci baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT stratejisinin, 6grencilerin

bilimsel siire¢ becerileri iizerine etkisini arastirmaktir. Caligma 2019-2020 egitim 6gretim yili birinci
doneminde Bat1 Karadeniz Bo6lgesi'nde bir ortaokulda yapilmigtir. Calisma 6rneklemini kolay ulasilabilir
ornekleme yontemiyle belirlenen yedinci smifta 6grenim goren 6 kiz 7 erkek toplam 13 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada kuvvet ve enerji iinitesi konular1 baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT
stratejisine gore hazirlanan ders planlar1 ve etkinliklerle yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada 6n test-son test kontrol
grupsuz deney oOncesi desen uygulanmustir. Veri toplama araci olarak bilimsel siire¢ becerileri testi
kullanilmustir. Arastirmada kuvvet ve enerji tinitesi baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT stratejisine
gore hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri iizerine istatistiksel olarak anlamli etkisi
olduguna yonelik bulgulara ulasilamazken 6grencilerin son test ortalamalarinda 6n test ortalamalarina gore
artis oldugu gozlenmistir. Caligma bulgular1 dogrultusunda fen bilimleri derslerinde kullanilan REACT
stratejisi etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye olumlu etkisi oldugu diigiiniilmektedir. Fen
bilimleri konularinin isleniginde bilimsel siire¢ becerileri gelisimine olumlu etkisi nedeniyle REACT
stratejisi kullanilabilir.

! Bu arastirma, birinci yazar tarafindan ikinci yazar damismanliginda yiiriitiilen yiiksek lisans tezinden
iiretilmistir.
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Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of context-based learning approach REACT
strategy on students' scientific process skills. The study was conducted in a secondary school in the Western
Black Sea Region in the first semester of the 2019-2020 academic year. The study sample consists of a total
of 13 students, 6 girls and 7 boys, studying in the seventh grade, determined by the easily accessible
sampling method. In the research, the unit subjects of "Force and Energy" were carried out with lesson
plans and activities prepared according to the context-based learning approach REACT strategy. In the
study, pre-experimental pattern of pre-test-post-test was used without a control group. Scientific process
skills test was used as the data collection tool. In the study, it was not found that the activities prepared
according to the "Force and Energy" unit context-based learning approach REACT strategy had a
statistically significant effect on students' scientific process skills, but it was observed that the posttest
averages of the students increased compared to the pretest averages. In line with the findings of the study,
it is thought that the activities of the REACT strategy used in science lessons have a positive effect on
developing scientific process skills. The REACT strategy can be used in the processing of science subjects
due to its positive effect on the development of scientific process skills.

Keywords: Scientific Process Skills, Science Teaching, REACT Strategy
GIRIS

Diinya niifusunun artmasina paralel olarak insanlarin ihtiyaclarinin da artmakta
oldugunu soyleyebiliriz. ihtiyaclar1 karsilamak igin ¢alisan insanoglunun iirettikleri,
canli-cansiz tlim varliklara yararli da zararh da olabilmektedir. Her seye ragmen bilgi ve
teknoloji gelismekte, insanlar ¢alismaya ve iiretmeye devam etmektedir. Teknoloji
sayesinde insan yasamini kolaylastiran yeni {iriinler tasarlanmakta, var olan iirlinlerin
ozellikleri giincellenerek yeni 6zelliklerle donatilmaktadir. Bilimi kullanarak teknolojiyi
kullanabilen, gelistirebilen iilkeler hizla gelisirken bilimden, teknolojiden uzak iilkeler
gelisimi takip etmekte yetersiz durumda kalabilmektedir. Bu sekilde bilimde ve
teknolojide gelismeleri takip edemeyen, iiretemeyen iilkeler gelismis iilkelere bagimh
hale gelme durumu ile karsilasabilmektedir.

Glinlimiizde gelismis iilke olabilmek icin bilimi, teknolojiyi kullanabilen ve
gelistirebilen, yeni buluslara imza atabilecek insan giicline sahip olma 6nemli yeterlilikler
arasinda sayilabilir. iginde bulundugumuz ¢ag artik robot gag1 olarak kabul gorebilmekte,
cogu sanayi kurulusu insan giicii yerine elektrige takili oldugu siirece ¢alisan robotlari
tercih etmektedir (Kuyumcu Vardar & Acar, 2019). Robotlarin insan yasamim
kolaylastirmasinin yaninda insanlarin is sahasinin da daralmasina neden olduguna
inanilmaktadir. Arastirmalara gére 2022 yilinda diinyada 73 milyon kisinin isini
robotlarin devralmasi ve dogal olarak issizlik sorununun ortaya ¢ikmasi tahmin edilirken
134 bin yeni is sahasimnin ortaya g¢ikacagi ve bu yeni is sahalarinda galisabilecek
yeterlilikte insan giicline ve aklina ihtiya¢ duyulacagi diisiiniilmektedir (Kuyumcu Vardar
& Acar, 2019). 21. yy sartlarinda alaninda uzman, donanimli, gerektiginde robotlar
kontrol edebilen yeterlilikte, bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri, miithendislik
becerileri, girisimcilik Ozellikleri en iyi sekilde gelismis bireyler yetistirebilmenin
beklendigi diisiiniilebilir.

Baglam Temelli Ogrenme REACT Stratejisi

Giintimiizde yapilandirmaci kuram igerisinde yer alan, 6grenme faaliyetlerinde
baglamlardan faydalanilan bir yaklasim olan baglam temelli 6grenme 11 yas ve sonrasi
Ogrenci gruplart i¢in fen bilimleri kavramlarint 6grenme ve derse karsi motivasyonu
arttirma konusunda onemli bir yaklasimdir (Barker & Millar, 1999). Ozellikle fen
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bilimleri derslerinde soyut kavramlar1 somutlastirmaya, anlamli ve kalic1 6grenmeye,
derse karst motivasyonu arttirmaya Onemli katki saglayan baglamlar bu dersler i¢in
onemli bir materyal olarak goriilmeye baslanmistir (Bennett & Holman, 2003; King, vd.,
2011). Fen bilimleri derslerindeki konularin karmasikligi, bilimsel bilgiyi hayata transfer
etme konusundaki 6grenci yetersizlikleri nedeniyle baglam temelli 6§renme yaklagimi
gelismistir (Gilbert, 2006).

Baglam temelli 6grenme yaklagimini temel alan modellerden biri olan REACT
stratejisi ilk olarak CORD (Mesleki Arastirma ve Gelistirme Merkezi) tarafindan
tanitilmistir. REACT stratejisi, CORD tarafindan yapilan ¢alismalarda elde edilen bes alt
stratejiyi kapsamaktadir. REACT stratejisi sirasiyla asagidaki alt stratejilerden
olusmaktadir (Crawford, 2001).

Iliskilendirme (Relating): Ogrencilerin dgrenmeleri istenen kavram ile dnceki
deneyimleri arasinda baglant1 kurulur.

Tecriibe etme (Experiencing): Iliski kurulan baglam simif icinde tecriibe edilir.

Uygulama (Applying): iliskiyi tecriibe ettikten sonra baglamimn kavram-konu
vurgusu yapilir.

Is birligi (Cooperating): Ogrenci arkadaslar ile iletisim kurarak paylasimda
bulunur.

Transfer etme (Transferring): Ogrenilen bilgileri yeni bir baglamda kullanilir.

Tatli ve Bilir (2019) 2018 Fen Ogretim Programi' na REACT stratejisinin
uygunlugunu inceledikleri calismalarinda, 2018 Fen Ogretim Programi' nda tavsiye
edilen Ogrenme stratejilerini REACT stratejisi basamaklarinin tasidigi  yorumu
yapilmigtir. Bu nedenle 2018 Fen Ogretim Programi' nda fen 6gretiminde kullanilmasi
Onerilen proje tabanli Ogrenme, probleme dayali O0grenme, is birlik¢i Ogrenme,
arglimantasyon tabanli 6grenme yaninda REACT stratejisinin de kullanilmasinin uygun
olabilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir.

REACT stratejisi uygulamalarina yonelik yapilan ¢aligsmalarda, genellikle 6grenci
akademik basarilar1 iizerinde duruldugu ve stratejinin 6grencilerin akademik basarilar
tizerinde olumlu etkisi oldugu s6ylenebilir (Demircioglu, vd., 2012; Giinter, 2018; Karsh
& Saka, 2017; Karsh & Patan, 2016; Keskin & Cam, 2018; Kirman Bilgin, 2015; Ultay,
2014; Ultay, vd., 2018). Ogrencilerin kavramsal anlamalar1 iizerine REACT stratejisinin
etkisinin incelendigi c¢aligmalarda ise REACT stratejisinin &grencilerin  kavramsal
anlayislarmm  gelistirdigi yoniinde calisma bulgulart bulunmaktadir. (Ultay, 2011;
Yildirim, 2015; Yigit, 2015). Karsh ve Yigit (2017) ¢alismalarinda REACT stratejisinin
bilimsel kavramlar ile giinliik yasam arasinda baglant1 kurulmasina olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Ayrica REACT stratejisinin, Ultay (2011), Ultay, Durukan ve
Ultay (2015), Ultay ve Alev (2017), Karsli ve Saka (2017), Karsli Baydere ve Aydin’in
(2019) calismalarinda alternatif kavramlar1 giderdigi, alternatif kavram olusumunu
onledigi bulgulart mevcuttur.

Denis Celiker ve Kara (2020), REACT stratejisinin bireylerin 21. yy becerilerine
ve fen 6grenmeye yonelik 6z yeterlilik inancina etkisini incelemis ve ¢aligmada REACT
uygulamalarinin iki alanda da olumlu etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Keskin ve Cam
(2018) ise caligmalarinda REACT stratejisinin fen okuryazarlik becerilerine olumlu etki
ettigini belirtmislerdir.
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Bilimsel Siire¢ Becerileri

Hayat1 kolaylagtiran ve yon veren teknolojilerin temeli fen bilimlerine dayandig:
icin iilkelerin kalkinmasinda fen bilimleri ayr1 bir 6neme sahiptir (Dogru & Kiyici, 2005).
Fen bilimlerinin temelini olusturan bilimsel bilgi, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi ile
kolay 6grenilebilir. Hipotez kurma, deney, gézlem, 6lgme, siniflama, verileri kaydetme
ve kullanma, model olusturma gibi beceriler, bilimsel siire¢ becerileri kapsaminda yer alir
(MEB, 2018). Bilimsel siire¢ becerilerini 6grenme ortaminda kazanan 6grencinin
diinyay1, evreni anlama konusunda bilimsel ¢aligmalara katilarak iilkemize ve diinyaya
katki saglayacagina inanilmaktadir. Ulkemizin bilimsel arastirma ve teknolojik gelisme
kapasitesini, sosyoekonomik kalkinmasimni ve rekabet giiclinii yiikseltmek igin
ogrencilerin fen ve miihendislik uygulamalarini tecriibe etmeleri, friinler elde
edebilmeleri ve girisimcilik becerileri ile gelistirdikleri iirtinlerle iilke ekonomisine katki
saglamalar1 olduk¢a 6nemli kabul edilmektedir (MEB, 2018).

Bilimsel siire¢ becerileri konusunda fen bilimleri alanindaki ¢aligmalar
incelendiginde; bilimsel silire¢ temelli yaklagim uygulamalari, arastirma sorgulama
yaklasimi uygulamalari, probleme dayali yaklagim uygulamalari, SE ve 7E uygulamalari,
STEM uygulamalar1 ve argiimantasyon yaklagimi uygulamalarinin etkisinin arastirildigi
calisma Ornekleri ile karsilasilmistir. Aydogdu (2006); fen bilimleri dersinde bilimsel
slireg becerileri gelisiminin, 6gretmenlerin sinifta bilimsel siire¢ becerileri kullanma
diizeylerine, anne-babanin egitim diizeylerine ve bilgisayara sahip olma degiskenlerine
gore istatistiksel olarak farkhlastigini ifade etmistir. Aydogdu ve Ergin (2008)
calismalarinda agik uglu deney tekniginin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemis
ve calisma bulgularinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farklilik bulamamastir.
Gok’iin (2014) altinc1 sinif 68renci grubuyla "Viicudumuzda Sistemler' konusunda yaptigi
calismada bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine 7E etkinliklerinin anlamli etkisi oldugu
yoniinde bulgular elde edilememisken, Anagiin ve Yasar (2009) ile Izgi’nin (2020) 5E
modelinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini olumlu etkiledigi yoniinde bulgulara
ulagmiglardir. Yaptiklar1 aragtirmalarda Yamak, Bulut ve Diindar (2014) FeTeMM
etkinliklerinin, Erten ve Tasci (2016) okul dis1 6grenme ortamlari etkinliklerinin, Sagdic,
Bakirci ve Boynukara (2019) rehberli sorgulama 6gretim modeline dayali fen 6gretiminin,
Keskin (2019) proje tabanli gretim temeline dayanan TUBITAK fuarlarinm, Tatlisu (2020)
arglimantasyon tabanli etkinliklerin, Barut (2020) kavram karikatiirleriyle desteklenen
TGA etkinliklerinin, Abonoz (2020) ve Cimentepe’ nin (2019) ise STEM
uygulamalarinin bilimsel siire¢ becerileri tizerine olumlu etkisi oldugu yoniinde bulgular
elde ettikleri gortilmiistiir.

Tuncel ve Fidan’ a (2018) gore yedinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri konulari
igerisinde 6grenmede en fazla giigliikk ¢ektikleri {inite ‘Kuvvet ve Enerji’ iinitesidir.
Kuvvet konusuyla iligkili {initelerin farkli smif diizeyinde O6grencilerin en fazla
ogrenmede zorlanilan konular arasinda yer almasi Timur ve Tasar (2010), Timur, Timur,
Ozdemir ve Sen (2016), Tuncel ve Fidan (2018); kuvvet ve enerji konularin dgretimi
konusunda egitimcilerin farkli 6grenme yaklasimlariyla Ggretim siirecini yliriiterek
O0grenmeyi  kolaylastirict  yontem  ve  stratejiler  belirlenmesi  gerekliligini
diistindiirmektedir. Kuvvet ve enerji konularinin bireylerin yasantilart yoluyla
ogrenmeleri ile kalic1 6grenmenin saglanabilmesi, enerji kavraminin disiplinler arasinda
baglant1 kuran durumunun (Cil & Celik, 2020) olmasi gibi nedenlerle arastirmada kuvvet
ve enerji konusu REACT stratejisiyle ele alinmustir.
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2018 yilinda Fen Ogretim Program1’ nda 7. Sinif Kuvvet ve Enerji {initesi konu
kapsaminda degisiklige gidilmesi nedeniyle giincellenen {inite konu kapsaminda bilimsel
siire¢ beceri gelisimi iizerine yapilan calisma bulgularn ile karsilasiimamistir. Bu
nedenlerle Ogrencilerin fen bilimlerinde o6grenmelerini kolaylastiran, Ogrencilere
arastirma yol ve yontemlerini kazandiran, 6grencilerde kendi 6grenmelerinde sorumluluk
alma duygusunu gelistiren ve 6grencilerin 6grenmelerinin kaliciligini arttiran beceriler
olarak ifade edilen (Aydogdu, 2006; Cepni, 2005) bilimsel siire¢ becerilerine REACT
stratejisi uygulamalarinin etkisi aragtirilmaya karar verilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci kuvvet ve enerji tinitesi konularinda REACT stratejisi
uygulamalarinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri lizerine etkisini incelemektir.

Arastirmanin Problem Ciimlesi

‘REACT stratejisi uygulamalarinin fen 6gretim programinda kazandirilmasi
hedeflenen bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasina etkisi var midir?’ arastirmanin
problem cilimlesidir. Buradan yola ¢ikarak asagidaki alt problem belirlenmis ve arastirma
bu dogrultuda yiirtitiilmistiir.

Alt Problem

Baglam temelli yaklasim REACT stratejisine dayali yiiriitiilen kuvvet ve enerji
tinitesinde Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri On test-son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Fen 6gretimi fizik, kimya, biyoloji alt dallarina ait konularin bir arada oldugu bir
program olarak tanimlanmaktadir. Tlkokul iiciincii smif ile 6grencilerin karsisina ¢ikan
fen bilimleri dersleri konularinin bir¢ogunun soyut kavramlar igerdigi diigiiniilmektedir.
Bu kavramlarn o6grenmekte glicliik ceken Ogrencilerin derse karsi ilgilerinin
azalabilecegine inanilmaktadir. Oysa 6grencilerin derse ve konuya karsi ilgisi 6grenmeyi
kolaylastiric1 faktorler arasinda kabul edilmektedir. Ogrenci ilgisizligi egitimcilerce
istenmeyen, O0grenmeyi olumsuz etkileyen faktorler arasinda sayilabilir. Bu nedenle
cesitli yollarla 6grencilerin derse ve konulara ilgisinin arttirilmasi 6nemli goriilmektedir.
Soyut kavramlarin anlamlandirilabilmesi i¢in sinif ortaminda 6grencilerin ilgisini
cekecek etkinliklere yer verilmesi ile gilinlik yasamla iliskilendirilen etkinliklerin
ogrencilerin ilgisini ¢ekerek, 6grencilerin 6n bilgileri ile yeni 6grendikleri konular
arasinda anlamli bag kurmasini saglayabilir (Derman & Badeli, 2017).

Kuvvet ve enerji konularinin fen bilimleri igerisinde ilkokul iiglincii smiftan
itibaren derslerde anlatilmakta oldugu bilinmektedir. Kuvvetin ne oldugu, kuvvet
cesitleri, kuvvetin varliklar lizerine etkileri yedinci sinifa kadar ders kazanimlarinda yer
almaktadir. Yedinci sinifta ise Ogrenciler kinetik enerji, potansiyel enerji, enerji
dontistimleri, yer ¢cekimi, kiitle cekimi, is, stirtiinme kuvveti konular ile karsilasmaktadir.
Kuvvet ve enerji iinitesi konu kazanimlar incelendiginde, kazanimlarin fen 6gretim
programinda 6grencilerin kazanmasi hedeflenen bilimsel siire¢ becerileri gelisimini

124



Tatl1, A., & Bilir, V. Ortaokul 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri {izerine REACT stratejisinin
etkisi.

biitliniiyle kapsamakta oldugu goriilmektedir. Bu nedenle ¢alismanin arastirma konusu
olarak kuvvet ve enerji {initesi konular1 tercih edilmistir.

Fen bilimlerinin temelini bilimsel bilginin olusturdugunu sdyleyebiliriz. Bilimsel
stire¢ becerileri bilimsel bilginin yapilandirilmasi ile kazanilan beceriler olarak ifade
edilebilir. Egitim 6gretim siirecinde 0grencilerde bu becerilerin olugmasi i¢in yasam
alanlarindan baglamlar kullanilmasi, 6grencilerin cevrelerinden yola c¢ikarak genel
sorunlara farkli bakis agilariyla ¢6ziim tliretebilme becerileri kazandirabilir (Tath & Bilir,
2019). Kavram ogretiminde kavramin bilimsel yonii ile hayatimizdaki yeri birlikte bir
baglam icerisinde gercek hayatin parcasi seklinde karsimiza ¢ikmasi oldukg¢a onemli
kabul edilmektedir (King, vd., 2008; Whitelegg & Parry, 1999). Baglam temelli 6grenme
bireylerin 6n bilgileri ile yeni bilgilerini iligkilendirirken ¢esitli tanidik baglamlarin
kullanildig1 bir yaklasim olarak tanimlanabilir (Ultay, 2014). Yapilandirmaci yaklagim
icerisinde yer alan baglam temelli 6grenme yaklasiminin, 6grencilerin fen derslerine kars1
azalan ilgilerinden dolayi ortaya ¢ikmig bir yaklasim oldugu belirtilmektedir.

YONTEM

Bu kisimda arastirma problem ve alt problemlerine cevap bulabilmek igin
kullanilan arastirma deseni, 6rneklemi, veri toplama araci ve veri analiz yontemine yer
verilmigtir.

Arastirmanin Modeli

Deneysel arastirma, aragtirmacinin hazirladigi durumlarin bagimlhi degiskene
etkilerini incelemeye yonelik yapilan calismalari igeren bir arastirma tlriidiir
(Bliyiikoztiirk, vd., 2018). Deneysel arastirma; deney Oncesi, yart deneysel, gercek
deneysel ve tek denekli desenler seklinde gruplandirilir. Deney 6ncesi desen tek grup ile
yiiriitiilen kontrol grupsuz desendir (Creswell, 2017). Calismada nicel arastirma
yontemlerinden On test-son test kontrol grupsuz deney Oncesi desen yoOntemi
kullanilmistir.

Calisma Grubu

Calismanin O0rneklemi kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.
Kolay ulagilabilir 6rneklem; erisilmesi hizli ve kolay olan, eldeki mevcutorneklem
belirleme yontemidir (Baltaci, 2018). Bat1 Karedeniz Bolgesi'nde bir ilin devlet okulunda
2019-2020 egitim Ogretim yili birinci doneminde O6grenim gdéren 15 yedinci sif
Ogrencisi caligmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Calisma siireci 6 kiz 9 erkek 15
ogrenci ile planlanmig ancak bir erkek 6grenci son teste katilmadigi i¢in, bir erkek 6grenci
ise siirecte biitlin etkinliklere katilamadigi i¢in 6rneklemden ¢ikarilmis, 6 kiz 7 erkek
toplam 13 dgrenci ile tamamlanmustir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada problem ve alt problemlere cevap aramak amaciyla nicel veri
toplama araci olarak ‘bilimsel siire¢ becerileri degerlendirme testi’ (BSBDT)
kullanilmistir. REACT stratejisinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi
lizerine etkisini incelemek amaciyla Smith ve Welliver’ in (1994) hazirladig: “Ilk6gretim
Ogrencileri icin Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Testi” (Science Process
Assessment for Middle School Students) kullanilmistir. BSBDT’ in Tiirkiye' de farkl
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okullarda gorevli ii¢ Ingilizce Ogretmeni tarafindan Tiirkceye cevirisi yapilmis ve
ardindan BSBDT fen bilimleri alan uzmanina inceletilerek maddelerin uygunlugu
degerlendirilmistir. Yapilan pilot uygulama ardindan yap1 gegerliligi i¢in faktor analizi
yapilan testin 10 alt boyuttan olustugu ve bu alt boyutlarin toplam varyansin % 44.48’ini
aciklayan yap1 gecerliligine sahip oldugu kabul edilmistir. Alpha giivenirlik indeksi .858
bulundugu i¢cin de BSBDT" nin giivenilir olduguna karar verilmistir. Calismada kullanilan
BSBDT 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda kesintisiz 50 dakikalik zaman dilimlerinde uygulanmis
ve uygulama yapilan sinif seviyeleri arasinda bagari seviyesi en yliksek grubun 7. siniflar
oldugu belirlenmistir (Turan, 2014). Arastirma grubunun 7. sinif olmasi nedeni ile
bilimsel siire¢ beceri testi arastirmaci tarafindan tercih edilmistir.

Arastirmada kullanilan BSBDT toplam 50 sorudan olugsmaktadir. Sorular ¢coktan
secmeli test sorusu seklindedir. Dogru cevap 1, yanlis ve bos cevaplar 0 olarak kodlanarak
degerlendirme yapilmaistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde uygulamaya baslamadan once nicel veri toplamak
amactyla dgrencilere planda BSBDT &n test olarak uygulanmistir. On test verileri
alindiktan sonra REACT stratejisi ile hazirlanan ders planlari dogrultusunda dersler
islenmeye baslanmigtir. Bes haftalik uygulama siireci bittiginde 6n test verileri alinan
BSBDT son test olarak uygulanmustir.

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi REACT Stratejisine Gére Ders Planlart ve
Materyallerinin Gelistirilmesi

Toplam sekiz kazanimdan olusan yedinci sinif kuvvet ve enerji lnitesinin
planlanan takvime gore haftada dort ders saati toplam 20 ders saati olarak bes hafta
islenmesi gerekmektedir. Unitenin tiim kazanimlarmi igeren, REACT stratejisinin
basamaklarina uygun sekilde dort ayr1 ders plani arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Hazirlanan planlar uzman goriisii almak icin iki alan uzmanina gonderilmistir. Alan
uzmanlarinin yonlendirilmesi dogrultusunda mancinik tasarlama etkinligine planda yer
verilmistir. Uzmanlarin doniitleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak ders
planlar siirecte kullanima hazir hale getirilmistir.

REACT stratejisinin sirasiyla iliskilendirme, tecriibe etme, uygulama, isbirligi ve
transfer etme basamaklarna ders planlarinda biitiinciil bakis agisiyla yer verilirken
REACT stratejisine gore iliskilendirme basamaginda 6grencilerle baglam olarak dort adet
okuma pargasi ( haber, bilgi, 6rnek olay vb. i¢eren) ve ii¢ adet video kullanilmistir.

Plan kazanimlar1 dogrultusunda dort tanesi okuma metni ve ii¢ tanesi video olarak
baglamlar, sekiz farkli deney plani, bir tahmin et-gozlem yap-agikla (TGA) etkinligi, dort
kazanim degerlendirme ¢aligmasi, iki adet proje ve dort etkinlik hazirlanmistir.
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Tablo 1.
Ders Materyalleri
Baglam Ders plani Etkinlik Proje Deney
Kiitle ve agirhik 1 1 1 1
Is 1 1 1 1 1
Enerji 3 1 1 3
Enerji doniistimleri ve 2 1 1 1 3

sirtiinme kuvveti

Tablo 1' de ¢alisma grubuna ait ders materyalleri gosterilmektedir.

Tablo 2.
Ders Planlari Kazanim ve Baglam Dagilimi
Ders plani Planda kullanilan
Plan kazanimlari N
numarasi baglam sayis1
Kitleye etki eden ¢ekim kuvvetini agirlik olarak adlandirir.
1 Kiitle ve agirlik kavramlarini karsilagtirir. 1
Yer ¢ekimini kiitle gekimi olarak gok cisimleri temelinde agiklar.
2 Fiziksel anlamda yapilan isin uygulanan kuvvet ve alinan yolla iligkili 1
oldugunu agiklar.
Enerjiyi is kavramu ile iligkilendirerek kinetik ve potansiyel enerji olarak
3 siiflandirir. 3
Kinetik ve potansiyel enerji tiirlerinin birbirine doniisiimiinden enerji
korunumu sonucuna ulasir
4 Siirtiinme kuvvetinin kinetik enerji iizerindeki etkisini drnekle agiklar. 2

Hava veya su direncinin etkisini azaltmaya yo6nelik arag tasarlar.

Tablo 2’ de arastirmada kullanilan ders planlarinin kazanim ve baglam bilgileri
yer almaktadir.

Tablo 3.

REACT Stratejisi Kapsaminda Ders Plan Icerikleri
Haftalik Siire REACT Stratejisine Gore Hazirlanan Ders Planlar1 Dogrultusunda Yapilan
ders plani Caligmalar

1.HAFTA  40dk Tliskilendirme-isbirligi: Arastirmaci derse Kuvvet ve Hareket iinitesi Kiitle ve
Agirlik konusu ile ilgili “Samandere Selalesi” baslikli okuma pargasini
ogrencilerin dikkatlice okumalarini isteyerek baslar. Metnin 6grencilerde merak
olusturmas1 ve oOgrencilerin konuya ilgi duymalar1 saglanir. Okuma
tamamlandiginda konuyla 1ilgili herhangi bir yonlendirme yapilmadan
ogrencilerden metnin alt kisminda yer alan iki soruyu uygun bosluga
cevaplamalari istenir. Okuma pargasinin alt boliimiinde yer alan sorular biitiin
ogrenciler tarafindan cevaplandirildiginda arastirmaci d6grencilere sorular sorup
tartigma ortami yaratir.
40dk  Tecriibe etme: Dersin bu kisminda dgrenciler gruplar halinde 6nceden temin
edilmis malzemelerle kitapgiktaki deney planina uygun sekilde deneyi yaparlar.
Deney yapildiktan sonra deney kagidindaki sorular o6grenciler tarafindan
cevaplanir ve sinifca tartigilir.
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40 dk

Tecriibe etme-uygulama: Yeni dersin ilk kisminda aragtirmaci, 6grencilerden
bireysel olarak ¢ézmeleri i¢in o ana kadar 6grendikleri ile kiitle ve agirlik
konusuyla ilgili kitapgikta yer alan sorulari bireysel olarak ¢dzmelerini ister.
Gonillii 6grenciler tarafindan bu sorular tahtada c¢oziiliirken arastirmact
ogrencilere sorular sorarak 6grencilerin detayli diigiinmelerine yardimcei olur.

40 dk

Transfer etme-is birligi: Sinif i¢inde tartigma ortami yaratilarak konunun gék
cisimlerinde kiitle ¢ekimine transferi gerceklestirilmeye calisilir. Daha sonra
aragtirmact gok cisimlerinde kiitle ¢ekimi konusunun daha iyi anlasilmasi igin
kitapcikta yer alan “g6k cisimlerinde kiitle ¢ekimi” konusunda belgesel izletir.
Son olarak Ogrencilerin  “kiitle ve agirlik” bashikli grup calismasini
cevaplamalar1 ve grupca sunmalari istenir. Bu sunumlar esnasinda da eksik veya
yanlig noktalar varsa aragtirmaci rehberliginde tartigilir.

2.HAFTA

40 dk

[liskilendirme-is birligi: Unitenin Is konusu ile ilgili baglaml olan “Kale Aglari
Sutun Siddetinden Yirtildi” baslikli okuma pargasini 6grencilerin dikkatlice
okumalarim isteyerek derse baglanmistir. Bu sekilde 6grencilerin derse ilgileri
¢ekilmis ve konuya olan meraklari uyandirilmaya c¢alisilmistir. Okuma
tamamlandiginda 6grencilerden metnin alt kisminda yer alan iki soruyu uygun
bosluga cevaplamalari istenmistir. Okuma pargasinin alt bolimiinde yer alan
sorular biitlin 6grenciler tarafindan cevaplandirildiginda aragtirmact 6grencilere
sorular sorup tartisma ortami olusturmustur. Okuma pargasi incelenip
tartisildiktan sonra REACT stratejisi iliskilendirme basamagini siirece ig birligi
basamagini da gozeterek tamamlanmis olur.

40 dk

Tecriibe etme: Dersin bu kisminda deney planina uygun sekilde deney
yapilmistir. Deneyin sonu¢ ve degerlendirme bdoliimiindeki sorular goniillii
Ogrenciler tarafindan cevaplanarak sinif¢a tartigma ortamu olusturulmustur.

40 dk

Tecriibe etme-uygulama: Bu boliimde dgrencilerden TGA (tahmin et-gozle-
acikla) etkinligini bireysel olarak yapmalari istenmistir. Aragtirmaci 6grencilerin
bireysel ¢aligmalarini takip ederken herhangi bir yonlendirme yapmamustir.
Biitiin dgrenciler calismasini tamamladiginda arastirmaci dogru cevaplari
vererek Ogrencilerin kendi cevaplarini dogru cevaplar ile karsilagtirmalarini
istemigtir. Goniillii 6grenciler tarafindan yaptiklari ¢aligmalarin sinif ortaminda
paylasimi saglanarak yanlis yorumlanan sorular igin arastirmaci tarafindan
ogrencilere gerekli agiklamalar yapilmistir.

40 dk

Transfer etme-is birligi: Transfer etme basamaginda ‘is degerlendirme
calismasi’ olarak hazirlanan sorular arastirmaci tarafindan belirlenen siire
icerisinde ogrenci gruplari tarafindan cevaplandirilirken arastirmaci grup
caligmalari sirasinda herhangi bir yonlendirme yapmamustir. Siire bitiminde grup
sozciileri sorulara verdikleri cevaplar1 diger grup arkadaglartyla paylasmis ve
gruplarin verdigi cevaplar sinif ortaminda tartisilmistir.

3.HAFTA

40+40
dk

Iliskilendirme-is birligi 1: Enerji konusu ile ilgili “Kinetik (hareket) Enerji”
konusuna dikkat ¢ekmek igin kitapgikta yer alan “Diizce’de 2. Halk Kosusu”
isimli video 6grencilere izletilerek derse baslanir. Video linki altinda yer alan
sorular biitiin O6grenciler tarafindan cevaplanir. Bu siiregte Ogrencilere
yonlendirme yapilmaz.

Tecriibe etme-uygulama 1: Kitapgiktaki deney planina uygun sekilde dgrenciler
deneyi yaparlar. Deney kagidindaki sorulari istekli dgrenciler sesli cevaplar ve
siifca tartigilir.

40+40
dk

[liskilendirme-is birligi 2: “Cekim Potansiyel Enerjisi” konusuna dikkat cekmek
icin kitapgikta yer alan “Ya Bal Kabagi Olsaydi” okuma pargast dgrenciler
tarafindan okunur. Okuma pargas1 bitiminde Ogrencilerden parca ile ilgili
sorular1 cevaplandirmalari istenir. Bu sirada herhangi bir yonlendirme yapilmaz
ve tartigma ortami yaratilmaz. Okuma pargasi incelendikten sonra sorularin
cevaplari tartigilir.

Tecriibe etme-uygulama 2: Planda yer alan deney 6grenciler tarafindan yapilir.
Deney kagidindaki sorular sinif ortaminda tartisilir.
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40+40
dk

Iliskilendirme-is birligi 3: Arastirmaci enerji konusu ile ilgili “esneklik
potansiyel enerjisi” konusuna dikkat ¢gekmek i¢in “Trambolin” isimli videoyu
ogrencilere izleterek derse baglar. Video linki altinda yer alan sorular biitiin
ogrenciler tarafindan cevaplandirilir. Aragtirmact bu sirada herhangi bir
yonlendirme yapmaz ve tartigma ortami yaratmaz. Video incelenip sorularin
cevaplari tartigilir.

Tecriibe etme-uygulama: 3: Kitapgiktaki planda yer alan deney ogrenciler
tarafindan yapilir. Deney kagidinda yer alan sorular sinif ortaminda tartisilir.

40 dk

Transfer etme-is birligi: Yeni dersin ilk kisminda arastirmaci, 6grencilerden o
ana kadar 6grendikleri kinetik ve potansiyel enerji konulartyla ilgili kitapgikta
yer alan sorular1 bireysel olarak ¢6zmelerini ister. Devaminda arastirmaci eksik
durumlarin giderilmesi ve konunun daha iyi anlasilmasi i¢in 6grencilere gesitli
sorular sorarak, onlarin daha detayli diisiinmeye sevk eder.

40+40
dk

Iliskilendirme-is birligi: Arastirmaci derse &grencilerden siirtiinme kuvveti
konusu ile ilgili “Tekerlegin Icadr” baslikli okuma parcasim okumalarini
isteyerek baslar. Boylece 6grencilerin merak ve ilgi duymalari saglanmis olur.
Okuma tamamlandiginda herhangi bir yonlendirme yapilmadan 6grencilerden
metnin alt kisminda yer alan iki soruyu uygun bosluga cevaplamalar istenir.
Okuma pargasinin alt bolimiinde yer alan sorular biitiin 6grenciler tarafindan
cevaplandirildiginda arastirmaci G&grencilere sorular sorup tartigma ortami
yaratir.

Buzlu yol videosu

Su direnci videosu

Hava direnci videosu

Video izlendikten ve tartisildiktan sonra arastirmaci tarafindan ‘hava ve su
direncini azaltmaya yonelik arag tasarlar’ proje ddevi verilir. Gelecek derste
yapilacak deney i¢in gerekli malzemeler 6grencilere bildirilir.

4. HAFTA

40 dk

Tecriibe etme-uygulama: Dersin bu kisminda 6grenciler gruplar halinde 6nceden
temin edilmis malzemelerle kitapciktaki deney planina uygun sekilde deneyi
yaparlar ve cevaplanan deney kagidindaki sorular sinifca tartisilir.

40+40
dk

Transfer etme-is birligi: Ogrenciler grupga yaptiklar1 proje ddevlerini sinif
ortaminda arkadaslarina sunarlar. Projeler smuf i¢i tartigma ortaminda
degerlendirilir. Konu ile ilgili son derste aragtirmaci, dgrencilerden o ana kadar
ogrendikleri siirtinme kuvveti konusuyla ilgili kitap¢ikta yer alan sorulari
bireysel olarak ¢dzmelerini ister. Sorular1 biitiin 6grenciler cevaplandirdiginda
aragtirmact O6grencilerle sinif ortaminda sorularin tartigilmasint ve eksik
ogrenmelerin giderilmesi saglar. Ayrica aragtirmaci yanlis yorumlanan sorularda
ogrencilere gerekli agiklamalari yapar. Bu sekilde arastirmaci ogrencilerde
anlamli 6grenmenin gergeklesmesini saglamis olur.

Tablo 3’ te arastirma uygulama siirecinde kullanilan REACT stratejisine gore
hazirlanan ders planlarinin igerigi asagidaki yer almaktadir.
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DERS PLANI-2
DERS ADI: Fen Bilimleri
SINIFE: 7.Smif
UNITE: Kuvvet ve Enerji
ALT BASLIKLAR:

1. Fiziksel anlamda is

2. s ve enerji
OGRENME YAKLASIM VE STRATEJiSi: Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi —REACT Stratejisi
KULLANILAN BAGLAM: Haber: Kale aglari sutun siddetinden yirtilmus.
KAZANIM:

1. Fiziksel anlamda yapilan isin uygulanan kuvvet ve alinan yolla iliskili oldugunu aciklar.
SURE: 40 dakika x 4 = 160 dakika

ZAMAN CiZELGESI:

Relating- Cooperating (iliskilendirme-is birligi) 40 dakika

Experiencing- A plying (tecriibe etme-uygulama) 40 dakika

Applying (uygulama) 40 dakika

Transferring-Cooperating (transfer etme-is birligi) 40 dakika
ISLENIS:

iliskilendirme-is birligi

e  Arastirmaci derse Kuvvet ve Hareket iinitesinde yer alan Is konusu ile ilgili olan “Kale Aglar1 Sutun
Siddetinden Yirtildi” baglikli okuma pargasini dgrencilerin dikkatlice okumalarini isteyerek baglar. Bu
sekilde 6grencilerin derse ilgileri ¢ekilir ve konuya olan meraklari uyandirilir.

e Okuma tamamlandiginda O&grencilerden metnin alt kisminda yer alan iki soruyu uygun bosluga
cevaplamalart istenir. Bu esnada herhangi bir yonlendirme yapilmaz ve tartisma ortami yaratilmaz.

e  Okuma pargasinin alt boliimiinde yer alan sorular biitiin dgrenciler tarafindan cevaplandirildiginda
aragtirmaci 6grencilere sorular sorup tartigma ortami yaratir.

Bu kismin sonunda arastirmaci tarafindan dgrencilerden grupea, kitapgikta yer alan is ile ilgili gorseller
iceren etkinlikleri yorumlamalari istenir. Ayrica goniillii gruplar tarafindan yorumlanan etkinlik gorselleri tahtada
sunulur.

Tecriibe etme

e Dersin bu kisminda deney planina uygun sekilde deney yapilir.

e Deneyin sonu¢ ve degerlendirme boliimiindeki sorular goniillii 6grenciler tarafindan cevaplanarak
smifca tartigilir.

Tecriibe etme- uygulama

e Ogrencilerden TGA (tahmin-gézle-acikla) etkinligini bireysel olarak yapmalar1 istenir.

e  Arastirmaci dgrencilerin bireysel ¢aligsmalarini takip eder. Yonlendirme yapmaz.

e  Biitiin dgrenciler ¢aligmasini tamamladiginda aragtirmaci dogru cevaplari verir ve dgrencilerin kendi
cevaplarini dogru cevaplar ile karsilagtirmalarini ister.

e  GOniilli 6grenciler tarafindan yaptiklari ¢aligmalarin sinif ortaminda paylagimi saglanir. Arastirmaci
yanlig yorumlanan sorularda 6grencilere gerekli agiklamalari yapar. Bu sekilde 6grencilerin sorulari ve
cevaplarini anlamalari saglanir.

Transfer etme-is birligi

e  ‘Is degerlendirme calismas1® olarak hazirlanan sorular arastirmaci tarafindan belirlenen siire igerisinde
ogrenci gruplari tarafindan cevaplandirilir.

e  Arastirmaci grup caligmalarini takip eder ancak herhangi bir yonlendirme yapmaz.

e  Arastirmaci siire bitiminde grup sozciilerinden sorulara verdikleri cevaplart diger grup arkadaslarryla
paylagmalarini ister.

®  Gruplarm verdigi cevaplar smif ortaminda tartisilir. Varsa yanlis 6grenmeler arastirmaci tarafindan
diizeltilerek degerlendirme caligmasi tamamlanir.

Sekil 1. Ders Plani Ornegi
Sekil 1’ de verilen 6rnek ders plani dogrultusunda REACT stratejisine uygun ders

islenisi asagida agiklanmis ve REACT basamaklarinda kullanilan materyallere ait
ornekler sunulmustur.
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Iliskilendirme- isbirligi: Unitenin is konusu ile ilgili baglami “Kale Aglar1 Sutun
Siddetinden Yirtilmig” basliklt okuma pargasint Ogrencilerin dikkatlice okumalarini
isteyerek derse baslanmistir.

KALE AGLARI SUTUN SIDDETINDEN YIRTILMIS!
Caykur Rizespor-Besiktag maginda y1rt1an kale agina sutun siddeti neden olmus.

’

Spor Toto Siiper Lig 27'nci haftasinda Rize'de Caykur Rizespor ile Besiktas arasinda oynanan magta
iki takim adina atilan birer golde ayn1 kale agimin delinmesinde atilan gollerdeki sutun siddetinin sebep
oldugu anlasildi.

Siiper Lig 27'nci haftasinda oynanan Caykur Rizespor-Besiktas magina aglari delen goller damga
vurdu.

Kapali dag tarafindaki kalede meydana gelen file yirtilmas1 konusunda edinilen bilgilere gore filelerin
bakiminin diizenli yapildigi, filelerin diinyada kullanilan standart 6lgiilere uygun oldugu belirtildi.
Aglar1 delen gollerin, filelerin fazla gerilmesinden ve sutlarin siddetinden kaynaklanabilecegi bilgisi
verilirken, mag 6ncesi hakemlerin de fileleri kontrol ettigi ve sikintili bir durumun olmadig: séylendi.
SORU 1: Fileler neden yirtilmistir? Buna benzer bir durumla hi¢ karsilagtiniz m1? Agiklayimiz.
SORU 2: Okudugunuz haber metnine gore filenin yirtilmasi futbolcuya m1 yoksa file malzemesine mi
baghdir? Ag¢iklayiniz.

Sekil 2. Baglam: Okuma Metni Ornegi

Sekil 2’ deki okuma pargasi ile 6grencilerin derse ilgileri ¢ekilmis ve konuya olan
meraklar1 uyandirilmaya ¢alisilmistir. Okuma tamamlandiginda 6grencilerden metnin alt
kisminda yer alan iki soruyu uygun bosluga cevaplamalari istenmistir. Okuma pargasinin
alt boliimiinde yer alan sorular biitlin 6grenciler tarafindan cevaplandirildiginda
arastirmact 6grencilere sorular sorup tartisma ortami olusturarak REACT stratejisi
iligkilendirme basamagini siirece is birligi basamagini da gozeterek tamamlamistir.

Tecriibe etme:_Dersin bu kisminda deney planina uygun sekilde fiziksel anlamda
is konulu deney yapilmistir.
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DENEY-2
DENEYIN ADI: Hangisi is?
DENEYIN AMACI: Fiziksel anlamda is kavramuni giinliik hayatla iliskilendirir.
ARAC GERECLER:
= Okul sirt gantasi
= GOniilli 6grenci
DENEYIN YAPILISI:
= Opgrenci 6gretmenin yonergelerine uyarak hareket eder.
1. Ogrenci simf duvarmi iter. Is yapip yapmadig tartisilir.
2. Ogrenci yerden cantasimi kaldirir ve masanin iizerine birakir. Bu hareketi sirasinda is yapip
yapmadigi tartigilir.
3. Ogrenci gantasim sirtina alir ve yiiriir. I yapip yapmadig tartigilir.
4. Ogrenci sirtinda gantasi ile merdiven gikar. Bu durumda is yapip yapmadig: tartigilir.
SONUC VE DEGERLENDIRME:
»  Opgrenci hangi durumlarda is yapmistir? Agiklaymiz.

Sekil 3. Deney Plan: Ornegi

Sekil 3’ te verilen deneyin sonu¢ ve degerlendirme boliimiindeki sorular goniilli

Ogrenciler tarafindan cevaplanarak sinifca tartigma ortami olusturulmustur.
Tecriibe Etme- Uygulama:_Bu boliimde dgrenciler igin soyut, anlamlandirmakta
zorlanilan ‘fiziksel anlamda is’ konusu 6gretimi i¢in TGA etkinligi kullanilmistir.
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TGA (Tahmin et-gozlem yap-agikla)

1026 =60
I %6=6b

a) Numaralandirilmis resimlerden hangilerinde fiziksel anlamda is yapilmaktadir?

b) Resimlerin iizerinde cisimlere etki eden kuvvet yoniinii ve cisimlerin hareket yoniinii renkli kalem
kullanarak gosteriniz.
GOZLEM:
ACIKLA:

Sekil 4. TGA (Tahmin-Gozle-Acikla)

-----

olarak cevaplamalari i¢in dagitilmistir.

Arastirmaci Ogrencilerin bireysel ¢aligmalarini takip ederken herhangi bir
yonlendirme yapmamustir. Biitiin 6grenciler calismasini tamamladiginda arastirmaci
dogru cevaplar1 vermis, Ogrencilerin kendi cevaplarint dogru cevaplar ile
karsilastirmalarini istemistir. Goniillii 6grenciler tarafindan yaptiklart ¢alismalarin sinif
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ortaminda paylasimi saglanarak yanlis yorumlanan sorular i¢in arastirmaci tarafindan
ogrencilere gerekli agiklamalar yapilmistir.

Transfer Etme-Is birligi: Transfer etme basamaginda ‘Is Degerlendirme
Calismas1’ olarak hazirlanan sorular aragtirmaci tarafindan belirlenen siire igerisinde
Ogrenci gruplar tarafindan cevaplandirilirken arastirmaci grup calismalar1 sirasinda
herhangi bir yonlendirme yapmamustir. Siire bitiminde grup sozciileri sorulara verdikleri
cevaplart diger grup arkadaslariyla paylasmis ve gruplarin verdigi cevaplar smif
ortaminda tartisilmistir.

iS DEGERLENDIRME CALISMASI

1-Gorsellerden hangisinde fiziksel anlamda is yapilmaktadir? Neden?

Kuwwet Kuwwet
Harekeat

[elg1¥]
yor

I. I1.
Harekat
Kunvwet yrird
—_—

=

1.
2-Asagidaki gorselde buzdolabini tagtyan adam fiziksel anlamda is yapmakta midir? Neden?

-A-
4- Sizce asagidaki cisimlere uygulanan kuvvetlerden hangisi ya da hangileri cisme is yaptirir? A¢iklayiniz.

F | Duwar E F
Yer T__ Yer

F
F—c—
[ Yer Yer

[ A\

Sekil 5. Degerlendirme Calismast
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Sekil 5 te verilen is degerlendirme ¢alismasi sonunda varsa yanlis 6grenmeler
aragtirmaci tarafindan diizeltilmis ve dnceki derste proje ddevi olarak verilen mancinik
projesi i¢in dgrencilerin evde yaptiklari mancinik modellerini arkadaglarina sunmalari ile
planlanan ders siireci tamamlanmuistir.

Sekil 6. Mancinik Proje Calismasi

Sekil 6’ da 6grencilerin mancinik proje ¢alismalari yer almaktadir.
Gecerlik, Giivenirlik ve Etik

Aragtirmada kullanilan ders planlart ve materyaller fen alan uzmani iki
akademisyen tarafindan incelenmis, incelemeler sonucu verilen doniitler dogrultusunda
bir takim diizeltmeler yapilarak uygulama siirecine dahil edilmistir. (Smith & Welliver,
1994) tarafindan gelistirilen BSBDT veri toplama araglar1 kisminda belirtildigi iizere
Turan (2014) tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilmis ve uygun bulunmus
aragtir. Bu arastirma verileri 2020 yili Oncesinde toplandigi i¢in etik kurul onay:
alinmasini gerektirmemektedir.

Verilerin Analizi

Nicel veri toplama araglarindan BSBDT verilerinin analizinde SPSS programi
kullanilmistir. Caligmada oncelikle BSBDT den elde edilen verilerin dagilimin normal
dagilim gosterip gostermedigini anlamak i¢in Shapiro-Wilk testinden faydalanilmstir.

Tablo 4.
Puanlarin Normal Dagilima Uygunluguna Iliskin Analiz Sonuglar:
Shapiro-Wilks df Sig.
BSBDT 6n test 947 13 .549
BSBDT son test .934 13 .388

Tablo 4’ te sunulan Shapiro-Wilk testi sonuglarindan elde edilen bulgularda Sig.
degerlerine bakildiginda testin (p>.05) sig. degerlerine gore normal dagilim gosterdigi
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kabul edilebilirken, mean- median degerleri 6n test-son test puan ortalamalar1 yakinlik
gosterse bile Skewness- kurtosis bulgulari degerlendirildiginde testte normal dagilim
bulgular elde edilememistir.

Veri kaynaginin 6rneklem biiytikliigii arastirmalarin istatistik se¢imini etkileyen
nicelikler arasinda kabul edilip biiylik gruplardan toplanan verilerin normal dagilim
gosterdigi kabul edilebilirken grup sayisinin bazi kaynaklara gore 30' un altinda, bazi
kaynaklara gore ise 15' in altinda oldugu durumlarda dagilimin normal kabul edilmesi
zordur (Bliytikoztiirk, Cokluk & Koklii, 2017). Verilerin analizinde denek sayis1 30° dan
az oldugunda 6rneklem grubu normal dagilim gosteren evreni temsil edemedigi (Akhun,
1986) ve kullanilan Ol¢ek siralamaya dayali oldugu (Siegel, 1977) icin parametrik
olmayan istatistikten yararlanilir. Bu ¢alismanin 6rneklem sayisinin 15' in altinda olmasi
ve test -6l¢cek normallik Olciitlerinde elde edilen verilere gore dagilimin normal olmadig:
kabul edilmistir. Buna bagli olarak testlerin analizinde parametrik olmayan testler
kullanilmistir. Aragtirmanin verilerinin analizinde ayn1 gruba ait 6n ve son testlerin farkli
olup olmadigini anlamak amaciyla parametrik olmayan istatistik tekniklerinden bagimli
gruplar igin kullanilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

BULGULAR

Bu arastirmada kuvvet ve enerji iinitesi konularinda REACT stratejisi uygulamalarinin
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri iizerine etkisini belirlemek amaciyla elde edilen
veriler asagida sunulmustur.

Arastirma Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmada "Baglam temelli yaklasim REACT stratejisine dayali yiiriitiilen
kuvvet ve enerji tinitesinde 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?" ciimlesi alt problemdir. Bu probleme
cevap bulmak i¢in bagimli 6rneklem Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmastir.

Tablo 5. _
BSBDT Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgular
o ?é:? or N Ort:l:ziam Sira Toplam z P r
Negatif Sira 3 5.50 16.50 -1.768° 077 35
Pozitif Sira 9 6.83 61.50
Esit 1

b: son test > On test

Tablo 5’ e gore ¢alisma grubu 6grencilerinin baglam temelli yaklasim REACT
stratejisi ile yliriitiilen kuvvet ve enerji iinitesi BSBDT 6n test ve son test verilerinden p
degerinin anlamli farklilik sinirinm iistiine oldugu goriilmektedir. BSBDT igin z=-1,768",
p >.05 sonuglari agiga ¢ikmistir. Ogrencilerin BSBDT 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunamamaistir. Ancak BSBDT
icin z puan1 ve fark puanlan incelendiginde elde edilen farkin pozitif siralar lehinde
oldugu anlasilmistir. Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari, REACT stratejisine dayali
yiiriitiilen kuvvet ve enerji linitesinde uygulama sonunda 6grencilerin bilimsel siire¢
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becerileri iizerine orta bir etki biiyiikliigii ile (r= .35 ) anlamli degisiklikler oldugunu
gostermektedir (Cohen, 1988).

Tablo 6. .
BSBDT Betimleyici Istatistik Bulgular
N X Medyan S Min. Max.
On test 13 25.538 26 5.804 19 37
Son test 13 29.230 31 9.337 16 41

Tablo 6” a gore merkezi egilim 6l¢iim bulgularindan 6n test aritmetik ortalama
25,538 iken son test aritmetik ortalamanin 29,230 oldugu goriilmektedir. On test- son test
aritmetik ortalamalar arasinda %7,38” lik artis oldugu goriilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Calismanin alt problemi olan ‘Baglam temelli yaklasim REACT stratejisine dayali
yiriitilen kuvvet ve enerji tinitesinde 6grencilerin BSBDT 0n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?’ sorusuna ait istatistiksel bulgulara ulasabilmek icin
uygulanan test bulgularina gore O0grencilerin sonuglarinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulgusuna ulagilamamistir. Beceri gelisimleri kisa zamanda araliklarinda
gbzlenmesi zor degisimler oldugu i¢in test sonuglarinda istatistiksel agidan anlamli sonug
bulgularia ulasilamamis olabilecegi diisiiniilebilir. Ayrica bu durum Aydogdu’ nun
(2006), bilimsel siire¢ becerilerin gelisiminde Ogretmenlerin smifta bilimsel siireg
becerileri kullanma diizeylerinin etkili oldugu diisiincesini destekler durumdadir. Ciinkii
aragtirmact 0gretmen uygulama drneklemi ile ti¢ yildir derslerin islenisinde 6grencilerin
siirecte aktif rol aldigi uygulama ortamlarinda derslerini islemektedir. Bu nedenle
arastirma Oncesinde bilimsel siire¢ becerileri gelismis Ogrencilere ait istatistik
bulgularinda anlamli farklilik bulgularina ulagilamamais olabilir.

BSBDT z puan1 ve fark puanlarinin sira toplamlar: dikkate alindiginda gozlenen
farkin son test uygulama puani lehinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Pozitif siralar lehine
gerceklesen bu artisin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerileri lizerine REACT stratejisine
dayal1 yiiriitiilen kuvvet ve enerji linitesi uygulamalarinin orta etki biiytikliigiinde (r=.35)
anlamli degisikliklere neden oldugunu gostermektedir Ayrica c¢alisma grubu
Ogrencilerinin 6n test- son test aritmetik ortalamalari arasinda %7,38’ lik artis oldugu
goriilmektedir. Dagilim ug¢ degerleri sola ya da saga carpiklik gdsterdiginde uygun
merkezi egilim 6l¢iisii ortancadir (Biiyilikoztiirk, vd. 2017). Calismadaki dagilimin ¢arpik
oldugu goz Oniine alinarak medyan degerlerini karsilastirdigimizda son test medyan
degerinin on test medyan degerinden yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna bagli olarak
ogrencilerin son testte on teste gore basarili olduklarini ifade edebiliriz.

Arastirmada 6grenciler tarafindan arastirmaci rehberliginde gergeklestirilen proje
caligmalar1 (mancinik modeli, hava ve su direncini azaltan ara¢ modeli), Keskin’ in
(2019) calismasinda oldugu gibi O6grenme ortamlarinda projelere yer verilmesi
Ogrencilerin  bilimsel siire¢  becerilerini  gelistirdigi  ¢ikarimima  ulagsmamizi
desteklemektedir. REACT stratejisi etkinlikleri ile Kirman Bilgin’ in (2015) ¢alismasina
benzer sekilde baglamlar kuvvet ve enerji konulari ile iligkilendirilmis, boylece baglam
konu iliskilendirilmesi kurulmustur. Ayrica Keskin ve Cam’in (2018) fen okuryazarlik
becerine REACT stratejisinin olumlu etkisi oldugu bulgularina, Denis Celiker ve Kara’
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nin (2020) REACT stratejisinin 21. yy becerilerine olumlu etkisi oldugu yoniindeki
bulgular ile paralel olarak REACT stratejisinin fen okuryazarlik becerileri ve 21 yy
becerilerinden bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini sOyleyebiliriz.

Calismada kullanilan BSBDT’ nin 4, 5, 6, 7 ve 8. smif diizeyinde dgrencilere
farkli uygulamalar1 yapilmis ve c¢alisma bulgulariyla benzer sekilde 7. ve 8. simif
ogrencilerinin buna benzer uygulamalarda kiigiik sinif gruplarina gore goniilsiiz olduklar
ve verdikleri cevaplarin giivenilirliginin zayif oldugu gozlemlenmistir (Turan, 2014). Bu
durum uygulanan BSBDT ' nin soru sayisinin fazla olmasi nedeniyle 6grencilerin uzun
siire dikkatlerini toplayamayarak sorulari cevaplama konusunda gerekli Onemi
vermemelerinden kaynaklanabilir. Sonug olarak Ceki¢ ve Toroslu (2011), Uzun (2013),
Keskin ve Cam (2018), Keskin (2019) ile Celiker ve Kara' nin (2020) bulgulariyla benzer
sekilde REACT stratejisine dayali etkinliklerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine
olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.

ONERILER

Calisma bulgulart dogrultusunda fen bilimleri derslerinde kullanilan REACT
stratejisi etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye olumlu etkisi oldugu
distiiniilmektedir. Fen bilimleri konularinin islenisinde bilimsel siire¢ becerileri
gelisimine olumlu etkisi nedeniyle farkli derslerde, farkli konularda, farkli yas
gruplarinda REACT stratejisi ile galigilabilir.

Beceri gelisimi {izerine yapilan arastirma calismalarinda anlamli bulgular elde
edebilmek i¢in belli zaman araliklarinda kalicilik testi uygulamalar1 yapmak faydali
olabilir.

Ortaokul ogrencileri soru sayist fazla olan testlerdeki sorular1 cevaplama
konusunda goniilsiiz davranabilmektedir. Orneklem grubunun yas aralig1 dikkate aliarak
test soru sayist sinirlandirilabilir.

Katki Oram Beyanmi: Arastirma fikrini olusturma, literatiir taramasi, veri toplama ve
isleme, uygulama, bulgular1 yorumlama ve makalenin rapor haline getirilmesinde birinci
yazar gOrev alirken; ikinci yazar ise literatiir taramasi, verilerin islenmesi ile bulgulari
olusturma agsamalarinda gérev almstir.
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Extended Abstract
Purpose

It is possible to say that in parallel with the increase in the world population,
people's needs are also increasing. The products of human beings who always work to
meet their needs can be beneficial or harmful to all living and non-living beings. Despite
everything, information and technology are developing and people continue to work and
produce. Thanks to technology, new products that facilitate human life are designed, the
features of existing products are updated and these products are equipped with new
features. Countries that can use and develop technology by using science develop rapidly,
while countries far from science and technology may be inadequate to follow the
development. In this way, countries that cannot follow the developments in science and
technology and cannot produce may face the situation of becoming dependent on
developed countries.
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In the 21st century, it can be thought that it is expected to raise individuals who
are experts in their fields, equipped, capable of controlling robots when necessary, with
the best scientific process skills, life skills, engineering skills, entrepreneurship
characteristics. It is believed that the student who gains scientific process skills in the
learning environment will contribute to our country and the world by participating in
scientific studies on understanding the world and the universe.

It is known that "Force and Energy" subjects are taught in science classes starting
from the third grade of primary school. It is known that "Force and Energy" subjects are
taught in science classes from the third grade of primary school. What force is, force
types, effects of force on entities are included in course outcomes until the seventh grade.
In the seventh grade, students encounter subjects such as gravitation, work, Kinetic
energy, potential energy, energy transformations, and friction force. When the subject
acquisitions of the unit "Force and Energy" are examined, it is seen that the acquisitions
completely include the development of scientific process skills aimed at the students in
the science teaching program. For this reason, force and energy unit subjects have been
chosen as the research subject of the study.

As a result of the literature review conducted on the REACT strategy applications,
it was seen that the effects of REACT applications were mostly examined in areas such
as students' achievement, learning concepts, misconceptions, motivation, interest and
attitude towards the course. In the light of the findings regarding the positive effects of
the REACT strategy on students' success, conceptual learning, retention in learning,
forming a positive attitude towards learning, etc., it was decided to investigate the effect
of REACT strategy on "scientific process skills"”, one of the underlying skills of science
literacy. The aim of this study is to investigate the effect of context-based learning
approach REACT strategy on students' scientific process skills.

Method

The study was planned with 15 students, 6 girls and 9 boys, who were studying in
the seventh grade, selected by an easily accessible sampling method, in a secondary
school in the Western Black Sea Region in the first semester of the 2019-2020 academic
year, but one boy student did not take the post-test, and one boy student was excluded
from the sample because of not being able to participate in the activities. The study was
conducted with a pre-test design without a control group, which is one of the quantitative
research methods. The research was carried out with four different lesson plans and
activities prepared in accordance with the steps of the REACT strategy, including all the
gains of the "Force and Energy" unit. While the association, experience, implementation,
cooperation and transfer steps of the REACT strategy were included in the lesson plans
from a holistic perspective, four reading passages (including news, information, case
studies, etc.) and three videos were used as a context in the association step according to
the REACT strategy. The application took 20 lesson hours for a total of five weeks. In
the data collection process, Science Process Assessment for Middle School Students
(SPA) were applied as a pre-test to the students in the plan in order to collect quantitative
data before starting the application. After taking the pre-test data, the lessons started to
be taught in line with the lesson plans prepared with the context-based learning approach
REACT strategy. When the five-week application process was over, SPA, from which
pre-test data was obtained, was applied as a post-test.
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Results

The sentence "Is there a significant difference between the students' scientific
process skills pre-test and post-test mean scores in the force and energy unit conducted
based on the context-based approach REACT strategy?" is a sub-problem. To find an
answer to this problem, the dependent sample Wilcoxon signed rank test was applied. It
Is seen that the Sig. (2-tailed) value of the force and energy unit SPA pre-test and post-
test data of the study group students conducted with the context-based approach REACT
strategy is above the significant difference limit. Results z = -1.768b, p> .05 for SPA were
revealed. Considering the rank totals of the z score and the difference scores for the SPA,
it was determined that the observed difference was in favor of the positive ranks, that is,
the posttest application score. According to the findings obtained, no statistically
significant difference was found in the signed-ranks test results of the students, but
according to the findings of central tendency measures, we can state that the students were
successful in the post-test compared to the pre-test.

Discussion and Conclusion

The Wilcoxon signed ranks test was applied to reach the statistical findings of the
sub-problem of the study, "Is there a significant difference between the SPA pre-test and
post-test scores of the students in the force and energy unit conducted based on the
context-based approach REACT strategy?" According to the Wilcoxon signed rank test
findings, no statistically significant difference was found in the dependent sample test
results of the students. Considering the rank totals of the SPA z score and the difference
scores, it was concluded that the observed difference was in favor of the positive ranks,
namely the posttest application score. In addition, it is seen that there is a 7.38% increase
between the pretest-posttest arithmetic mean of the study group students. Considering that
the distribution in the study is skewed, when we compare the median values, we can state
that the posttest median value is higher than the pretest median value, and accordingly,
the students are successful in the posttest compared to the pretest.

Etik Kurul Belgesi: Bu arastirma verileri 2020 y1l1 dncesinde toplandigr igin etik kurul
onay1 alinmasini gerektirmemektedir.
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