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Oz: Kuvvet ve hareket fizigin her alt dali icin esik bir konudur. Bu
calismada ‘kuvvet ve hareket’ iinitesinin dokuzuncu sinifta 6gretimi icin
ADDIE tasarim ve gelistirme modeliyle oryantiring ve Formula 1 baglam-
larinda 5E modelinde ders planlar1 hazirlanmistir. Calisma kapsaminda
bu planlarin tasarlanmasi, gelistirilmesi ve icerikleri ayrintili olarak su-
nulmanin yarn sira uygulanabilirligi de ortaya konulmustur. Bunun icin
planlar bir Anadolu lisesinin ve bir genel lisesinin ikiser smifinda (s1-
niflarda ortalama 30 ile 35 6grenci) toplamda 110 6grencinin katilimiyla
uygulanmustir. Uygulama 16 ders saati (8 hafta) stirmiistiir. Uygulama
katilimer aragtirmact tarafindan gergeklestirilirken siniflarin 6gretmenle-
ri biitiin derslere gézlemci olarak katilmistir. Planlarin uygulanabilirligi
stire kullanimi, aktif katilim, materyal kullanimi, sinif ortami, gézlemci
ogretmenlerin ve katilimc1 6grencilerin baglam temelli yaklasimla ilgili
gortisleri olmak tizere bes maddede ortaya koyulmustur. Sonug olarak
hazirlanmis olan planlarin simif ortaminda uygulanmasinda belirlenen
kriterlere gore bir problem yasanmamaktadir. Anadolu lisesindeki 6g-
retmene gore baglam temelli 6gretim zaman kullanimi agisindan verim-
sizken genel lisedeki 6gretmene gore oldukga verimlidir. Ogrenciler ise
fizik dersinin drnek uygulamalarla 6gretilmesinin daha dnceki d6gretim
deneyimlerine gore 6grenmeyi kolaylastirma ve 6grenmenin kaliciligin
arttirma konusunda daha etkili oldugunu diistinmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fizik egitimi, kuvvet ve hareket, oryantiring,
Formula 1, ders plani, tasarim ve gelistirme modeli

263



Fizik Ogretimi fcin Oryantiring ve Formula 1 Baglamli Ders Planlarinin Tasarlanmasi, Gelis...

DESIGNING, DEVELOPING AND APPLICABILITY
OF ORIENTIRING AND FORMULA 1 CONTEXTED
COURSE PLANS FOR PHYSICS TEACHING

Abstract:

Force and motion is a threshold issue for each sub-branch of physics.
In this study, for the ninth-grade teaching of the force and motion sub-
ject, lesson plans in orienteering and Formula 1 contexts were prepared
with ADDIE design and development model. In addition to presenting
designing, developing steps and the contents of the lesson plans in de-
tail within the scope of the study, the applicability of the plans was de-
monstrated. For this, the plans were applied with 110 students in two
classes of an Anatolian high school and a general high school (30 to 35
students per a class). The application lasted 16 hours (8 weeks). While
the application was carried out by participant researcher, the teachers
of the classes participated in all classes as observers. The applicability
of the plans is set out in five clauses: time use, active participation, ma-
terial use, classroom environment, observer teachers’ and the participa-
ting students views on context-based approach. As a result, there is no
problem in the implementation of the prepared plans in the classroom
environment according to the criteria determined. According to the te-
acher in the Anatolian high school, context-based teaching is inefficient
in terms of time usage, but it is quite efficient compared to the general
high school teacher. Students think that teaching physics with sample
applications is more effective in facilitating learning and increasing the
retention of learning compared to previous teaching experiences.

Keywords: Physics education, force and motion, orienteering, For-
mula 1, lesson plan, design and development model

Giris
Fizik biliminin arastirma ufku hem en kii¢iik hem de en biiyiik nesneleri
kapsamina alarak stirekli geniglemektedir (Hawking, 1988, 11). Fizik yasalar1

ise doga olgular1 arasinda gozle goriilemeyen, ancak analiz eden bir gozle
bakildiginda fark edilebilen bir ritim ve diizendir (Feynman, 2000, 1). Bu agik-

264



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 228, (263-299)

lamalardan anlasilabilecegi gibi fizik alisilagelmis durumlarin yani sira dii-
siiniilebilecek en ug noktalarda da gerceklesen olaylara ait bir diizen bulup,
bu diizenden faydalanarak ileriye doniik tahminlerde bulunmak i¢in yasalar
tliretmeyi amaglar. Fizik 6gretimi {lizerine ¢alisan uzmanlar da fizigin diin-
yamiz ve ¢evremizi saran evrenle ilgili ¢alismalar biitiinii olduguna vurgu
yaparken; fizigi anlamanin diinyay1 anlamak oldugunu ifade etmistir (Whi-
telegg ve Parry, 1999).

Yukarida agiklandig gibi fizikgiler ve fizik 6gretimi tizerine calisan uz-
manlar, fizigin cevremizde gerceklesen olaylari anlama yolumuz oldugunu
diistinseler de 6grenciler fizik konularin kolaylikla 6grenememekte ve giin-
liikk yasantilarinda uygulayamamaktadir (Binnie, 2004; Taber, 2007; Sahin ve
Yagbasan, 2012). Bu sorun yalnizca fizik dersinde degil, fen derslerinin gene-
linde de karsimiza ¢ikmaktadir (Karsh ve Saka, 2017). Alan egitimi uzmanlari
cesitli calismalarda fen derslerinde yasanan bu sorunun gerekgelerine degin-
mislerdir. Bu gerekgeler: giinliik yasamla iliskilendirme eksikligi (Osborne
ve Collins, 2001; Yaman, Dervisoglu ve Soran, 2004; Gilbert, 2006; Kuhn ve
Miiller, 2014), asir1 yiikleme (Osborne ve Collins, 2001; Gilbert, 2006; Elmas,
Ozturk, Irmak ve Cobern, 2014), konularin genellikle soyut dzellikler tagima-
st (Osborne ve Collins, 2001; Gilbert, 2006), konularin birbirinden bagimsiz
islenmesi (Gilbert, 2006; Elmas ve Geban, 2016), bir konunun farkli baglam-
lara transfer eksikligi ve bilimsel okuryazarlik icin gerekli vurgu yetersizligi
(Gilbert, 2006) ile kitaplar veya 6gretmenler (Osborne ve Collins, 2001; Cetin,
2014) olarak sayilabilir.

Ogretme/dgrenme ortamindaki bu sorunlar dgrencilerin fizik derslerin-
den beklentilerinin karsilanamamasina ve dolayisiyla derse ve okula karsi il-
gisizlige yol acabilir. Nitekim pek ¢ok arastirmaci 6grencilerin fizik /fen ders-
lerine ilgilerinin az oldugunu ve motivasyonlarmin diisiik oldugunu ifade
etmistir (6rnegin: Yaman vd, 2004; Elmas ve Geban, 2016). Ogrenci ilgisi hem
O6grenme motivasyonu hem de 6grenci basarisi {izerinde etkili bir faktordiir
(Osborne ve Gilbert, 2001). Bu durumun fenle ilgili branslara yonelecek 6g-
renciler tizerinde olumsuz etkisi olabilir. Fen derslerinde yasanan bu sorunla-
rin listesinden gelinebilmesi i¢in konularin giinliik yasamla baglantisini kura-
rak 6grencilerin ilgisini ¢ekecek baglamlarla planlanmasi (Osborne ve Gilbert,
2001; Gilbert, 2006) ve temel kavramlarin farkli baglamlarda derinlemesine
Ogretilerek diger konularla iliskisinin kurulmasi onerilmektedir (Gilbert,
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2006; Elmas ve Geban, 2016). Nitekim gercek yasamla iligkilendirmeler iceren
baglamlarda yapilan 6gretimin gesitli konularda giinliik yasamla iligkilendir-
me yapabilme konusunda katkilar1 oldugu goriilmiistiir (Yal¢in, Altun-Yalgin,
Akar ve Ozturan-Sagirli, 2018). Bu nedenle giinliik yasamdan alinan baglam-
larin fizik 6gretiminde kullanilmas1 6nem arz etmektedir (Park ve Lee, 2004).

Bu nedenle kavram 6gretimine 6nem verilmesine ve kavram 6grenimi ko-
nusundaki kaygilari gidermek igin gelistirilen baglam temelli yaklasimin kul-
lanilmasina gereksinim duyulmaktadir (Bennett ve Lubben, 2006; Elmas ve
Geban, 2016). Benzer gereksinimlerin fark edildigi bircok tilkede gerek ilkog-
retim gerekse lise ve iiniversite programlarinda baglam temelli yaklasimla is-
lenen derslere yer verilmistir (Madden vd, 2007; Korsacilar ve Caligkan, 2015).
Fizik 6gretim programlarini baglam temelli yapma ¢alismalarinin 1970°1i yil-
larda basladig1 ve 40 yili asan bir siire devam ettigi goriilmektedir. Hollanda,
Kanada, Iskogya, Brezilya, Ingiltere, Avustralya, Galler, Almanya ve Tiirkiye
bu konuda ¢alismalar yapan iilkeler arasinda sayilabilir.

Tiirkiye’de 2007 yilindan itibaren fizik 6gretim programlari bu ihtiyaca ce-
vap vermeye ¢alismaktadir. 2008-2013 yillar1 arasinda uygulanan programla
beraber fizik 6gretiminde baglam temelli yaklasimi benimsenmistir (TTKB,
2007). Bu yaklasimla konularin 6grencilerin yasamlar: boyunca karsilasmalar:
miimkiin olan durumlarla baglantili islenmesi tavsiye edilmistir. 2013 yilinda
uygulamaya koyulan programla ise baglam temelli yaklasima yapilan vurgu
azalirken; fizik egitimi {izerine calisan bazi arastirmacilarin bu durumu uygun
bulmadig: goriilmektedir (Ertem ve Gokalp, 2016). 2018 yilinda uygulamaya
koyulan programda ise baglam temelli yaklasima dogrudan deginilmemis ol-
masina ragmen Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinin dnemi vurgulanmaktadir
(TTKB, 2018). Bu kapsamda belirlenen sekiz anahtar yetkinlik olan ‘anadilde
iletisim’, “yabanci dillerde iletisim’, ‘matematiksel yetkinlik” ve 'bilim/teknolojide te-
mel yetkinlikler’, ‘dijital yetkinlik’, ‘0renmeyi 6grenme, sosyal ve vatandagshkla ilgili
yetkinlikler’, “inisiyatif alma ve girisimcilik’, 'kiiltiirel farkindalik ve ifade” ayrintih
olarak tanimlanmaktadir. Fizik konularinin bu yetkinliklere hizmet edebil-
mesi i¢in konunun iglendigi baglamin énemli oldugu goriilmektedir. Boylece
Ogretim programinda dogrudan agiklanmamis olan konularin baglam temeli
yaklagimla islenmesi durumu, genel hedefe ulasmak igin dolayl: olarak orta-
ya ¢ikmaktadir.
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Bagka bir bakis agistyla programin 6¢rencilerin fizik biliminin evrendeki olay-
larm anlasilmasindaki Onemini kavramalari, ilke, prensip ve yontemlerini giinliik
hayattaki olay ve/veya durumlarla iliskilendirmeleri, toplumsal hayata, ekonomiye
ve teknolojiye etkisini fark etmeleri ile etik ve sosyal etkilerini diisiinerek fizigin uygu-
lamalaru ile ilgili bilimsel dayanaklar: olan kararlar vermeleri gibi amaclar1 da yine
konularm baglam temelli islenmesi konusunda dolayli bir bilgi vermektedir.
Programin uygulanmasinda dikkat edilmesi 6nerilen hususlar baghiginda ise
Ogretmenlerin ders kitaplarma bagh kalmadan derslerini 6grencilerin ilgile-
rini, hazirbulunusluklarini ve 6grenme stillerini gdz ontinde bulundurarak
planlamalarinin gerektigi ifade edilmektedir. Ancak 6gretmenler alanlarinda
uzman olsalar bile uyguladiklar: programin 6zelliklerini dolayisiyla beklen-
tilerini bilmediklerinde programin hedeflerine ulasmas: konusund basarisiz
olabilirler. Bu nedenle fizik 6gretmenlerinin baglam temelli yaklasim konu-
sunda bilgili olmalarinda yarar vardur.

Baglam Temelli Yaklasim Nedir?

Baglam temelli yaklasim alan yazinda context-based, context-led ya da
contextualized kelimeleriyle karsimiza c¢ikabilmektedir (Barker ve Millar,
1999; Whitelegg ve Parry, 1999; Holman ve Pilling, 2004; Bennett ve Lubben,
2006; Gilbert, 2006). Bu ifadelerdeki context (baglam) kelimesinin kokeni La-
tincedir ve birlikte 6rmek demektir (Gilbert, 2006). Baglam temelli 6gretim ise
O0grenmeye anlam kazandirmak i¢in gercek diinyadaki uygulamalarla/giin-
liikk yasamda karsilasilan durumlarla iliski kurarak 6gretim yapmaktir (Whi-
telegg ve Parry, 1999). Amaci ise 6grencinin var olan bilgisinden faydalanarak
yeni bilgiler edinmesine katki saglamaktir (Ultay ve Calik, 2011). Bu haliyle
yapilandirmaci yaklagimla iligkili oldugu da goriilmektedir (Choi ve Johnson,
2005; Stinner, 2006; Acar ve Yaman 2011; Elmas ve Geban, 2016).

Bu yaklasimin fizik 6gretiminde konularin giinliik yasamla ilgisizligi so-
rununun yani sira dersin asir1 derecede zorlugu, sikiciligi gibi problemleri
¢6zmede etkili olabilecegi; boylece 6grencilerin fizik kurallarin giinliik du-
rumlarda uygulayabilmelerinin saglanabilecegi, derse yonelik ilgi ve moti-
vasyonlarinin artabilecegi diistintilmektedir (Lye, Fry ve Hart, 2001, Kutu
ve 506zbilir, 2011). Bunun i¢in 6gretim amagh secilen baglamlarin 6grenciler
i¢in hem tarudik hem de merak uyandiric1 dzellikleri olmasi gerekir (De Jong,
2006). Boylece dgrenilmesi istenilen konudan uzaklasip énce baglami 6gret-
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mek icin vakit harcanmadan, 6grencinin aslinda tanidik olan baglamda daha
onceden bilmedigi &zellikler oldugunu da fark etmesi saglanir. Bu da 6gren-
cinin derse ilgisi canli tutulabilir.

Baglam toplumla, ekonomiyle, cevreyle, teknolojiyle ve endiistriyle ilgili
uygulamalar igerir ve bir ders i¢in tema, sorun ya da durum olabilir (Bennett
vd, 2005). Cesitli arastirmalarda 6grencilerin farkli baglamlara ilgi duydugu
ve baglamlara ilginin yas ve cinsiyet gibi faktorlerden etkilenebildigi ortaya
cikmuistir (Choi ve Song, 1996; Park ve Lee, 2004; Lavonen vd, 2005; Anderson,
Sjeberg ve Mikalsen, 2008; Yaman, 2009; Cetin, 2014). Bu nedenle baglam se-
¢iminde &nemli rol &grencilerin ihtiyaglarini belirleyecek olan 6gretmenlere
diismektedir. Ogrenci grubuna uygun baglam secimi 6grencilerin fizik kav-
ramlarmna ilgilerini arttirabilecegi gibi kendi yasamlariyla kavramlar arasinda
iliski kurmalarin1 da kolaylastirabilir (Parchmanna vd, 2006). Baglam olarak
okulda kullanilan bir deney aleti se¢mek yerine, 6grencinin okul dig1 ortam-
larda da kargilagabilecegi ve hatta giinliik hayatta iizerinde konusup yorum
yapabilecegi nesne, durum ya da olaylarin segilmesi fizik kavramlarinin sade-
ce okulda 6grenilip okul siralar1 disinda ise yaramayan kavramlar toplulugu
olarak algilanmasi ihtimalini de azaltabilir.

Baglam temelli yaklagimin tek bir uygulamas: yoktur. Whitelegg ve Parry
(1999) ile Gilbert (2006) dort farkli uygulamadan bahsetmektedir. Bu uygula-
malar asagidaki gibidir:

e Kavramlarin dogrudan uygulamasi olarak baglam
e Kavram ve karsilig1 olan uygulama olarak baglam
o Kisisel zihinsel aktivite ile saglanan baglam

e Sosyal durumlar olarak baglam

De Jong (2006) ise, baglam temelli yaklasimla yapilan 6gretimi giincelligi-
ne gore siniflandirmistir. Baglamlarin giin gectikge daha ¢ok 6gretim ortamina
dahil edildigini ve bu dahil edilmede baglamlarin kavramlarmn dniine gegerek
Ogretimin, kavramlari agiklayan baglamlar yerine, baglamlar: aciklayan kav-
ramlar olarak gergeklestirildigine isaret etmektedir. De Jong'un giiniimiizde-
ki uygulama olarak nitelendirdigi baglamin kavramdan 6nce gelmesi ve bir
baglami baska bir baglamin takip etmesi durumu Whitelegg ve Parry (1999)
ile Gilbert (2006)'1n yukarida agiklanan tiglincti ve dordiincii modelleriyle
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benzerlik gostermektedir. Bu modellerde baglam, geleneksel yontemde oldu-
gu gibi, sadece icerigi drneklemede kullanilmak yerine, igerigin aragtirilip 6g-
renilmesinin 6énemli bir pargas1 olma gorevini iistlenmektedir (Nentwing vd,
2007). Bunu giintimiizde sik¢a karsilastigimiz probleme dayali 6gretim, proje
tabanl 6gretim ve STEM/STEAM gibi disiplinlerarasi 6gretim uygulamala-
rinda gorebilmekteyiz. Nitekim baglam temelli yaklasim, isbirlik¢i 6grenme,
problem temelli 6grenme ve proje temelli 6grenme gibi 6gretim yontemlerine
cerceve olabilir (Ertem ve Gokalp, 2016).

Baglam Temelli Yaklasimin Basaril1 Olduguna Dair Kanitlar Var M1?

Ogrenciler baglam temelli 6grenmenin ilgi cekici (Edwards, 2000; Hol-
man ve Pilling, 2004; Basir, Alinsghizadeh ve Mohammadpour, 2008; King,
Bellocchi ve Ritche, 2008; Ilhan, Dogan ve Cigek, 2015), yasamla ilgili (ilhan
vd, 2015), kavramlarin 6grenilmesini kolaylastiran (Edwards, 2000; [Than vd,
2015), verimli (King vd, 2008) ve dgrenilen bilgilerin kaliciligini arttiran (Ilhan
vd, 2015) bir yaklagim oldugunu diistinmektedir. Bununla birlikte bu yaklasi-
min 6gretmenin éniinde bir engel oldugunu diisiinen 6grencilerde mevcuttur
(Basir vd, 2008).

Ogretmenler ise, baglamlarin §grencilerin grenmesini (Wilkinson, 1999)
ve derse ilgisini arttirdigini (Wilkinson, 1999; Bennett ve Lubben, 2006; King,
2007), dgrenciyi motive ettigini (Lye vd, 2001; Bennett vd, 2005; Bennett ve
Lubben, 2006), soyut bilgileri anlaml hale getirdigini (Lye vd, 2001), 6gren-
cinin islenen dersle ilgili bir meslek se¢me istegini arttirdigini (Bennett vd,
2005; Bennett ve Lubben, 2006), 6grencilerin daha fazla 6zglirce ¢alismasina
imkan sagladigini (Bennett vd, 2005), giinliik yasamla ilgili konularin islen-
mesinin 6grencilerin daha ¢ok ¢alismasini sagladigini (Bennett vd, 2005) ve s1-
nifta 6gretilenlerle hayatlar1 arasinda iliski kurmalarini saglayacagini (Verma
ve Habashi, 2005) diisiinmektedirler. Geleneksel yaklasimla 6gretim yapan
Ogretmenler baglam temelli yaklasimin kavramlarin 6grenilmesinde yetersiz
oldugunu diisiinmekle beraber, baglam temelli yaklasimla dgretim yapan
Ogretmenler bu yaklasimin gelecek igin iyi bir temel olusturdugunu diisiin-
mektedir (Bennett vd, 2005; Bennett ve Lubben, 2006). Her iki yaklasimla da
6gretimi denemis bir 6gretmen ise baglam temelli yaklasimim daha bagaril ol-
dugunu tespit etmistir (Rioseco, 1995). Bununla birlikte her ne kadar baglam
temelli yaklagimla ilgili olumlu diisiincelere sahip olsalar da dgretmenlerin
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geleneksel yaklagimla 6gretim yapmayi tercih ettikleri goriilmektedir (Wil-
kinson, 1999; Mete ve Yildirim, 2016).

Arastirmacilar, bir¢ok 6l¢me araci kullanarak, degisik seviyelerde ve ders-
lerde baglam temelli yaklasimin 6grenmeyi arttirici etkisi oldugunu bulmus-
tur (Oliver ve Oliver, 1997; Holman ve Pilling, 2004; Giil, Glirbiizoglu-Yal-
manct ve Yalmanci, 2017; Yildirim ve Giiltekin, 2017; Demircioglu, Bektas
ve Demircioglu, 2018; Hosbas, 2018; Demircioglu, Aslan, Acikgoz, Karababa
ve Gliven, 2019; Kara ve Celikler, 2019; Keskin ve Cam, 2019). Daha 6nceki
yillarda yiiksek basar1 gosteremeyen 6grencilerin bile dersler baglam temel-
li yaklasimla islendiginde daha basarili olduklar1 (Nentwig vd, 2007; Perin,
2011) ve bu durumun cinsiyet ayrimi gozetmeksizin gegerli oldugu da tes-
pit edilmistir (Nentwig vd, 2007; Cigdemoglu ve Geban, 2015; Hosbas, 2018).
Baglam temelli yaklagimin kavramlar 6grenmedeki olumlu etkisi de ortaya
koyulmustur (Barker ve Millar, 1999; Gutwill-Wise, 2001; Finkelstein, 2005;
Ayvaci, Er-Nas ve Dilber, 2016; Hirca, 2012; Derman ve Badeli, 2017; Karsli ve
Saka, 2017; Demircioglu ve Demetgiil, 2018; Karsli-Baydere ve Aydin, 2019).
Kavram yanilgilarini ya da yanlis anlamalar1 gidermede ise etkili olabildi-
gi gortilmiistiir (Barker ve Millar, 1999; Karsl ve Yigit, 2015; Karsli ve Saka,
2017; Morales, 2017). Ayn1 zamanda baglam temelli yaklasimin 6grencilerin
konulara ilgisini ve 6grenmek icin motivasyonunu arttirirken derse yonelik
tutumlar da olumlu ydnde etkiledigi bulunmustur (Finkelstein, 2005; Acar
ve Yaman, 2011; Hir¢a, 2012; Derman ve Badeli, 2017; Ultay ve Alev, 2017;
Yildirim ve Giiltekin, 2017; Demircioglu, Bektas ve Demircioglu, 2018; Demir-
cioglu ve Demetgiil, 2018; Demircioglu, Aslan, Ac¢ikgoz, Karababa ve Giiven,
2019). Ogrenilenlerin kalicihig1 konusunda ise hem olumlu etkisini (Yildirim
ve Giiltekin, 2017; Karsli-Baydere ve Aydin, 2019) hem de farkli uygulama-
larla karsilastirildiginda anlaml bir etkisi olmadigini (Korsacilar ve Caliskan,
2015) bulan aragtirmacilar vardir.

Yukarida deginilen arastirmalara gore, baglam temelli yaklasim dgrencile-
rin derslere yonelik ilgisini, motivasyonunu ve tutumunu olumlu yoénde et-
kileyerek basarinin artmasini saglamaktadir. Bununla birlikte baglam temelli
yaklasimla ilgili 6grenilen bilgilerin bir baglamin icine sikistig1, bilginin baska
baglamlara transfer edilmesinde zorluklar yasandig: gibi sorunlarin varligina
dikkat ¢eken ¢alismalar da mevcuttur (Park, 1998).
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Ogretmenler Baglam Temelli Yaklasimin Ne Oldugunu Biliyor Mu?

Ogretmenlerin baglam temelli yaklagimla ilgili goriisleri en az &grenci-
lerinkiler kadar énemlidir. Ciinkii 6grencilerin islenen dersten memnuniyet
diizeylerinin, 6gretmenlerin dersi islemek konusundaki hevesleriyle pozitif
yonde korelasyon gosterdigin bulunmustur (Basir vd, 2008). Ogrencilerin fi-
zik konularyla ilgili bilgileri incelendiginde 6gretim programi baglam temelli
Ogretimi dnermesine ragmen 6gretmenlerin geleneksel 6gretimi tercih ettik-
leri anlagilabilmektedir (Karacam ve Giirsel, 2017). Giintimiizden yaklagik 20
yil 6nce dgretmenlerin, baglam temelli yaklagimla ilgili sahip oldugu biitiin
olumlu diisiincelere ragmen, geleneksel yaklasimla 6gretim yapmasinin sebe-
bi, baglamlari kullanirken kendilerini rahat hissetmemelerine, zaman sikinti-
sma, yetersiz kaynaklara ve kisisel bilgi yoksunluguna baglanmistir (Wilkin-
son, 1999).

Ogretmenlerin, 6grencilerin baglam temelli yaklasima aligik olmamast,
velilerin bu yaklasima kars: direng gostermesi, baglam temelli olarak islenen
derslerin geleneksel yaklasimla islenen derslerden daha fazla zaman almasi,
ogrencilerin 6devlerinin ¢dziimlerine kolayca erisememesi ve iiniversiteye gi-
rig sinavlarina hazirlanmak i¢in bu yaklasimimn uygun olmamasi konularinda
kaygil olduklar goériilmektedir (Wilkinson, 1999). Ayrica 6gretmenlerin ken-
dilerinin baglam temelli yaklasimi kullanmalariyla ilgili de kaygilar1 vardir.
Bir konuyu tek bir baglamla anlatmak yerine, kendilerinin sectikleri birden
¢ok baglamla anlatmay1 daha uygun bulmaktadirlar (Lye vd, 2001; Vignouli,
Hart ve Fry, 2002) ve bazen baglamlarin 6grenmeyi olumsuz yonde etkileye-
bilecegine dikkat cekmektedirler (Lye vd, 2001). Bunun i¢in baglam se¢imin-
de dikkatli olunmasi gerektigini diisiinmektedirler.

Tiirkiye’deki dgretmen adaylarmin ya da 6gretmenlerin baglam temelli
yaklasimla ilgili bilgilerini inceleyen gesitli calismalar da yapilmistir. Bu ¢alis-
malarda 6gretmenlerin baglam temelli yaklasimi yasamdan 6rnekler verme
ile karistirdig1 ve uygulamada zorlandiklar goériilmiistiir (Ayvaci, 2010; To-
puz vd, 2013). Ogretmen adaylarimin ise baglam temelli yaklagimi derste nasil
kullanmalar1 gerektigi konusunda sorun yasadiklarini ifade ettikleri goriil-
mektedir ({lhan vd, 2015). Ancak ayni galismada &gretmen adaylarimin ken-
dilerine verilen baglam temelli yaklasimla bir ders plani hazirlama goérevini
cesitli bilimsel makalelerden faydalanarak gerceklestirebildikleri goriilmek-
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tedir. Bu da 6gretmen adaylarinin baglam temelli yaklasimin uygulanmasi
konusunda yetkinlik kazanmalarinda bilimsel makalelerin etkili olabildigi
sonucunu dogurmaktadir.

Onem ve Amag: Ogretmenlerin Ornekler Gérmeye ihtiyact Var

Tiirkiye’de fizik 6gretmenlerinin baglam temelli yaklasimin ne oldugu-
nu anlayamadiklari, 6grenci merkezli gesitli uygulamalar1 baglam temelli
yaklagimla karistirdiklar ve bu yaklasimi kendilerince uyguladiklar tespit
edilmistir (Ayvaci, 2010). Ayrica 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin bu
yaklagimi uygulamada zorlandiklar1 (Topuz vd, 2013; Ilhan vd, 2015) goz
ontine alindiginda baglam temelli yaklagimin uygulanmasiyla ilgili drnekler
gormeye ihtiyaglari oldugu ve hatta egitim almalarinda fayda oldugu agiktir
(Hirga, 2012; Karagam ve Giirsel, 2017; Kabuklu ve Kurnaz, 2019). Bunun igin
kullanilabilecek gesitli 6gretim yontemlerinin veya modellerinin baglam te-
melli yaklasimla kullanilmasina 6rnek olabilecek ders planlarini igceren bilim-
sel makaleler mevcuttur. Ornegin: 5E (Ultay ve Calik, 2011; Haagen-Schiitzen-
hofer ve Kopper, 2019; Kara ve Celikler, 2019), REACT (Ultay ve Calik, 2011;
Ayvaci vd, 2016; Karsh ve Yigit, 2016; Karsli ve Saka, 2017; Kirman-Bilgin ve
Yigit, 2017; Yildirim ve Giiltekin, 2017; Demircioglu vd, 2019), ARCS (Kutu ve
Sozbilir, 2011), basit arag ve gereglerle etkinlikler (Hirca, 2012), drama (Biilbiil
ve Aktas, 2013), hikayelerden/¢izgi romanlardan yola ¢ikma (Demircioglu,
Ding ve Calik, 2013; Elmas ve Geban, 2016; Ozdemir, 2017; Demircioglu ve
Demetgiil, 2018), probleme dayal 6gretim (Giil ve Konu, 2018), STEM (Yildi-
rim, 2018), yerel oyunlarla 6gretim (Molares, 2017), sensérlerden faydalana-
rak ogretim (Corbi, Santos ve Burgos, 2019). Ancak bu ¢aligmalar genellikle
kimya egitimiyle ilgilidir. Ayn1 zamanda &gretmenlerin ¢ogu tarafindan bi-
linen 6gretim modellerini kullanmak yerine yeni modellerden yararlanmay1
tercih ettikleri gortilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin bilimsel makalelerden
faydalanarak baglam temelli yaklasimi 6grenmeye calismasi siirecinde bir de
yeni bir 6gretim modeli 6grenmelerini gerekli kilmaktadir. Boylesi bir durum
Ogretmenleri bilimsel makalelere yonelmekten alikoyabilir. Nitekim alanya-
zinda 6gretmenlerin bilimsel kaynaklardan yararlanarak ders isleme oranla-
riin ¢ok diisiik oldugu da goriilmektedir (Yildirim vd, 2014).

Bu ¢alismanin amact da fizik 6gretmenlerine baglam temelli yaklasimla
hazirlanmis ve smif ortaminda uygulanabilirligi denenmis 6rnek ders planla-
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rinin tasarlanmasini, uygulanmasini ve planlarin uygulanabilirliginin ortaya
koyulmasini sunmaktir. Bunun i¢in dokuzuncu sinif ‘Kuvvet ve Hareket’ Uni-
tesi tizerinde ¢alisilmistir. Bu {initenin secilme sebebi fizikte pek ¢ok kavram
i¢in temel olusturan yerdegistirme, hiz, ivime, hareketin goreceli olmasi, temel
kuvvetler, Newton'un kanunlar ve siirtiinme kuvveti gibi bircok kavramla
ogrencilerin ilk defa karsilastiklari {inite olmasidir. Baglam temelli yaklagimla
‘kuvvet ve hareket’ tinitesinin islenmesi Amerika ve Avusturalya gibi tilkeler-
de karsimiza ¢ikmaktadir. Bu tilkelerde okullarda fizik dersinde Salters Hor-
ners Advanced Physics ve Physics A Contextual Approach gibi biitiin fizik
konularin1 baglam temelli yaklagimla isleyen ders kitaplar: da kullanilmak-
tadir. Ancak Tiirkiye’deki dokuzuncu smuf dgretim programindaki {initenin
kazanimlariyla birebir 6rtiisen bir kitap ya da ders plan1 olmadig: igin bu ¢a-
lismada kullanilan ders planlari arastirmacilar tarafindan tasarlanip gelisti-
rilmistir.

Yontem

Bu arastirma bir ders plani gelistirme ¢alismasidir. Ders planlar1 gelis-
tirilirken ADDIE tasarim ve gelistirme modelinden (Branch, 2009) faydala-
nilmistir. Bunun igin sirasiyla analiz (Analyze), tasarim (Design), gelistirme
(Development), uygulama (Implementation) ve degerlendirme (Evaluation)
adimlari takip edilmistir. Bu sirali adimlarin her birinin alt siirecleri $Sekil 1'de
sunulmus ve devaminda ayrintili olarak agiklanmigtir.

«ihtiyag analizi 'Ogref‘?" Giim L +Ortam analizi
analizi programi analizi

*Planlarda *Planlarda *Ortamdan
baglamin yeri ogretim modeli beklentiler
*Taslak plan-I *Uzman goriisi *Taslak plan-Il *Uzman gorusu *Nihai plan
*Galisma grubu *Sireg

<Katilimer
arastirmacinin «Ogretmenlerle «Ogrencilerle

arastirma goriisme goriisme

notlari

Sekil 1. Ders planlarmin gelistirilmesinde izlenen sirali adimlar
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ADDIE'nin ilk asamas: analizdir. Sekil 1'de gortildiigii gibi bu ¢alismada
analize ihtiyag analiziyle baslanmistir ve aslinda bu ¢alismanin ihtiyac analizi
arastirmanin probleminin tanimlandig1 giris boliimiinde ayrintili bir sekilde
acgiklanmigtir. Uygulama asamasinda ise ¢alisma grubu ve uygulama siireci
ayrmtili olarak agiklanmistir. ADDIE’de son agsama degerlendirmedir. Deger-
lendirme kapsaminda yapilan veri toplama ve analizi ¢alismalar1 bu makale-
nin bulgular ve sonug boliimiine yon vermektedir.

Analiz

Bu boliimde ders planlari gelistirilmeye baslanirken gergeklestirilen ihti-
yag analizi, 6grenen analizi, 6gretim programi analizi ve ortam analizi ayrin-
tili olarak agiklanmuigtr.

Ihtiyag analizi: Baglam temelli yaklagimla hazirlanmig ders planlarimin
gelistirilmesi ve bu planlarin sinif ortaminda uygulanabilirliginin ortaya ko-
yulmasi 6gretmenlere yonelik bir galismadir. Amag bu ¢alismanin giris/6nem
boliimiinde ayrintili olarak agiklandig1 gibi 6gretmenlerin baglam temelli
yaklagimla islenmis derslerle ilgili 6rnekler gérme ihtiyacina cevap verebil-
mektir. Boylece 6gretmenler hem bu ders planlarinin hazirlanis siiregleri hem
igerigi hem de smif ortaminda uygulanabilirligi hakkinda bilgi sahibi olabi-
leceklerdir.

Ders planlar1 hazirlanmaya baslanmadan 6nce uygulama yapilmasi plan-
lanan okullardaki fizik 6gretmenleriyle yapilandirilmamis goriismeler yapil-
mistir. Bu goriismelerden elde edilen bilgiler asagidaki gibidir:

Bu 6gretmenler kendi 6gretmenlik egitimleri siirecinde baglam temelli
yaklagimla karsilasmamaislar ve bu konuda bir hizmet i¢i egitim almamuis-
lardir. Ogretmenler baglam temelli yaklagimin adim duyduklarni, dgretim
programlarinda bu yaklasimdan bahsedildigini bildiklerini ancak bu yakla-
simin uygulamasina bir 6rnek gérmediklerini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda
kendilerinin bu yaklasimi uygulamadiklarini, geleneksel yaklasimla dgretim
yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogretim programlarinda tavsiye edildigi halde
uygulamama gerekgesi olarak ise merkezi siav sistemine uygun olmama ya
da dgrenci seviyesinin uygun olmamasindan bahsetmislerdir.

Ogrenen analizi: Bu ¢alismanin gerceklestirilebilmesi icin bir konu ve he-
def kitle belirlenmesi gerekmektedir. Konu olarak ‘kuvvet ve hareket” tercih
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edilmistir. Clinkii ‘kuvvet ve hareket’ konusu 6gretimin pek ¢ok kademesin-
de islenmektedir ve 6gretimiyle ilgili sorunlar yasanmaktadir. Bu sorunlarla
ilgili gesitli 6rnekler su sekildedir: Ogrenciler fizik derslerine kuvvet ve hare-
ketle ilgili oldukga eksik kavramlarla baglamaktadirlar (Champagne, Kolpfer
ve Anderson, 1980). Eksik olmanin yani sira 8grencilerin ‘kuvvet ve hareket’
konusunda kendi gelistirdikleri kavramlar genellikle bilimsel olarak kabul
edilenlerle uyumlu degildir ve degisime kars1 da oldukga direnclidir (Aguir-
re, 1988; Brown, 1989; Clement, 1982; Terry, Jones ve Hurford, 1985; Trowbri-
dge ve McDermott, 1980; Watts, 1982). Okullarda kuvvet ve hareket konular
islendikten sonra bile 6grencilerin kavram yarnilgilari varliklarini korumaya
devam etmektedir (Kuru ve Giines, 2005). Ayrica 6grenciler konularmn sayisal
uygulamalarinda basarili olabildikleri halde kavramsal uygulamalarda ayni
basariy1 sergileyememektedir (Trowbridge ve McDermott, 1981).

Hedef kitle olarak ise ortadgretimin ilk senesi olan dokuzuncu sinf segil-
mistir. Boylece 6grencilerin ortadgretimin son siniflarinda baskin bir sekilde
hissettikleri stnav kaygisinin heniiz ortaya ¢tkmadigi bir dénemde boyle bir
uygulamayla karsilasmalari saglanmaya ¢alisilmistir. Uygulamanin yapildig:
dénemde Giresun’da mesleki egitim vermeyen ve 6zel okul olmayan iki okul
tlrii vardir. Bunlar smavla 6grenci alan (Anadolu lisesi) ve sinavsiz dgrenci
alan (genel lise) okullardir. Bu iki okul tiirtindeki 6grenciler arasindaki temel
fark merkezi yerlestirme smaviyla belirlenmis hazirbulunusluktur. Smavla
ogrenci alan okullarda 6grencilerin hazirbulunusluklarinin daha fazla olmasi
beklenmektedir.

Ogretim programi analizi: Bu ¢alismada Talim Terbiye Kurulu'nun 2007
yilinda belirlemis oldugu 14 maddeden olusan kazanim listesi kullanilmustr.
Bu kazanim listesinin 2018-2019 yilinda uygulanmaya baglayan 2018 6gretim
programiyla da uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu kazanim listesi yeni prog-
ramdaki kazamimlardan sadece “Cisimlerin hareketlerini siniflandirir” kazani-
min1 kapsamamaktadir.

14 kazanim igin 6gretim programinda tavsiye edilen siire 16 ders saattir.
Okullarda bir ders saati 40 dakikadir. Bu kazanimla ilgili kavramlar ise ko-
num, yerdegistirme, yol, hiz, siirat, ivime, durgun gézlemci, hareketli g6zlem-
ci, kuvvet, temel kuvvetler, statik siirtiinme kuvveti, kinetik stirtiinme kuv-
veti ve stirtiinme katsayisidir. Konunun igeriginde Newton Kanunlari da yer
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almaktadir. Bunlara ek olarak konum-zaman ve hiz-zaman grafiklerine yer
verilmistir.

Ortam analizi: Hedef kitledeki okullarda ders programlarinda bir haftada
iki saat fizik dersi vardir. Ders planlar1 hazirlanmadan 6nce okullarda yapilan
gortismelerde Anadolu lisesinde bu iki saatin pes pese, genel lisede ise birer
Anadolu lisesinde yonetici ve dersin 6gretmeni fizik dersi ayri giinlerde isle-
nirse konularin yarim kalacagini, genel lisedeki yonetici ve dersin 6gretmeni
ise iki saat de ayni giinde islenirse bir sonraki fizik dersine kadar gegecek
bir haftalik stirede 6grencilerin konular1 unutacagimi ifade etmislerdir. Bu ne-
denle okullar programlarinda aragtirmacinin 6nerisine uygun bir diizenleme
yapmamuigtir.

Bu okullarda siniflar ortalama 30-35 §grenciden olugsmaktadir. Ogrencile-
rin bireysel ya da grup olarak bilgisayar baginda calismalarina imkan saglaya-
cak ortam ya da yeterli sayida bilgisayar mevcut degildir. Anadolu lisesinde
dersler laboratuvar ortaminda islenirken genel lisede smifta islenmektedir.
Deney malzemelerinin bulundugu dolaplar goz ardi edilirse her iki ortamin
da 6grencilere sundugu imkanlar projeksiyon makinesinden ibarettir. Bu ma-
kinenin kullanilabilmesi i¢in 6gretmenin bilgisayar getirmesi gerekmektedir.

Tasarim

Bu béliimde ders planlar gelistirilmeye baglamadan 6nce belirlenen plan-
larda baglamin yeri, 6gretim modeli ve planlarin uygulanacag: ortamdan
beklentiler ayrintili olarak agiklanmustir.

Planlarda baglamin yeri: Bu calismada derslere baglamlarla baslanmasi
ve yeri geldikge ya da gerekli oldukca fizik kavramlar1/prensipleri {izerinde
calismalar yapilmasi planlanmigtir. Baglam, dersin baslangicinda ya da so-
nunda degil, siirecin bir parcas: hatta lokomotifi olarak yer almistir. Gerekti-
ginde kisisel zihinsel aktivitelerle saglanarak gerektiginde de sosyal durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

‘Kuvvet ve hareket’ {initesinin 6gretim programinda tanimlanan kazanim-
lar1 birbiriyle iligkili ancak farkli pek ¢ok kavrami icermektedir. Bu nedenle
tiniteyi tek bir baglama sikistirarak, baglami kazanimlara uydurmaya calis-
mak yerine kazanimlar: baglama uydurmak durumunda kalinmamas: igin
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iki farkli baglam kullanilmasima karar verilmistir. ikisi de spor dali olan bu
baglamlar Oryantiring ve Formula 1 yarislaridur.

Oryantiring kelimesi 6grencilere tanidik olmayan bir kelime olmakla bera-
ber harita okuma, pusula kullanma ve genelde kosma aktiviteleri ile gergek-
lestirilmektedir. Oryantiring sporunun gerektirdigi bedensel ve teknik bilgiye
ogrenciler giinliik yasamlarindan asina olduklari i¢in 6grenilmesi ve uygu-
lanmas1 oldukga kolay bir spordur. Bununla birlikte {initenin kazanimlarin-
dan bircogunu agiklamak i¢in yeterli bilgiyi i¢ginde barindirir. Formula 1 sporu
ise 6grencilerin genelde adinu bildikleri, televizyonda karsilagtiklar: ama tek-
nik bilgisinden haberdar olmadiklar: bir spordur. Bu spor oryantiring sporu-
nun aksine, oldukga fazla teknik terim ve bilgi gerektirir. Bu gereksinimler ise,
ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 ve kullandiklar1 dolmus, araba gibi
araclar hakkindaki bilgilerini kullanarak ortadan kaldirilabilir.

Planlarda 6gretim modeli: Baglam temelli yaklasimin yapilandirmact
ogrenme yaklagimiyla iligkili oldugu yukarida agiklanmistir. Alan yazindaki
calismalar yapilandirmaci yaklasimin geleneksel yaklasima gore basari, derse
ilgi ve kavram yanilgilarini diizeltme konularinda daha etkili oldugunu orta-
ya ¢ikarmaktadir (Hirga, 2008; Kaymak, 2010). Bu yaklasima gore 6grenme,
var olan bilgi ile yeni bilginin harmanlanarak ortaya yeni bir bilgi ¢itkmasi
seklinde gerceklesir. Bu nedenle 6gretme sonucunda 6grenilenler hakkinda
kesin bir tahminde bulunulamaz. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenilenle 68-
retilmek istenilenin ayni olmasim saglamay1 amaglayan gesitli 6gretme-6g-
renme modelleri vardir. 5E modeli de bunlardan biridir.

5E modeli bir kavramin 6grenilmesini ya da hali hazirda bilinen bir kav-
ramin derinlemesine anlagilmasini amaglamaktadir. Bes asamadan olusan bir
stireci ifade eder. Bu asamalar sirasiyla merak uyandirma, kesfetme, agiklama,
genisletme ve degerlendirmedir (Bybee vd, 2006). 5E modelinde kavramlarin
anlam kazanabilmesi i¢in 6grenciler, 6nceki bilgilerini yeni kavramlari kesfe-
derken kullanmalidir (Ergin, Kanli ve Tan, 2007). Bu nedenle ders planlarinda
5E modeli kullanilmasina karar verilmistir.

Ortamdan Beklentiler: Ders planlari hazirlanirken sinif ortamlarindan
beklentinin asgari diizeyde tutulmasina karar verilmistir. Bunda amag plan-
larin okullarin imkanlariyla sinirli kalarak daha az imkani olan siuflarda
uygulanabilirligini diistirmemektir. Bu nedenle 6gretimde bilgisayarlardan
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sadece ders planlarinda yer alan resim, fotograf, ¢izim, grafik ve tablolarin
bir projeksiyon aletiyle sinuf tahtasina yansitilmasinda faydalanilmasina karar
verilmistir. Boylece ders planlarinda 6grencilerin etkilesimli olarak kullanabi-
lecegi animasyon ya da simiilasyon gibi egitici etkinliklere yer verilmemesi
dolayl olarak karar baglanmigtir.

Fizik dersinin icerigine katki saglayabilecek deneylerin segiminde de yine
ortamdan beklentileri asgari diizeyde tutabilmek i¢gin elektrik baglantis: ge-
rekmeyen, az sayida ve basit malzemelerle yapilabilen deneyler tercih edil-
mesi planlanmustir.

Gelistirme

Dokuzuncu simif ‘kuvvet ve hareket’ {initesinde baglam temelli yaklasimla
hazirlanmis 5E modeli ile 6gretim yapabilmek icin arastirmacilar tarafindan
alt1 adet ders plani hazirlanmistir. Planlar dort asamali bir siiregten gecerek
son halini almistir. Birinci asamada arastirmacilardan biri tarafindan Taslak
Plan-T hazirlanmugtir. Tkinci asamada ayni arastirmact hazirladigi plani bag-
lam temelli yaklasimla ilgili bilgisi olan bir fizik egitimi uzmaniyla birlikte
incelemistir. Uzman, {inite kazanimlarmin kapsanmasi ve baglamin siirece
dahil edilmesi konularinda planlarla ilgili énerilerde bulunmustur. Bu 6neri-
ler dogrultusunda Taslak Plan-II hazirlanmistir. Ayni arastirmaci, ikinci aras-
tirmaci ve iki farkl fizik egitimi uzmaniyla birlikte farkli zamanlarda planlar:
tekrar inceleyerek dordiincii asamay: gergeklestirmistir. Uzmanlardan gelen
doniitlerde planlarin amacma uygunluguna dair goriis birligi saglanincaya
kadar bu asama devam etmistir. Bu asama da ¢alismanin ikinci arastirmacisi-
nin planlar tekrar inceleyerek okullarda kullanima uygunlugunu onaylama-
styla tamamlanmuistir.

Nihai plan: Calisma kapsaminda ti¢ii oryantiring baglaminda {ti¢ti de For-
mula 1 baglaminda olmak tizere toplamda alt1 ders plani hazirlanmistir. Tablo
1’de baglamlara gore kazanumlar ayrilan siirelerle birlikte sunulmustur.
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Tablo 1. Kazanimlarin Baglamlara Dagilimi

Baglam Plan Kazanim Siire/
No Ders
Hareketin goreceli bir olgu oldugunu fark eder. 4

1 Konum, yer degistirme ve hiz kavramlarin agiklar.

Giinliik yasamdan 6rnekler vererek ivmeyi tanimlar.

Diizgiin dogrusal hareket i¢in konum-zaman ve hiz 3
—zaman grafiklerini ¢izerek yorumlar.

2 Diizgiin dogrusal harekette konum-zaman grafigin-
Oryantiring den yararlanarak hareketlinin hizin1 hesaplar.

Diizgiin dogrusal hareket i¢in hiz-zaman grafiginden
yararlanarak yer degistirmesini hesaplar.

Kuvvet kavramini 6rneklerle agiklar. 2
Dogadaki dort temel kuvveti 6rnekler vererek agiklar.

Dogada kiitleler arasinda var olan kiitle cekim kuv-
vetini agiklar.

Dengelenmis kuvvetlerin etkisindeki bir cismin hare- 2
ketini deneyerek kesfeder.

Bir cisme etkiyen net kuvvet ile cismin ivmesi arasin-
daki iliskiyi deneyerek kesfeder.

Etkilesen iki cisim arasindaki kuvvetlerin iliskisini 2

Formula 1 5 deneyerek kegfeder.

Siirtiinme kuvvetinin bagli oldugu etmenleri deneye- 3
rek kesfeder.

Statik ve kinetik stirtiinme arasindaki farki deneye-
rek kesfeder.

Tablo 1’de goriildiigii gibi 14 kazanimindan dokuzu oryantiring, besi ise
Formula 1 baglaminda islenmektedir. Oryantiring baglaminda islenen kaza-
nimlar hareket ve dort temel kuvvetle ilgili kavram ve grafikleri icerirken;
Formula 1 baglaminda islenen kazanimlar Newton'un temel kanunlarini ve
strtiinme kuvvetiyle ilgili kavramlari igermektedir. Planlar 16 ders saatinde
tamamlanmaktadir.

Ders planlar1 5E modeline uygun olarak hazirlandig i¢in planlarin uygu-
lama stireleri farkl olsa bile hepsinde bes basamak vardir. Her bir plana ait
basamaklarda 6grencilerle birlikte yapilan ¢alismalar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2’de goriildiigii gibi ders planlarinda smifca yapilan tartismalara,
grup calismalarina, 6grenci raporlarina, poster sunumlarina, problem ¢ézme
ve yaratic1 yazma etkinliklerine yer verilmeye caligilmistir. Uygulama esna-
sinda 0grencilerin yararlanabilecegi herhangi bir ders kitab1 bulunmadig igin
calisma yapraklar1 hazirlanmistir. Ders takip kagitlari, problem ¢6zme kagat-
lar1 ve deney raporu kagitlar: kullanilan ¢alisma yapraklarina érneklerdir. Bu
etkinlikler i¢in uygulama esnasinda kullanilan materyallerin listesi Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3. Uygulama Esnasinda Kullanilan Materyaller

5E Modelinin Basamaklar1
Plan Merak
No era . 5 .
Uyandirma Kesfetme Agiklama  Genisletme Degerlendirme
1 Ders takip Ders takip kagi- Ders takip  Ders takip kagidi Tanilayic dallan-
kagidi d1 Smuf oryanti-  kagidi Tirkiye karayollar1  mus agag
ringi haritasi haritasy, ip, cetvel
Kavramsal degi-
Problem ¢ozme sim metni
kagidi
2 Ders takip ~ Ders takip Ders takip  Ders takip kagid1 Bos bir A4 kagit
kagidi kagidi Cetvel kagidi Takograf kagidi
Hesap makinesi Problem ¢6zme
kagidi
3 Ders takip Ders takip Ders takip  Ders takip kagidi Karton, yapisti-
kagidi kagid kagidi Problem ¢6zme ric1, elisi kagids,
kagidi ispirtolu kalem,
Pusula pastel boya
GPS aleti Kavramsal degi-
sim metni
4 Ders takip ~ Deney raporu  Ders takip  Ders takip kagid1 Ders takip kagidi
kagidi kagidi kagidi Problem ¢6zme Kavramsal degi-
kagidi sim metni
Tekerlekli tabu-
re, ip
5 Ders takip Deney raporu Ders takip  Ders takip kagidi Bos bir A4 kagt
kagidi kagidi kagidi Problem ¢6zme .
Oyuncak kagidi Kavramsal degi-
araba Kendi etrafin- sim metni
da donebilen
tabure
6 Ders takip Deney raporu Ders takip  Ders takip kagidi Bos bir A4 kagit
kagidi kagidi kagidi Problem ¢6zme )
Kagidi Kavramsal degi-
Stirtiinme tako- sim metni
zu, dinamomet-
re, cetvel
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Tablo 3’de goriildiigii gibi biitlin ders planlarinin genisletme basamagin-
da diger etkinliklerin yani sira problem ¢dzme etkinligi de vardir. Problem
¢ozme etkinliklerinde ¢dziilecek problemlere planinin biitiinliigiinii bozma-
mak i¢in ders planlarinda yer verilmemistir. Ancak her bir planda ¢oztilecek
problemler belirlenerek, bu problemlere 6grencilere dagitilan problem ¢6z-
me kagitlarinda yer verilmistir. Dérdiincii, besinci ve altinc ders planlarin-
da kesfetme basamaginda deney yapilmaktadir. Bu deneylerde 6grencilerin
deneyleri asamalarini atlamadan diizenli bir sekilde yapabilmelerini gerekli
materyallerin listesinin ve deneyin asamalarinin oldugu deney raporu kagit-
lar1 hazirlanmistir. Birinci ders planinin kesfetme basamaginda 6grencilerle
yapilan oryantiring yarismasi i¢in siuf oryantiring haritalar1 hazirlanarak
yarismaya katilan 6grencilerin kullanmasi saglanmustir. Yine birinci ders pla-
ninin degerlendirme basamaginda kullanilan tanilayict dallanmis agacta ayr
bir kagit olarak hazirlamistir.

Uygulama

Nihai ders planlarinin uygulanabilirligi arastirmacilardan biri tarafindan
Giresun’da denenmistir. Uygulamaya katilan 6grenci grubu ve stirecin isleyi-
si asagida ayrintili olarak agiklanmustir.

Calisma grubu: Planlarin denenebilmesi icin Giresun ili merkezindeki
Anadolu lisesi ve genel lise olmak iizere iki okul tiirlinden de ad ¢cekme yonte-
miyle birer okul se¢ilmistir. Belirlenmis olan iki bu lisede, benzesik érnekleme
yontemi kullanilarak ikiser dokuzuncu smif (16 yas) subesi secilmistir. Esles-
tirme i¢in subelerin bir 6nceki dénem fizik dersi karne not ortalamalari ve si-
niflarda ders veren fizik 6gretmenlerinin ayni olmasina bakilmistir. Ortalama
sinif mevcutlart Anadolu lisesinde 30 ve genel lisede 35 6grencidir. Calismaya
toplamda 110 6grenci katilmistir. Ancak genel lisede karsilasilan 6grencilerin
devamsizlik sorunu uygulamanin her giiniine katilan 6grencilerin sayismin
ayni olmamasina sebep olmustur.

Calismaya katilan siniflardan 24 6grenci (her siniftan alt1 6grenci) ile AD-
DIE'nin degerlendirme siirecine katkida bulunmalari i¢in goriisme yapilmis-
tir. Bu 6grenciler derslerdeki basar1 durumlar gz oniine almarak goniilliik
esasina gore belirlenmistir. Ilgili alintilar sunulurken G11 ya da A24 gibi kod-
lamalar yapilmistir. Bu kodlamalar sirasiyla Genel lise 1 numarali sinuftaki 1
numarali 6grenci ve Anadolu lisesi 2 numarali siniftaki 4 numarali 6grenci
olarak okunabilir.
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ADDIE'nin degerlendirme stirecine katkida bulunan 6gretmen sayisi ise
ikidir. Biri Anadolu lisesinde biri ise genel lisede caligmaktadir. Uygulamanin
yapildig1 siniflarin asil fizik 6gretmenleri kendileridir. Ogretmenler bulun-
duklar okul tipinde 20 yi1ldan uzun stiredir mesleklerini icra etmektedirler.

Siirec: Ders planlarinin uygulanabilmesi i¢in aragtirmacilardan biri sinif-
larda 6gretmen rolii tistenmistir. Bu arastirmaci ¢alismanin devaminda kati-
limc1 arastirmact olarak nitelendirilecektir. Katilimei arastirmaci uygulamaya
baslamadan iki ay 6nce okullardaki 6gretmenlerle goriiserek ilgili konunun
islenme zamanini tespit etmistir. Boylece 6grencilerin konuyu iki defa igle-
melerinin oniine gegilmistir. Arastirmaci, 6grencilerin kendisinden haberdar
olmalarini saglamak i¢in ise uygulama baslamadan bir hafta 6nce dort sinifi
da ziyaret etmigtir. Bu ziyaretinde kendisini tanitmig ve dersleri sekiz hafta
siiresince beraber iseyeceklerini 6grencilere agiklamistir. Bunun igin gerekli
izinler 1l Milli Egitim Miidiirligii'nden alinmistr.

Dersler islenirken siniflarin kendi fizik 6gretmenleri de sinif i¢inde bulun-
mustur. Ancak derse 6gretmen rolii ile katilimc1 olmak yerine smnif iginde arka
siralarda oturarak gdzlemci olmuslardir. Her iki 6gretmen de biitiin dersle-
re katilmigtir. Derslerin akisinda olabilecek aksakliklar: gézden kagirmamak
adina biitiin dersler videoya kaydedilmistir.

Degerlendirme

Ders planlarmin uygulanabilirligini ortaya koyabilmek i¢in planlarin belir-
lenen siirede tamamlanmasi, materyallerin smnif i¢cinde kullanimi konusunda
sorun yasanmamasi, sinif i¢inde hali hazirda mevcut olan imkanlarla dersin
stirdiirtilebilirligi, 6grencilerin derse aktif katiliminin gozlenmesi, 6gretmen-
lerin ve 6grencilerin baglam temelli 6gretimle ilgili goriisleri olmak tizere bes
konu degerlendirilmeye tabi tutulmustur.

Bu konulardaki durumu ortaya koyabilmek i¢in katilimci aragtirmacinin
arastirma notlar ile 6gretmen ve 6grenci goriismelerinden faydalanilmigtir.
Her bir veri kaynag ile hedeflenen veriler ayrintili olarak Tablo 4’de agiklan-
magtir.
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Tablo 4. Ders Planlarini Degerlendirebilmek Icin Veri Toplama

Veri kaynag: N  Degerlendirme Veri toplama Zaman
konusu
Katilimcr aragtirmact 1 Stire kullanimi Arastirma Siire¢ boyunca

Materyal kullanim1 ~ notlar1

Smif ortami

Aktif katilim
Gozlemci 6gretmen 2 Stire kullanimi Gortisme Siire¢ boyunca
Materyal kullanimi sekiz kere

Smif ortami
Aktif katilim
Baglam temelli

yaklagim
Katilime 6grenci 24  Baglam temelli Gorlisme Uygulama
yaklagim sonrast bir

kere

Tablo 4’de bahsi gecen gozlemci 6gretmenler ve 6grenciler yukarida AD-
DIE'nin uygulama bashg: altinda yer alan ¢alisma grubunda tanimlanmuigtr.
Ogretmenlerle sekiz defa her hafta son dersten sonra yapilandirilmamig go-
riisme yapilmistir. Bu goriismeler informal olarak gergeklestirilmis ve ken-
dilerine sadece dersin isleyisi hakkindaki gortisleri ve onerileri sorulmustur.
Ogrencilerle ise sadece uygulama sonunda bir kere birebir yiiz yiize gorii-
stilmiistiir. Goriismelerde 6grencilerden bu ¢alisma kapsaminda islenen fizik
dersi ile daha 6nceden isledikleri fizik derslerini karsilastirmalar: beklenmis-
tir. Arastirmaci notlar ise siire¢ boyunca katilimci arastirmaci tarafindan ya-
pilandirilmamis bir sekilde tutulan notlardan ibarettir.

Ders planlarinin uygulanabilirligini ortaya koyabilmek i¢in arastirmaci
notlari, 6gretmenlerin goriis ve Onerileri ile 6grenci gortislerine iki arastirma-
cnin goriis birligini esas alarak betimsel analiz yapilmigtir. Bu analizlerden
ortaya ¢tkan bulgular asagida sunulmustur.
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Bulgular

Hazirlanmis olan baglam temelli ders planlarinin uygulanabilirligi ile ilgi-
li bulgular planlarin belirlenen siirede tamamlanmasi, materyallerin smnif igin-
de kullanimi konusunda sorun yasanmamasi, sinif icinde hali hazirda mevcut
olan imkanlarla dersin stirdiirtilebilirligi, 6grencilerin derse aktif katiliminin
gozlenmesi, gdzlemci 6gretmenlerin ve katilimcr 6grencilerin baglam temelli
ogretimle ilgili goriisleri olmak tizere bes madde halinde sunulmustur.

Siire Kullanimi

Katilimer aragtirmaci planlarin hazirlanmasi siirecinde 6énemli bir rol {ist-
lenmis olmasina ragmen uygulama &ncesi stire kullanimi konusunda stiphe
yasamustir. Bu sliphe uygulama siirecinde kullanilabilecek bir ders kitab: ol-
mamas1 nedeniyle her derse ait ¢alisma yapraklarmin ders siirecinde dagi-
tilmas: kaynaklidir. Olusabilecek olumsuz bir durumda kagitlarin dagitimi
siirecinde kargasa cikabilecegini ve siire kullaniminda sorun yasanabilecegini
diistinmiistiir. Ancak biitiin siuflarda dgrenciler calisma kagitlarinin dagiti-
mina katkida bulunmak istemisler ve dagitim sorumlulugunu katilimci aras-
tirmacidan alarak diizenli bir dagitimin gerceklesmesini saglamigladir. Dola-
yisiyla ders planlarinda belirlenen siirelerde aksama olmamustir.

Ogretmenler de baglam kullanimi nedeniyle derslerde aksama olmasini
beklediklerini ancak bir aksama gerceklesmeden konularin islendigini belirt-
mistir. Anadolu lisesindeki 6gretmen kendisinin derste anlatti§1 konularin ay-
nusinin anlatildigimi ancak onun isledigi ders siirecine gore daha az problem
¢oziildiigilinii belirtmistir. Bu 6gretmene gore daha fazla problem ¢oziilseydi
siire yeterli gelmeyecektir. Genel lisedeki 6gretmen ise konu anlatimiyla ilgili
diger 6gretmenle aynu fikirde olmasina ragmen problem ¢6ziimii konusunda
kendisinin sinifta ¢6zebildigi problem sayisindan daha fazla problem ¢oziil-
diigii ve hatta pek cok 6rnek durumdan bahsedildigini ifade etmistir. Stirenin
verimli kullanildigini belirtmistir.

Materyal Kullanimi

Alt1 ders planinin hepsinin uygulanmas: siirecinde de cgesitli materyal-
ler kullanilmistir (Tablo 4). Bu materyallerin hepsi ilgili planinin islenecegi
gtin katiima arastirmaci tarafindan smifa getirilmistir. Materyaller baz ¢a-
lismalarda grup halinde bazi ¢alismalarda ise bireysel olarak kullanilmustir.
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Bu nedenle 6grenci sayisina uygun olarak temin edilmislerdir. Arastirmaci
materyallerle ilgili 6grencilerden gelen biitiin sorular cevaplamistir. Ogrenci-
ler de ders siirecinde materyalleri arastirmacinin talimatlarina uygun olarak
kullanmiglardir. Bu sayede hem ders planlarinda belirlenen stiirelerde aksama
olmazken hem de plan verimli bir sekilde uygulanabilmistir.

Ugtincii ders plani uygulandiktan sonra genel lisedeki gézlemci gretmen-
le yapilan goriismede 6gretmen derse bu tip materyallerin (GPS aletini kas-
tederek) getirilmesinin 6grencilerin ilgisine olumlu katkis: oldugunu belirt-
migtir. Dérdiincii ders plani sonrasi Anadolu lisesindeki 6gretmen derslerde
daha fazla deney yapilabilecegini belirtmistir. Bu planda ilk defa dogrudan
deney malzemesi kullanilarak deney yapilmistir. Daha 6nceki planlarda de-
ney malzemeleri degil, oryantiring haritalarindan faydalanarak oyun gibi go-
riinen deneyler yapilmistir.

Sinif Ortami

Biitiin 6grencilere derste faydalanilan gorsel materyalleri takip edebilme-
leri igin ders takip kagitlar: dagitilmistir. Ancak katilimer aragtirmac ders sii-
recinde ders takip kagitlarmin kullanimyla ilgili vermis oldugu yonergelere
genel lisedeki 6grencilerin uymakta zorlandigini fark etmistir. Anadolu lise-
sinde boyle bir durum s6z konusu olmamuistir. Ders siirecinde projeksiyon
aleti vasitasiyla ders takip kagitlarindaki gorsel sinif tahtasina yansitilmistir.
Boylece gorseller iizerinde konusurken her 6grencinin hangi gérselden bah-
sedildigini anlamasi kolaylagmustir.

Genel lisede 6grenciler smifta ders islemektedir. Katilimci aragtirmact ders
planlarindaki deneylerin bu durum goz 6niine alinarak planlandigin biliyor
olmasina ragmen uygulama oncesi sinif diizeni konusunda endiselidir. Ancak
ogrenciler deney yapmaya oldukga istekle yaklasmislar ve deneylerin gercek-
lestirilmesi siirecinde gerek zaman gerek de uygulama anlaminda bir sorun
yasanmamustir. Genel lisedeki 6gretmen, 6grencilerle ok fazla deney yapma-
diklarmi bu nedenle 6grencilerin istekli oldugunu belirtmistir.

Katilimc1 arastirmaci uygulama oncesi okullardaki smif/laboratuvar ya-
pilarini incelediginde siralarin/masalarin birbirine oldukca yakin oldugunu
gormiistiir. Siniflarda genis bosluklar olmamasini birinci ders planindaki smif
oryantiringi calismasi icin bir engel olarak ongérmesine ragmen uygulama
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siirecinde sorun yasanmamistir. Ogrenciler siralarin/masalarm arasinda ko-
sarak calismaya katilmislardir. Genel lisedeki 6gretmen oryantiring calisma-
sini ilging buldugunu ancak bahgede yapilmasinin 6grenciler agisindan daha
eglenceli oldugunu diistindtiglinii belirtmistir. Anadolu lisesindeki 6gretmen
ise bu konuda goriis belirtmemistir.

Aktif Katilim

Ders planlarinda benimsenen modele uygun olarak katilimcr arastirmaci
ogrencileri derse katilmaya tesvik etmeye ¢alismistir. Anadolu lisesinde bu-
nun i¢in hi¢ zorlanmamuistir. Hatta Formula 1 baglamli konular islenirken er-
kek 6grencilerin ders katiiminda belirgin bir artis oldugunu gérmdistiir. An-
cak genel lisede katiimin daha az oldugunu fark etmistir. Uygulama siireci
ilerledik¢e bu okulda da 6grencilerin aktif katiliminda artis oldugunu goz-
lemlemistir.

Iki 6gretmen de genel olarak uygulama esnasinda ogrencilerin derslere
aktif katihm gosterdigini gozlemlediklerini belirtmislerdir. Anadolu lisesin-
deki 6gretmen &grencilerin genel olarak derslere zaten katilime: olduklarin
belirtirken, bu uygulama kapsaminda da katilimci olmaya devam ettiklerini
belirtmistir. Genel lisedeki 6gretmen ise daha 6nce derse katilmaya cok istekli
olmayan bazi 6grencilerin bu uygulama esnasinda derse daha istekle katildik-
larini belirtmistir. Bu durumu derste kullanilan materyallerle iliskilendirmistir.

Baglam Temelli Yaklasim

Iki 6gretmen de derslerde kullanilan baglamlarin 6grencilerin ilgisini der-
se cektigini ifade etmistir. Bununla beraber Anadolu lisesindeki gézlemci 6g-
retmen Ozellikle Formula 1 baglaminin erkek 6grencilerin ilgisini daha fazla
cektigini, kiz 6grencilerin bu baglamda geri planda kaldigini s6ylemistir.

Anadolu lisesindeki 6gretmen bu sekilde ders islemenin tiniversiteye yo-
nelik merkezi yerlestirme sinavina hazirlik i¢in uygun olmadigmi diisiindii-
gl belirtmistir. Bu diistincesine ders siirecinde baglamlara harcanan siirenin
yerine ¢oktan segmeli sorulara daha fazla yer verilmesinde yarar olduguna
dair ifadesini de eklemistir. Genel lisedeki 6gretmen ise bu konuda bir fikir
belirtmemistir.

Ogrenciler bu caligmada islenen fizik dersi ile daha énceden isledikleri fi-
zik dersleri arasinda farkliliklar oldugunu ifade etmisilerdir. 24 6grenciden
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22’si bu derslerin gorseller ve deneyler sayesinde uygulamali yapildigini an-
cak daha 6nceki derslerde kitap kullanarak sadece 6gretmenin konuyu anlat-
tigin1 ve deftere not alinarak tahtada soru ¢oziildiigilinii ifade etmistir. Bazi
dgrenciler bu derslerin eskisine gore daha yavas islendigini (G23, G26, A23)
ifade ederken bazilar1 bu yavashg: daha ayrintili islenmis (G16, G21, G23,
G26, A25) olmasina baglamaktadir. Bu derslerin eskisine gore daha zevkli
gectigini (G11, G15, All) ya da béyle islenince dersi daha ¢ok sevdigini (G13)
sOyleyen dgrenciler olmustur. Baz1 6grenciler konuyu daha iyi anladiklarmi
ifade ederken (G11, G13, G16, G26, A15) bazilar1 da daha kalic1 6grendiklerini
soylemislerdir (A13, A21). Bir 6grenci eskisinden farkli olarak bu derslerde
konularin farkl: diinyalarda 6gretilmesinden bahsederek oryantiring ve For-
mula 1 baglamlarini isaret etmistir (A14).

Ogrencilerin 16’s1 dersleri eskisi gibi islemek yerine bu galismada oldugu
gibi islemeyi, {igii eskisi gibi islemeyi (G14, A23, A26) ve {igii de ikisinin birle-
simini (G16, Al11, A21) tercih etmektedir. Bir 6grenci ise onun igin fark olma-
digimi (A13) ifade etmistir. Fizik derslerini bu ¢alismada oldugu gibi islemek
isteyen 6grenciler gorselligin fazla olmasiyla ayrintiya inilmesinden ve kalici-
ligin artmasindan; eskisi gibi islemek isteyen dgrenciler ise dogrudan bilgiye
ulagma isteklerinden bahsetmislerdir. Tkisinin birlegimini isteyen 6grenciler
ise iki yonteminde farkli grenme yollar1 olduguna dikkat ¢cekmis ve ikisinin
de onlar i¢in avantajlarma deginmislerdir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmacilar olagantistii bir durum olmadig; siirece planlarin belirlenen
siirede tamamlanacagini diisiinerek uygulamaya baslamiglardir. Bu diisiince-
nin sebepleri katilime1 aragtirmacinin daha 6nceki yillarda farkli kurumlarda
dokuzuncu sinuf dgrencilerine dgretmenlik yapmis olmasi nedeniyle benzer
ogrenci gruplarinin ders isleme siiregleri konusunda bilgili olmasi ve planla-
rin amacina uygunlugunun ve kullanilabilirliginin alan uzmanlar: tarafindan
incelenmis olmasidir. Nitekim uygulamada stire kullanimiyla ilgili bir sorun
yasanmamustir. Aragtirmacilar ders planlarimi sinif ortamindan beklentiyi mi-
nimum tutarak hazirlandig1 i¢in uygulama esnasinda ortam kaynakl: bir so-
runla karsilasmay1 beklememistir. Nitekim b&yle bir sorunla da karsilasilma-
mustir. Yine derslerde kullanilan materyaller katilimc arastirmact tarafindan
temin edildigi igin, planin ve zaman kullanimmin gerektigi sekilde hazirlan-
mustir. Bylece materyal kullanimiyla ilgili de bir sorun yasanmamustir.
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Hem katilimcr aragtirmact hem de gozlemci 6gretmenler, 6grencilerin
derslere aktif katilmini gdzlemlemistir. Hem Anadolu lisesindeki hem de
genel lisedeki 6gretmenler baglamlarin 6grencinin derse ilgisini arttirdigin
belirtmistir. Anadolu lisesindeki 6gretmen Formula 1 baglammin daha ¢ok
erkek dgrencilerin ilgisini gektigini belirtmistir. Deneysel ¢calismalarda 6gren-
cinin ilgisine dayanan 6grenme motivasyonu, 6grenme siirecinde ve ¢iktila-
rinda 6énemli bir olumlu etkiye sahiptir (Krapp, 2002). Ilginin 6grenmedeki
6nemini “...ilgi duygusal yanitla, duygu sabirla ve sabir 6grenmeyle alakali-
dir.” olarak ifade edilebilir (Ainley, Hidi ve Berndorff, 2002). Bu ifadeye gore,
Ogrencilerin bir baglama olan ilgisi o baglama yonelik bir duygusal tepki
olusturulmasini saglar, olusturulan bu duygusal tepki de 6grenmek icin sa-
birla ugrasmay1 getirir ve sonugta 6grenme gerceklesir. Konularin 6grenile-
bilmesi i¢in 6grencinin ilgisinin yeterince uzun siire devam ederek onu ders
calismaya yonlendirmesi énemlidir (Lavonen vd, 2005). Ogrencilerin derse
ilgisini gekebilmede baglam secimine 6nemli bir rol diismektedir. Baglamin
ders icinde kullaniminin 6grenciler i¢in kurallari, kanunlar ve laboratuvar
etkinliklerini anlamlandirmada ise yararhgma dikkat ederek, baglamin ne
oldugunu anlayabilmek i¢in baglamlarin kaynaklarmin belirlenmesi gerek-
mektedir (De Jong, 2006). Bu kaynaklar kisisel alan, sosyal ve toplumsal alan,
uzmanlik uygulama alani ve bilimsel ve teknolojik alandir ve derslerde kul-
lanmak igin 6zellikle kisisel alan ile sosyal ve toplumsal alandan baglamlar
se¢mek onemlidir (De Jong, 2006).

Bazi ¢alismalarda 6grencilerin ilgisini giinlitk hayatla ilgili baglamlarin
cektigi (Choi ve Song, 1996; Park ve Lee, 2004) ifade ediliyor olsa da Lavonen
vd (2005) hayal iiriinii baglamlarin 6grencilerin ilgisini giinliik hayattan ali-
nan baglamlardan daha fazla ¢ektigini bulmustur. Bununla beraber cinsiyet
farklihginin 6grencilerin baglamlara duyduklar ilgiyi etkilediginin (Choi ve
Song, 1996; Park ve Lee, 2004; Lavonen vd, 2005) ya da etkilemediginin (An-
derson vd, 2008; Yaman, 2009) tespit edildigi cesitli arastirmalar mevcuttur.
Bu iki farkli durumun sebebi 6grencilerin giinliik hayatlarmin birbirinden
farkli olmasi nedeniyle farkli baglamlara ilgi duymalari olabilir. Baz1 ¢alisma-
larda 6grencinin ilgisini ceken baglamlarin ¢oktan aza dogru siralandig go-
riilmektedir (Choi ve Song, 1996; Lavonen vd, 2005; Yaman, 2009; Anderson
vd, 2008). Bu siralamalar incelendiginde farkli konularda 6grencilerin ilgisini
ceken baglamlarin da farklilagabilecegi goriilmektedir. Ogrencilerinin ilgisi-
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ni derse ¢ekmek isteyen 0gretmenlerin, 6grencilerinin en ¢ok ilgisini ¢eken
baglami arastirmasinda ve o baglami kullanmasinda yarar vardir (Park ve
Lee, 2004; Lavonen vd, 2005). Bununla beraber erkek 6grencilerin ilgisini ge-
ken baglamlarla ders islemek ve kiz 6grencilerin derse ilgisinin az oldugunu
diistinmek yerine, iki 8grenci grubu igin de uygun baglamlarla ders islemek
yerinde olacaktir (Park ve Lee, 2004).

Anadolu lisesindeki gézlemci 6gretmen baglam temelli yaklagimin merke-
zi sistem {iniversite sinavina hazirlanan 6grenciler i¢in uygun olmadigini be-
lirtmistir. Wilkinson (1999)’a gore de 6gretmenler, 6grencilerin baglam temelli
yaklagima alisik olmamasi, velilerin bu yaklasima karsi direng gostermesi,
baglam temelli olarak islenen derslerin geleneksel yaklasimla islenen dersler-
den daha fazla zaman almasi, 6grencilerin 6devlerinin ¢6ziimlerine kolayca
erisememesi ve {iniversiteye giris sinavlarina hazirlanmak i¢in bu yaklasimin
uygun olmamasi konularinda kaygilidir. Bazi 6gretmenler ise, baglamlarin
ogrencilerin 6grenmesini (Wilkinson, 1999) ve derse ilgisini arttirdigini (Wil-
kinson, 1999; Bennett ve Lubben, 2006; King, 2007), 6grenciyi motive ettigini
(Lye vd, 2001; Bennett vd, 2005; Bennett ve Lubben, 2006), soyut bilgileri an-
laml1 hale getirdigini (Lye vd, 2001), 6grencinin islenen dersle ilgili bir meslek
se¢me istegini arttirdigini (Bennett vd, 2005; Bennett ve Lubben, 2006), 6gren-
cilerin daha fazla 6zgiirce ¢calismasina imkan sagladigini (Bennett vd, 2005),
giinliik yasamla ilgili konularin islenmesinin 6grencilerin daha ¢ok ¢alisma-
sini sagladigini (Bennett vd, 2005) ve sinufta 6gretilenlerle hayatlar arasinda
iliski kurmalarimi saglayacagini (Verma ve Habashi, 2005) diistinmektedirler.
Bununla birlikte her ne kadar baglam temelli yaklagimla ilgili olumlu diisiin-
celere sahip olsalar da 6gretmenlerin geleneksel yaklasimla 6gretim yapmay1
tercih ettikleri gortilmektedir (Wilkinson, 1999; Mete ve Yildirim, 2016).

Katilime1 6grencilerin bu ¢alisma kapsaminda yapilan 6gretimle ilgili go-
riislerinin okul ve sinif farki gozetmeksizin benzerlik gostermesi dikkat cek-
mektedir. Ogrencilerin gogu daha 6nceden iglemis olduklari fizik dersleriyle
bu ¢alisma kapsaminda islenen fizik dersini karsilagtirirken baglamdan ¢ok
derslerin uygulamali olup olmamasina deginmislerdir. Kendi tercihlerini be-
lirtirken de uygulamali olan dersleri hem anlamay1 kolaylastirmasi agisindan
hem de kalic1lig1 arttirmasi agisindan tercih etmislerdir. Alan yazindaki gesitli
arastirmalarda da baglam temelli yaklagimim hem kavramsal anlama hem de
kalicilik tizerine olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir (Barker ve Millar, 1999;
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Gutwill-Wise, 2001; Finkelstein, 2005; Ayvaci, Er-Nas ve Dilber, 2016; Hirga,
2012; Derman ve Badeli, 2017; Karsli ve Saka, 2017; Yildirim ve Giiltekin, 2017;
Demircioglu ve Demetgiil, 2018; Karsli-Baydere ve Aydin, 2019).

Bu calisma kapsaminda baglam temelli yaklasimla hazirlanmis olan ders
planlarinin uygulanabilirligi ortaya koyulmak istenmis olmasma ragmen
yaklagimla uyumlu olarak belirlenen 6gretim modelinin geregince yapilan
etkinliklerin &grencilerin 6grenme istegini zaten arttirdigini ifade etmek de
yanlis olmayacaktir. Ote yandan baz1 6grencilerin fizik derslerini daha énce-
den isledikleri gibi islemeye devam etmek istedikleri ya da iki uygulamanin
karisimi seklinde ders islemenin daha yararh olacagimn ifade eden 6grenci-
ler oldugu da goz oniinde bulundurulmalidir. Bu durum 6gretim igin tek bir
yaklagimin biitiin 6grenciler igin gecerli olamayacaginin bir géstergesidir. Gi-
ris boliimiinde deginilmis olan alan yazinda baglam temelli yaklasimla ilgili
Ogrenci gortislerinin bu aragtirma kapsaminda yapilan uygulamaya katilimc
6grenciler tarafindan da ifade edilmis oldugu goriilmektedir.

Fizik egitiminde ulusal ve uluslararas: gelismelerin analizi yapildiginda
bir ¢alismada elde edilen sonuglara dayali olarak baglam temelli yaklasim-
la kullanilabilecek materyallerin gelistirilmesi ve denenmesi 6nerilmektedir
(Cepni, Ormanc1 ve Kacar, 2017). Fizigi baglam temelli islemek, gercek yasam
durumlarini tartisip arastirarak bunlarin i¢inden fizigi ¢cekip ¢ikarmaktir (Wil-
kinson, 1999). Bu baglamda baglam temelli yaklasimin amaci ise, 6grencile-
rin motivasyonlarini ve konuyu 6grenmeye karsi isteklerini arttirmak igin,
O6grenme ortaminin yasamdan olaylar etrafinda sekillendirilmesidir (Barker
ve Millar, 1999). Bir tasarlama ve gelistirme arastirmasi olan bu ¢alismada
sunulan ders planlarmin bu amaci sagladig1 gériilmektedir. Uygulanabilirligi
denenmis olan bu planlarin alanda ¢alisan 6gretmen ve uzmanlar icin drnek
olusturacag diisiiniilmektedir. Ogretmenler siniflarinda oryantiringi bir bag-
lam olarak kullanabilirler. Ancak Formula 1 baglamini segmeyi diigiinen 6g-
retmenlerin bu baglamin smniflarindaki 6grencilerinin ilgisini gekmesi ihtimali
konusunda daha ayrintili diistinmesinde yarar vardir.

Bilgilendirme: Bu ¢alisma birinci arastirmacinin doktora tez ¢aligmasinin
bir parcas1 kapsaminda hazirlanmustr.

291



Fizik Ogretimi fcin Oryantiring ve Formula 1 Baglamli Ders Planlarinin Tasarlanmasi, Gelis...

Kaynakg¢a

ACAR, B. ve YAMAN, M. (2011). Baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin ilgi ve bilgi
diizeylerine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(40), 01-
10.

AINLEY, M., HID]I, S. ve BERNDOREFFE, D. (2002). Interest, Learning, and the Psycho-
logical Processes that Mediate Their Relationship. Journal of Educational Psy-
chology, 94(3), 545-561.

ANDERSON, I. K., SJOBERG, S. ve MIKALSEN, O. (2008). What Kinds of Science
and Technology Do Pupils in Ghanaian Junior Secondary Schools Want to Le-
arn About. L. Holtman, C. Julie, &. Mikalsen, D. Mtetwa ve M. Ogunniyi (Dii)
iginde, Research in Science and Mathematics in Sub-Saharan Africa: Access,
Relevance, Learning, Curriculum Research (s. 335-356). South Africa: African
Minds.

AYVACI, H. $. (2010). Fizik 6gretmenlerinin baglam temelli yaklasim hakkindaki go-
riigleri. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15, 42-51.

AYVACI, H. S., ER-NAS, S. ve DILBER, Y. (2016). Baglam temelli rehber materyallerin
ogrencilerin kavramsal anlamalari tizerine etkisi: “iletken ve yalitkan madde-
ler” drnegi. Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 51-78.

BARKER, V. ve MILLAR, R. (1999). Students” Reasoning about Chemical Reactions:
What Changes Occur During a Context-Based Post-16 Chemistry Course? In-
ternational Journal of Science Education, 21(6), 1645-665.

BASIR, M. A., ALINAGHIZADEH, M. R. ve MOHAMMADPOUR, H. (2008). A Su-
ggestion for Improving Students” Abilities to Deal with Daily Real-Life Prob-
lems. Physics Education, 43(4), 407-411.

BENNETT, J., HOGARTH, S. ve LUBBEN, F. (2005). A Systematic Review of The Ef-
fects of Context-Based and Science-Technology-Society Approaches in The Te-
aching of Secondary Science. University of York, Department of Educational
Studies.

BENNETT, ]. ve LUBBEN, E. (2006). Context-based chemistry: The Salters approach.
International Journal of Physics Education, 28(9), 999-1015.

BINNIE, A. (2004). Development of a Senior Physics Syllabus in New South Wales.
Physics Education, 39, 490-495.

BULBUL, M. S. ve AKTAS, G. (2013). Fizik Dersleri i¢in Baglam Temelli Drama Uygu-
lamalar1. Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergisi, 2(1), 381-389.

BRANCH, R. M. (2009). Instructional Design: The ADDIE Approach (Vol. 722). New
York: Springer Science & Business Media.

292



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say: 228, (263-299)

BYBEE, R. W.,, TAYLOR, J. A.,, GARDNER, A., SCOTTER, P. V., POWELL, J. C,
WESTBROOK, A. ve LANDES, N. (2006). The BSCS 5E Instructional Model:
Origins and Effectiveness. Office of Science Education National Institutes of
Health, Colorado Springs.

CHOI, H.J. ve JOHNSON, S. D. (2005). The effect of context-based video instruction on
learning and motivation in on-line courses. The American Journal of Distance
Education, 19(4), 215-227.

CHO], ]J.S. ve SONG, J. (1996). Students” Preferences for Different Contexts for Lear-
ning Science. Research in Science Education, 26(3), 341-352.

CORBI, A., SANTOS, O. C. ve BURGOS, D. (2019). Intelligent Framework for Learning
Physics with Aikido (Martial Art) and Registered Sensors. Sensors, 19(3681),
1-18.

CEPNL S., ORMANCI, U. ve KACAR, S. (2017). National and International Advances
in Physics Education in the Last Three Years: A Thematic Review. Tiirk Fen Egi-
timi Dergisi, 14(3), 87-108.

CETiN, A. (2014). Baglam temelli 6grenme ile lise fizik derslerinde kullanilabilecek
gunliik hayattan konular. Egitim Bilimleri Arastirmalar: Dergisi, 4(1), 45-62.

CIGDEMOGLU, C. ve GEBAN, O. (2015). Improving students’ chemical literacy le-
vels on thermochemical and thermodynamics concepts through a context-ba-
sed approach. Chemistry Education Research and Practice, 16(2), 302-317.

DE JONG, O. (2006). Context-Based Chemical Education: How to Improve It? Web: http://
old.iupac.org/publications/cei/vol8/0801xDeJong.pdf 05 Kasim 2011’de alin-
mustir.

DEMIRCIOGLU, H., ASLAN, A., ACIKGOZ, D., KARABABA, Y. ve GUVEN, O.
(2019). React Stratejisinin Ogrencilerin Akademik Basarilar ve Motivasyonlari
Uzerindeki Etkisi. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 12(64), 547-561.

DEMIRCIOGLU, H., BERKTAS, F. ve DEMIRCIOGLU, G. (2018). Swvilarin Ozellikleri
Konusunun Baglam Temelli Yaklagimla Ogretiminin Ogrenci Bagaris1 Uzerin-
deki Etkisi. Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33, 13-25

DEMIRCIOGLU, H. ve DEMETGUL, F. (2018). The Effect of Storylines Embedded wit-
hin Context Based Learning Approach on Grade 10 Students” Achievement of
Mixtures Unit. The Eurasia Proceedings of Educational and Social Sciences, 9,
(127-133).

DEMIRCIOGLU, H., DINC, M. ve CALIK, M. (2013). The Effect of Storylines Embed-
ded Within Context-Based Learning Approach on Grade 6 Students” Unders-
tanding of ‘Physical and Chemical Change’ Concepts. Journal of Baltic Science
Education, 12 (5), 682-691.

293



Fizik Ogretimi fcin Oryantiring ve Formula 1 Baglamli Ders Planlarinin Tasarlanmasi, Gelis...

DERMAN, A. ve BADELI, O. (2017). Ilkokul 4. Sinif “Saf Madde ve Karigim” Konu-
sunun Ogretiminde 5E Modeli Ile Desteklenen Baglam Temelli Ogretim Yonte-
minin C)grencilerin Kavramsal Anlamalarina ve Fene Yonelik Tutumlarina Et-
kisinin Incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
17(4), 1860-1881.

EDWARDS, C. (2000). Physics Learning through a Telecommunications Context. Phy-
sics Education, 35(4), 240-244.

ELMAS, R. ve GEBAN, O. (2016). The Effect of Context Based Chemistry Instruction
on 9th Grade Students” Understanding of Cleaning Agents Topic and Their At-
titude Toward Environment. Egitim ve Bilim, 41(185).

ELMAS, R., OZTURK, N., IRMAK, M. ve COBERN, W. W. (2014). An Investigation of
Teacher Response to National Science Curriculum Reforms in Turkey. Eurasian
Journal of Physics and Chemistry Education, 6(1), 2-33.

ERGIN, 1., KANLI, U. ve TAN, M. (2007). Fizik Egitiminde 5E Modeli'nin Ogrencile-
rin Akademik Basarisina Etkisinin Incelenmesi. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
27(2), 191-209.

ERTEM, H. Y. ve GOKALP, G. (2016). Fizik Egitimi Arastirma Gorevlilerinin Yeni Fizik
Ogretim Programi (2013) Hakkindaki Algilari. Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16 (1), 95-120.

FEYNMAN, R. (2000). Fizik Yasalar: Uzerine (13.b.). (N. Arik, Cev.) Ankara: Tiirkiye
Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu.

FINKELSTEIN, N. D. (2005). Learning Physics in Context: A Study of Student Lear-
ning About Electricity and Magnetism. International Journal of Science Educa-
tion, 27(10), 1187-1209.

GILBERT, J. K. (2006). On the Nature of “Context” in Chemical Education. Internatio-
nal Journal of Science Education, 28(9), 957-976.

GUTWILL-WISE, J. P. (2001). The Impact of Active and Context-Based Learning in Int-
roductory Chemistry Courses: An Early Evaluation of The Modular Approach.
Journal of Chemical Education, 78(5), 684-690.

GUL, S., GURBUZOGLU-YALMANCI, S. ve YALMANCI, E. (2017). Bosaltim Sistemi
Konusunun Ogretiminde React Stratejisinin Etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi,
25(1), 79-96.

GUL, S. ve KONU, M. (2018). Yagam Temelli Probleme Dayali Ogretim Uygulamalri-
nm Ogrenci Bagarisina Etkisi, Yagadik¢a Egitim, 32(1), 45-68.

HAAGEN-SCHUTZENHOFER, C. ve KOPPER, M. (2019). Light pollution — an inte-
resting context for teaching and learning optics. Journal of Physics: Conerence
Series, 1287, 1-12.

294



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say: 228, (263-299)

HAWKING, S. W. (1988). Zamanin Kisa Tarihi: Biiyiik Patlama’dan Kara Deliklere.
(S. Say ve M. Uraz, Cev.) Istanbul: Dogan Kitapgilik AS.

HIRCA, N. (2012). Baglam Temelli Ogrenme Yaklagimina Uygun Etkinliklerin Ogren-
cilerin Fizik Konularin1 Anlamasima ve Fizik Dersine Kars1 Tutumuna Etkisi.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(17), 313-325.

HOLMAN, J. ve PILLING, G. (2004). Thermodynamics in Context: A Case Study of
Contextualized Teaching for Undergraduates. Journal of Chemical Education,
81(3), 373-375.

HOSBAS, A. A. (2018). Fen Bilimleri Ogretiminde Yasam Temelli Ogrenme Yaklagima-
nin Ogrenme Uriinleri Uzerine Etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Kirikkale Universite-
si Fen Bilimleri Enstitiisti.

ILHAN, N., DOGAN, Y. ve CICEK, O. (2015). Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarmmn
“Ozel Ogretim Yontemleri” Dersindeki Yasam Temelli Ogretim Uygulamala-
r1. Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 666-681.

KABUKLU, U.N. ve KURNAZ, M. A. (2019). Fen Egitimi Alaninda Tiirkiye’de Yapil-
mis Baglam Temelli Ogretim Konulu Calismalarin tematik Incelenmesi. Asya
Ogretim Dergisi, 7(1), 32-53.

KARA, F. ve CELIKLER, D. (2019). 5. Sinuf “Maddenin Degisimi” Unitesinde Kullani-
lan Baglam Temelli Ogrenmenin Ogrencilerin Bagarilarina Etkisi. Mersin Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15 (1), 216-245.

KARACAM, S. ve Giirsel, U. (2017). Lise Ogrencilerinin Sivilarda Kaldirma Kuvveti
Kavramina Yonelik Gorsel imgeleri ve Imgenin Kokenleri. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41, 326-345.

KARSLL F. ve SAKA, U. (2017). 5. Suruf Ogrencilerinin “Besinleri Taniyalim ’Konusun-
daki Kavramsal Anlamalara Baglam Temelli Yaklagimin Etkisi. ﬂké’)gretim
Online, 16(3), 900-916.

KARSLI, E. ve YIGIT, M. (2015). Effect of context-based learning approach on 12 grade
students’ conceptual understanding about alkanes. Inonu University Journal
of the Faculty of Education, 16(1), 43-62.

KASLI, F. ve YIGIT, M. (2016). 12. Smuf Ogrencilerinin REACT Stratejisini Temel Alan
Alkanlar Calisma Yapragina Yonelik Goriisleri. Necatibey Egitim Fakiiltesi
Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 10(1), 476-499.

KARSLI-BAYDERE, F. ve AYDIN, E. (2019). Baglam Temelli Yaklasimin A¢iklama Des-
tekli REACT Stratejisine Gére ‘Gz’ Konusunun Ogretimi. Gazi Egitim Fakiil-
tesi Dergisi, 39(2), 755-791.

295



Fizik Ogretimi fcin Oryantiring ve Formula 1 Baglamli Ders Planlarinin Tasarlanmasi, Gelis...

KESKIN, F. ve CAM, A. (2019). Yasam Temelli React Stratejisinin Altinci Struf Ogrenci-
lerinin Akademik Basarisina ve Fen Okuryazarligina Etkisi. Mehmet Akif Ersoy
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 49, 38-59.

KING, D. T. (2007). Teacher Beliefs and Constraints in Implementing a Context-Based
Approach in Chemistry. Teaching Science: The Journal of the Australian Science
Teachers Association, 53(1), 14-18.

KING, D., BELLOCCHI, A. ve RITCHIE, S. M. (2008). Making Connections: Learning
and Teaching Chemistry in Context. Research in Science Education, 38, 365-384.

KIRMAN-BILGIN, A. ve YIGIT, N. (2017). Ogrencilerin” Maddenin Tanecikli Yapis”
Konusu ile Baglamlar: lliskilendirme Durumlarinin incelenmesi. Mersin Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 303-322.

KORSACILAR, S. ve CALISKAN, S. (2015). Yasam temelli 6gretim ve 6grenme istas-
yonlari yénteminin 9. sinuf fizik ders bagarisi ve kaliciliga etkileri. Mersin Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(2), 385-403.

KRAPP, A. (2002). Structural and Dynamic Aspects of Interest Development: Theoreti-
cal Considerations from an Ontogenetic Perspective. Learning and Instruction,
12, 383-409.

KUHN, J. ve MULLER, A. (2014). Context-based science education by newspaper story
problems: A study on motivation and learning effects. Perspectives in Scien-
ce, 2(1-4), 5-21.

KUTU, H. ve SOZBILIR, M. (2011). Yasam Temelli ARCS Ogretim Modeliyle 9. Smf
Kimya Dersi “Hayatimizda Kimya” Unitesinin Ogretimi. Ondokuz Mayzs Uni-
versitesi Eitim Fakiiltesi Dergisi, 30(1), 29-62.

LAVONEN, J., BYMAN, R,, JUUTI, K., MEISALO, V. ve UITTO, A. (2005). Pupil Inte-
rest in Physics: A Survey in Finland. Nordic Studies in Science Education, 2(5),
72-85.

LYE, H., FRY, M. ve HART, C. (2001). What Does It Mean to Teach Physics in Context’?
A first Case Study. Australian Science Teachers’ Journal, 48(1), 16-22.

METE, P. ve YILDIRIM, A. (2016). Yagam Temelli Ogrenme Yaklagimimin Kimya Ders-
lerindeki Uygulamalar Hakkinda Ogretim Elemanlarimin Gériisleri. Journal of
Bayburt Education Faculty, 11(1), 100-116.

MORALES, M. P. E (2017). Exploring Indigenous Game-based Physics Activities in
Pre-Service Physics Teachers’” Conceptual Change and Transformation of Epis-
temic Beliefs. EURASIA Journal of Mathematics Science and Technology Edu-
cation, 13(5), 1277-1409.

296



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say: 228, (263-299)

NETWING, P. M., DEMUTH, R., PARCHMANN, 1., GRASEL, C. ve RALLE, B. (2007).
Chemie im Kontext: Situating Learning in Relevant Contexts while Systema-

tically Developing Basic Chemical Concepts. Journal of Chemical Education,
84(9), 1439-1444.

OLIVER, R. ve OLIVER, H. (1997). Using Context to Promote Learning from Informa-
tion-Seeking Tasks. Journal of The American Society For Information Science,
48(6), 519-526.

OSBORNIE, J., ve COLLINS, S. (2001). Pupils’ views of the role and value of the scien-
ce curriculum: a focus-group study. International Journal of Science Educati-
on, 23(5), 441-467.

OZDEMIR, E. (2017). Comics in Modern Physics: Learning Blackbody Radiation Th-
rough Quasi-History of Physics. Studies in Educational Research and Develop-
ment, 1(1), 41-59.

PARCHMANN. I, GRASEL. C., BAER, A., NENTWIG, P, DEMUTH, R., RALLE, B. ve
THE CHIK PROJECT GROUP. (2006). “ChemieimKontext”: A Symbiotic Imple-
mentation of A Context-Based Teaching and Learning Approach. International
Journal of Science Education, 28(9), 1041-1062.

PARK, J. ve LEE, L. (2004). Analysing Cognitive or Non-Cognitive Factors Involved
in the Process of Physics Problem-Solving in Everyday Context. International
Journal of Science Education, 1577-1595.

PARK, O. (1998). Visual Displays and Contextual Presentations in Computer-Based
Instruction. Educational Technology Resarch and Development, 46(3),37-50.

PERIN, D. (2011). Facilitating student learning through contextualization: A Review of
Evidence. Community College Review, 39(3), 268-295.

RIOSECO, M. (1995). Context Related Curriculum Planning for Science Teaching: A Propo-
sal to Teach Science around Ozone Problem, Science Educatin International. 6(4)
10-16.

STINNER, A. (2006). The Large Context Problem Approach. Interchange, 37(1-2), 19-
30.

SAHIN, E. ve YAGBASAN, R. (2012). Determining Which Introductory Physics Topi-
cs Pre-Service Physics Teachers Have Difficulty Understanding and What Ac-
counts for These Difficulties. European Journal of Physics, 33, 315-325.

TABER, K. S. (2007). The Continuing Relevance of Thinking Logically. Physics Educa-
tion, 42, 120-121.

297



Fizik Ogretimi fcin Oryantiring ve Formula 1 Baglamli Ders Planlarinin Tasarlanmasi, Gelis...

TOPUZ, F.G., GENCER, S., BACANAK, A. ve KARAMUSTAFAOGLU, O. (2013). Bag-
lam temelli yaklagim hakkinda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri ve
uygulayabilme diizeyleri. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1),
240-261.

TTKB. (2007). Ortadgretim Fizik Dersi 9. Sunif Ogretim Programi. Ankara: Milli Egi-
tim Bakanlig1.

TTKB. (2018). Ortadgretim Fizik Dersi Ogretim Programi. Ankara: Milli Egitim Ba-
kanlig1.

ULTAY, E. ve ALEV, N. (2017). Aciklama Destekli REACT Stratejisi ile ilgili C)gretmen
Adaylarmin Gériigleri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(2),
803-820.

ULTAY, N. ve CALIK, M. (2011). Distinguishing 5E model from REACT strategy: An
example of ‘acids and bases’ topic. Necatibey Faculty of Education Electronic
Journal of Science and Mathematics Education, 5(2), 199-220.

VERMA, G. ve HABASH], J. (2005). Incorporating Themes of Contextualized Curricu-
lum in a Science Methods Course: Analyzing Perceptions of Preservice Middle
School Teachers in Multicultural Education. Research and Practice in Social
Sciences, 1(1), 24-47.

VIGNOULI, V., HART, C. ve FRY, M. (2002). What Does It Mean to Teach Physics ‘in
Context’? A Second Case Study. Australian Science Teachers’ Journal, 48(3),
6-13.

WHITELEGG, E. ve PARRY, M. (1999). Real-life contexts for learning physics: meanin-
gs, issues and practice. Physics Education, 34(2), 68-72.

WILKINSON, J. W. (1999). Teachers’ Perceptions of the Contextual Approach to Teac-
hing VCE Physics. Australian Science Teachers’ Journal, 45(2), 43-50.

YALCIN, P,, ALTUN YALCIN, S., AKAR, M. S. ve OZTURAN SAGIRLI, M. (2018). The
effects of teaching applications with real life content on the levels of pre-service
teachers’ abilities to associate daily life with astronomy and electrical learning
topics. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 8(2), 229-252.

YAMAN, M. (2009). Solunum ve Enerji Kazanimi KOnusunda Ogrencilerin ilgisini
Ceken Baglam ve Yontemler. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
37,215-228.

YAMAN, M., DERVISOGLU, S. ve SORAN, H. (2004). Ortadgretim 6grencilerinin
derslere ilgilerinin belirlenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Der-
gisi, 27,232-240.

298



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say: 228, (263-299)

YILDIRIM, A., ILHAN, N., SEKERCI, A.R. ve SOZBILIR, M. (2014). Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin Egitim Aragtirmalarini Takip Etme, Anlama ve Uygulamalar-
da Kullanma Diizeyleri: Erzurum ve Erzincan 6rnegi. Kastamonu Egitim Der-
gisi, 22(1), 81-100.

YILDIRIM, B. (2018). Baglam Temelli Ogrenmeye Uygun Olarak Hazirlanmig STEM
Uygulamalarimin Etkilerinin incelenmesi. Atatiirk Universitesi Kazim Karabe-
kir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36, 1-20.

YILDIRIM, G. ve GULTEKIN, M. (2017). ilkokul 4. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinde
Baglam Temelli Ogrenme Uygulamalari. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(1),
81-101.

299



