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TARIH OGRETMENLERININ DERSLERINDE AKTIiF OGRENME
YONTEM VE TEKNIKLERINI KULLANMALARINA YONELIK
DENEYIMLERI

Osman AKHAN*
oz
Gecmis, bugiin ve gelecek arasinda koprii gorevi goren tarih dersi ve konularinin 6grencide milli bir biling
olusturmadaki yeri ve 6nemi disiiniildiigiinde, tarih dersine ait konularin nasil 6gretildigi 6nem kazanmaktadir.
Yapilandirmact anlayis ile benimsenen 0grenenin merkeze alinarak siirece dahil edildigi ve aktif katiliminin
amaglandigl, Ogretmenin ise rehber roliinii Ustlendigi aktif 6grenme yaklagimi ile kullanilan yontem ve
tekniklerin dgretmenler tarafindan bilinmesi ve derste soyut olan tarih konularini somutlastirmak amaciyla
kullanabilmesi 6gretim siirecinin niteligi ve etkililigi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu dogrultuda arastirmanin
amac1 tarih Ogretmenlerinin derslerinde aktif 6grenme ydntem ve tekniklerini kullanma deneyimlerini
belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Antalya ilinde bulunan MEB’e
bagh liselerde gorev yapmakta olan 21°i erkek, 9’u kadin toplam 30 tarih 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmanin verileri aragtirmaci tarafindan ilgili alan yazin ve uzman goriisii alinarak hazirlanan goriigme formu
cercevesinde toplanmistir. Nitel arastirma yonteminin benimsendigi bu arastirmada elde edilen veriler betimsel
analiz yontemi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonuglari genel olarak degerlendirildiginde ise,
calisma grubunu olusturan tarih 6gretmenlerinin aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile ilgili olarak temel
diizeyde bilgi sahibi olduklar1 fakat kullandiklar1 aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin gesitlilik bakimindan
siirlt oldugu ve uygulamada zorlandiklari, gelencksel Ggretim yontemi olan “Anlatim” yontemi ile aktif
O6grenme yontem ve tekniklerini karistirdiklar1 ve aktif 6grenme yontemi olarak ifade ettikleri sonucuna
ulasildig1 soylenilebilir.

Anahtar Kelimeler: Tarih 6gretimi, aktif 6grenme, yontem, teknik

EXPERIENCES OF HISTORY TEACHERS IN THE USE OF ACTIVE
LEARNING METHODS AND TECHNIQUES IN THEIR CLASSES

ABSTRACT

Considering the place and importance of history lessons and subjects that serve as a bridge between the past,
present, and future in creating a national consciousness in the student, the way the subjects of the history course
are taught gains importance. Teachers’ having a thorough knowledge of the methods and techniques used in the
active learning approach, adopted with the advent of the constructivist approach in which the learner is included
in the process at the center with a view to ensure their active participation whereas the teacher assumes the role
of a guide, and their using these methods and techniques to concretize abstract history topics in class is
extremely important in terms of the quality and effectiveness of the teaching process. In this direction, the aim of
the study is to determine the experiences of history teachers in using active learning methods and techniques in
their classes. The sample of the research consists of a total of 30 history teachers, 21 male, and 9 female,
working in high schools affiliated with the Ministry of National Education in Antalya in the academic year 2020-
2021. The data of the research were collected within the framework of the interview form prepared by the
researcher by reviewing the relevant literature and taking expert opinions. The data obtained in this study, in
which the qualitative research method was adopted, were analyzed by using the descriptive analysis method.
When the results of the study are evaluated in general, it can be stated that the history teachers who constituted
the study group had basic knowledge about active learning methods and techniques, but the active learning
methods and techniques they used were limited in terms of diversity and had difficulties in practice. It can be
said that they confused the traditional teaching method, i.e. the "lecture” method with active learning methods
and techniques and referred to them as active learning methods.
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GIRIS

Icinde bulundugumuz cag, artik yetistirilmesi hedeflenen nitelikli insanin pek c¢ok farkli beceriye
hakim olmasini gerekli kilmistir. Okul ¢agindaki genglere kazandirmay1 hedefledigimiz beceriler ne
kadar ¢ok artmis ve ¢agin gereklerini yansitsa da tarihi bilmek ve tarihsel diigiinme becerilerine hakim
olmak her zaman 6nemini korumustur. Yeni nesil i¢in tarihi bilmek, empati kurmak ve sevmek
yarinlarint dogru yapilandirmak adina ilerleyen donemlerde de ihtiyaglar1 duyacaklar1 bir gereklilik
olarak kalacaktir. O nedenle, 6gretim asamalarinin her kademsinde tarih diin de bugiin de ve elbet
yarin da 6nemini ve yerini muhafaza edecektir. Burada 6nemli olan husus ise tarihi daha iyi nasil
ogretmeliyiz ki, tarih 6gretiminin amaglarina en kestirme yoldan, en kalict sekilde ve en zevkli sekilde
ulasabilelim.

Tarih nasil anlatilir? sorusuna hala “Sinifa girer anlatir ¢ikarsiniz” bigiminde cevaplar veren, bu
cevabin igerdigi kolayciligi fark etmemekte direnen oldukga biiyiik bir 6gretmen ve akademisyen
kitlesine (Safran, 2014) ragmen, tarih dgretimine, kimlik ve aidiyet duygusu olusturma, birlestiricilik,
bir gelecek vizyonu ve kabul edilebilir bir diinya goriisii olusturma gibi toplumsal islevler
yiliklenmektedir (Kdksal, 2010). Tarih 6gretiminde temel hedef, olgular1 ezberlemekten ¢ok, beceriler
olmalidir. Ogrencilerin, tarih disiplinin ana &zelliklerinin farkina varmalarinda sinif ortami,
Ogretmenin bilgiyi veren olarak gosterildigi ortamdan c¢ok, 6grenciler icin aktif 6grenme g¢evresi
olmalidir (Vella, 2001). Tiirkiye’de 6grenciyi arastirmaya yonelten aktif 6grenme yontemine dayali
tarih Ogretimi Mesrutiyet doneminden beri sik sik giindeme gelse de, tarih 0gretimimiz aktarici
gelenegin, soru cevap tekniginin kullanilmast ve ders kitabina bagliligin 6tesine gecememistir. Tarih
Ogretiminde aktif Ogrenme yontemlerinin kullanilmasi tarih derslerini nakilcilik, masalcilik ve
efsanelikten kurtaracaktir (Safran, 2015, s.20). Totaliter rejimlere sahip olan iilkelerde tarih, gelenekei
bir anlayisla 6gretilirken; demokratik ve teknolojik agidan gelismis iilkelerin, “6grencilere bilimsel
bakis acis1 ve iist diizey diisiinme becerileri ve nitelikleri” yaklagimlarini birlestirip uyguladiklar
gorlilmektedir (Demircioglu, 2015, s. 14).

Tarih Ogretiminin 6nemi her zaman vurgulanmasina ragmen bu konudaki arastirmalarin, “tarih
Ogretmenlerinin 6gretmen merkezli bir anlatim sergiledigi ve ders kitabina bagimli olarak ders
anlattigi, farkli Ogretim yontemleri uygulayarak Ogretip, kavratmak yerine olay ve olgulari
ezberletmeye calistiklar” seklindeki tespitleri, tarih Ogretimine gereken ©nemin verilmedigini
gostermektedir. Bu durum 6grencilerde tarih derslerinin ezber oldugu, 6gretmen merkezli diiz anlatim
yonteminin kullanildigi gibi bir algiin olusmasina sebep olmaktadir (Alaca, 2019). Tiirkiye’de tarih
Ogretimi uzun yillar Ogrencilerin aktif olarak derse katilmasina miisait olmadigi gerekgesiyle
elestirilmistir. Dersler boyunca &grencilerin sadece Ogretmeni dinledigi veya Ogretmen tarafindan
sOylenen seyleri defterine gecirdigi bu yaklasim pedagojik agidan elestirilmistir (Aktekin, 2009).
Ayrica tarih egitiminde; ortadgretim basta olmak iizere {liniversite diizeyinde bile “bir sikicilik, bir
islevsizlik, bir gereksizlik duygusunun ve buna neden olan nihayetinde bir “ezber sorunu”nun varlig
herkesce malumdur (Simsek, 2008). Tarih konular1 sadece savas ve anlasmalarin anlatildigi ve
ezberlendigi bir ders gibi goriilmektedir. Oysa amaci ge¢misi en iyi sekilde bugiine aktarmak olan
tarih dersinin amaglarin1 Ggrencilere aktarmak anlasma ve savas isimlerini 6grenmekten daha
onemlidir. Tarih dersi sikici olarak bilinen bir ders degil diinyay1 daha iyi anlamak icin 6grenilen ve
sevilen bir ders olarak bilinmelidir (Ulusoy ve Giiliim, 2009).

Simif i¢inde bulunan tiim &grencilerin ayni1 dzellikleri tagimalart miimkiin degildir. Her 6grenci farkli
oldugu gibi edinmis olduklar1 bilgi donanimlar1 da farklilik gosterir. Bu sebeple tiim 6grencilere farkli
gbzle bakmak onlara farkli yontemlerle yaklagmak, bulunduklari seviyeden ileriye gitmelerini
hedeflemek daha dogru olacaktir. Sonugta her 6grenciyi ayni seviyeye getirmek imkansizdir. Clinkii
her 6grencinin ilgisi, yetenegi farkli oldugu gibi hedef ve beklentileri de farklhidir. Bir 6grenci igin
Kurtulus savas ile ilgili konular1 ¢aligmak ¢ok ilgi ¢ekici ve giidiileyici oldugu halde bir baska 6grenci
icin anlasilmasi zor bir savas olarak degerlendirilebilir. Bir 6grenci tarih egitimi dersini, kendi
milletinin ge¢misi olarak goriip ¢ok iyi dinleyip giinlimiizle bag kurabilir. Ama bagka bir 6grenci daha
yiizeysel dinleyerek sadece smifi gecebilmeyi hedefleyebilir. Iste farkli &grencilerin  farkl
beklentilerinin olmasi 6gretmen tarafindan dikkate alinmali ve buna gore 6grenci 6zelliklerine gore
degisen yontem ve teknikleri uygulamaya koymalidir. Tarih 6gretiminde aktif 6grenme yontemlerinin
uygulanmasi sayesinde; kuru bir ezber dersi olarak gériilmesi engellenebilir ve ders sevdirilebilir.
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Geleneksel tarih 0gretimine karsi gelistirilen bu anlayista, deneyim, kesfetme ve problem ¢ézme gibi
teknikler yoluyla dgrencilerde tarihsel anlamanin gergeklesmesi hedeflenmektedir (Yalavuz, 2006).

Gegmis, insanoglunun aldig1 kararlar ve bu karalarin sonucunda meydana gelen olaylardan olusur.
Tarihi 6grenebilmek i¢in, ge¢miste meydana gelen olaylar, nedenleri, sonuglar1 ve farkli bakis agilari
incelenmelidir. Bu cergevede, gecmisteki insanlarin problemleri, aldiklar1 kararlar, bu kararlar
etkileyen faktorler, alman kararlarin sonuglar1 da degerlendirilmelidir. Ayrica, ge¢cmiste alinan
karalardaki yanilgilar ve sonuglar1 da incelenmeli ve bu sonuglardan dersler alinmaldir. Iste bu
tarihsel diisiinme becerilerinin tarih dersleri araciligiyla &grencilere kazandirilabilmesi igin uygun
strateji ve yontemlerin kullanilmast gerekmektedir. Bu ¢ercevede kullanilmasi gereken stratejiler,
ogrencileri aktif ve {iretken kilacak olan arastirma-inceleme ve bulus yoluyla 6grenmeye dayali
Ogretim stratejileridir. Bu 6gretim stratejileri gergevesinde, problem ¢ézme, beyin firtinasi, tartisma,
soru-cevap, ornek olay ve gezi gézlem gibi yontemler kullanilabilir (Demircioglu, 2009).

Tarih 6gretimine yonelik tek bir yaklasim yoktur. Tarih dersinin 6grenciler agisindan ilging ve etkili
kilmak amaciyla farkli yontem ve tekniklerden yararlanilmasi ve ¢esitli materyallerin kullanilmasi s6z
konusudur (Kelesoglu ve Yigit, 2017). Tarih 6gretiminde bireylerin egitsel siireglere etkin katilimini
Ozendirecek, elestirel diisiinme ile arastirma ve yorumlama becerisini gelistirecek, tarihi sevmelerini
saglayacak “tartisma, Ornek olay ¢oziimleme, rol oynama, ekip c¢aligmasi” gibi yoOntemler
kullanilmalidir. Tarihi yerlere (miize, tarihi bina ve yerlesmeler) diizenlenecek arastirma ve inceleme
gezileri, 6dev ve projeler gibi ders dis1 etkinliklerle de Ogrencinin tarihe olan merak ve ilgisi
arttirilmalidir (Ozalp, 2000, s.6). Ogrenciler dgretmen merkezli, ders kitabia bagimli ezberci bir
anlayisin digsina ¢ikarak kendi fikirlerini ortaya koyabilmekte, bir tarih¢i gibi diisiinerek ve
yorumlayarak c¢ikarimlarda bulunabilmelidir (Alaca, 2017, s.5). Ayrica tarih &gretmenlerinin
ogrencilerine 6grenme sorumlulugunu yiiklemesi gerekmektedir. Ciinkii 6grenci ¢ok ¢esitli tarihsel
kaynaklarla karsilagtirilmalidir. Bu kaynaklar1 inceleyip, dogru ve giivenilir bilgiye ulagsma becerisi
kazandirilmalidir. Tarihsel kanmitlara dayali olarak nasil yorum yapildigi, nasil goriis gelistirildigi
ogretilmelidir (Er Tuna, 2019, s. 567).

Tarih egitimine verilen dnem, artik tarihin, ideolojik bir kontrol araci olarak goriilmesinden ¢ok, bir
Ogrencinin yetigmesi sirasinda baska disiplinlerin saglayamayacagi hiinerleri gelistirmesinin bir araci
olarak goriilmeye baslanmasi olmalidir (Tekeli, 2000, s.10). Ogrencilerden beklenen “uygun sorular
olusturabilme, kaynaklardan ayiklama yapabilme, Onemli konulara karar verebilme, sonuglara
ulagabilme, ulagtigi sonuglar1 temellendirerek, ikna edici sekilde sunabilmektir”. Bdyle bir tarih
Ogretiminde birinci el kaynaklar {izerinde calismalar, tarih¢inin nasil aragtirma yaptigi ile ilgili
egzersizler, grup calismalar1 ve kompozisyon ¢aligmalari olduk¢a onemli bir hale gelmistir (Giiven,
Bikmaz, Demirhan-iscan ve Kelesoglu, 2014, s. 143).

Tarih 6gretim yontemlerinden kaynaklanan sorunlar 6gretimin sikici, kuru oldugu, 6grencinin ilgisini
tarzin degigmesi gerekmektedir. Tarih derslerinde sadece 6gretmenin anlattiklarini dinlemek ve olaylar
hakkinda bilgilendirilirken yalnmizca bu yontemin secilmesi tarih derslerinin ¢ekiciligini azaltmaktadir
(Yildiz, 2003). Tarih 6gretimini etkinlestirmenin baslica yollar1 olarak, “temel tarihsel kavramlarin
Ogretimi, tarihsel ve elestirel diislinmenin 6gretimi, sinif ortaminda tarihsel kanitlarin kullanilmasinin
Ogretimi, tarih 6gretiminde empati ve tarihsel empatiden yararlanilmasi ile diger 6gretim yontem ve
stratejilerinin  kullanimi1” gosterilebilir (Ding, 2009). Tarih dersine ait konularin soyut olay ve
olgulardan olusmasi nedeniyle tarih konularinin &gretiminin, kaliciligi arttirabilmek agisindan
somutlastirilarak verilmesi Onemlidir. Aktif O6grenme yontem ve teknikleri tarih konularinin
somutlagtirilmasinda ve 6gretilmesinde olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii aktif 6grenme ile 6grenen merkezli
bir anlayista 6grenci Ogrenme siirecine aktif katilim gdstermekte ve kendi Ogrenme siirecinin
sorumlulugunu almaktadir (Dolmaz ve Kilig, 2017). Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin
uygulandig1 siniflarda ise 6grenme orani ve kalicilik daha yiiksektir (Aytan, 2011).

Aktif 6grenme en temel ifade ile gelisim 6zelliklerine bagh olarak sinif icerisinde hareket halinde ve
etkinliklere katilma egiliminde olan 6grenciyi pasif ve tek yonlii dinleyici ve izleyici durumdan
kurtararak 6grenme siirecinin igerisinde diigiinmesini, yorum yapmasini ve karar almasini saglar
(Camci, 2012; Aydede ve Matyar, 2009). Aktif 6grenme-0gretme siirecinde Ogrenci diisiinen,
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sorgulayan, bilgiyi kesfeden, 6zgiin fikirler ortaya atabilen, fikirlerini tartigabilen, elestirel diisiinebilen
ve kendi zihin yapilandirmasim kontrol eder yapidadir (Tiirksoy ve Taslidere, 2016). Aktif 6grenme
yaklasiminda diisiincelerin uygulanmasi, hayata gecirilmesi, 0grenciye tam anlamiyla 6grenmeyi
aktiflestirme imkaninin saglanmasi biiyiilk oranda kullanilacak yontem ve tekniklere baglidir. Ciinkii
uygun Ogretim yontem ve teknikler kullanilmadigi siirece bilgiyi kalicilagtirma ve diisiinceleri
gelistirme bakimindan aktif 6grenme gerceklesmeyecektir (Sahiner, 2008; Bulut, 2010). Aktif
O0grenmede hangi yontem ve teknigin kullanilacagina; derste islenen konuya, 6grenci 6zelliklerine,
kullanilacak malzemenin temini ve ulasilmak istenilen kazanima gore karar verilir (Agikgoz, 2005).
Yontem ve teknik kavramlari en genel ifade ile derse ait ilgili konunun islenmesi ve Ogretilmesi
siirecinde izlenen yolu ifade eder. Bu bakimdan ¢agdas bir 6gretim programinin uygulamasinda sinif
ortaminda kullanilan 6gretim stratejisi ve yontemine bagl olmasi (Mentis Tas, 2005), 6grenmenin
gergeklesmesi iginde etkili bir aragtir (Giiglii, 2007).

Cagdas egitim anlayisi igerisinde yer alan aktif 6grenme yaklasimina ait yontem ve tekniklerin 6grenci
iizerinde bilgiyi kalicilagtirmada ve st diizey diisiinme becerilerini gelistirmedeki rolii ve 6nemi
diisiiniildiigii zaman bu yontem ve tekniklerin, diger derslerde oldugu gibi tarih dersi igerisinde de
kullanilmasi olduk¢a 6nemlidir. Cagdas egitim anlayisi igerisinde tarih egitimi ile bireyin kendisinden
baslayarak ¢evresini, toplumunu ve diinyay1 tanimasi, kiiltiirii ile ilgili bilgi sahibi olmasi, 6grendikleri
ile cagdas, yeni diisiinceler iretebilmesi ve toplum igerisinde demokratik bir vatandas kimligi
kazanmasi amaclanmaktadir (Yalavuz, 2006). Iste bu dogrultuda arastirmanin amaci tarih
Ogretmenlerinin derslerinde aktif 6grenme yontem ve tekniklerini kullanabilme deneyimlerini ortaya
koymaktir.

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Tarih O6gretmenlerinin derslerinde aktif 6grenme yontem ve tekniklerini kullanma deneyimlerini
belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada nitel arastirma yaklagimi benimsenmistir. Nitel
arastirmalar, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitlinciil bir bigimde ortaya konmasina
yonelik bir siirecin izlendigi aragtirmalar olarak nitelendirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Antalya ilinde bulunan MEB’e bagh
liselerde gorev yapmakta olan 30 tarih 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada Ogretmenler arasinda
goniilliik ilkesi gozetilmis ve kolay ulasilabilir durum 6rneklem yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme
yonteminin kullanilmasindaki temel amag arastirmaciya hiz ve pratiklik saglamaktir. (Blyiikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan
ogretmenlere ait bazi1 6zelliklere Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna ait baz1 6zellikler

Ozellikler N
Cinsiyet Kadin 9
Erkek 21
Egitim Durumu Lisans 16
Yiiksek Lisans 14
Doktora -
Kidem Yih 1-7 11
8-15 10
16-23 7
24+ 2
Mezun Oldugunuz Fakiilte Egitim Fakiiltesi 9
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 10
Edebiyat Fakiiltesi 11

434



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi — Osman AKHAN

Verilerin Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak olusturulan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin verilerini toplamak amaciyla kullanilan bu
form, “Aktif oOgrenme nedir? Aktif Ogrenmenin faydalart ve smirhiliklart hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?, Aktif 6grenme ydntem ve tekniklerini bir tarih 6gretmeni neden kullanmali? gibi
ogretmenlere sorulmak {izere toplam 7 soruyu kapsamaktadir. Ayrica formun ilk bdoliimiinde
katilimcilart tanimlayic1 bazi sorulara yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada goriisme formu araciliiyla toplanan veriler betimsel analiz yontemi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Formlardan elde edilen nitel veriler sayisallastirilarak frekanslar ile birlikte
sunulmustur. Betimsel analiz kullanilmasindaki temel amag, “elde edilen bulgulari diizenli ve
yorumlanmus bir bigimde okuyucuya sunabilmektir” (Yildirim ve Simsek, 2006; s. 224).

Arastirmanin verileri, arastirmaci disinda bir bagka arastirmaci tarafindan da es zamanli olarak analiz
edilmis ve aralarindaki giivenilirligin hesaplamas1 i¢in Miles ve Huberman’in (1994), 6nerdigi “R
(Giivenirlik) = 100 x [Na (Goriis Birligi) / Na (Goriis Birligi) + Nd (Goriis Ayrilig1)]” glivenirlik
formiilii kullanilmistir. Hesaplama sonucunda kodlamalarin giivenirligi yiizde 91 olarak hesaplanmis
ve arastirmanin analizinin giivenilir oldugu kabul edilmistir. Calismada ayrica dgretmenler “KO, 1: 1.
Kadin 6gretmen, EO, 2: 2. Erkek 6gretmen...” seklinde kodlanmis ve tablolarin yorumuna eklenerek
bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu g¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci béliimii olan “Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bagligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi = Akdeniz Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi = 18.09.2020
Evrak Tarih ve Sayisi: 23/09/2020-100605

BULGULAR ve YORUMLAR

1. Tarih Ogretmenlerinin Aktif Ogrenme Kavramina Yénelik Goriislerine/Orneklerine iligkin
Bulgular

Tablo 2. Ogretmenlerin Aktif Ogrenme Kavramu ile ilgili Gériisleri

—h

Goriisler

=
w

Ogrencinin derste aktif oldugu siirec

Ogrenci merkezli egitim

Yaparak-yasayarak 6grenme

Ogrencinin farkli 6grenme diizeylerine katildig1 yontem

Farkli 6grenme diizeylerinin kullanildigi yontem

Yasam boyu 6grenme

Ogrencinin diisiinme becerilerini gelistirdigi siirec

Multidisipliner yaklagimin uygulandig siireg

Isbirlik¢i 6grenme

RPN w|bN|o

Cesitli kaynaklardan yararlanildif: siire¢

Tablo 2’de yer alan tarih 6gretmenlerinin aktif 6grenme kavrami hakkindaki goriislerine bakildigi
zaman Ogretmenlerin aktif 6grenme kavramini 6grencilerin derste aktif oldugu, 6grencinin yaparak ve

435



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi / 2022 — Tarih Ogretmenlerinin Derslerinde Aktif Ogrenme Yontem Ve Tekniklerini
Kullanmalarina Yonelik Deneyimleri

yasayarak 6grendigi, is birligine dayali ve 6grenen merkezli egitimin gerceklestigi bir siire¢ olarak
acgikladiklarimi sdylemek miimkiindiir. Ayrica 6gretmenlerden bazilari, 6grencinin farkli 6grenme
diizeylerine katildigi yontem olduguna dikkat ¢ekerek, 6gretmenin farkli 6grenme diizeylerini derste
kullanildigr 6grenme siireci olarak da ifade etmislerdir. Calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin
genel olarak cevaplar1 degerlendirildiginde ise 6grenenin merkezde ve derse aktif katilim gosterdigi
bir stire¢ oldugu yoniinde goris belirttiklerini sdylemek miimkiindiir. Calisma grubundaki
Ogretmenlerin aktif 6grenme ile ilgili orneklerine bakildigi zaman ise 6gretmenlerden bazilarinin,
Osmanli Divan teskilat1 ile ilgili drama ¢alismas1 (EQ, 9), Sivas Kongresi binasina gezi-gdzlem (EO,
8), Fetih Panorama binasina gezi-gozlem (EO, 11) gibi &rneklendirmelerde bulunduklart g¢ogu
Ogretmenin (24) ise Ornek vermekte zorlandiklari, geleneksel egitim anlayisi ile ilgili Ornekler
verdikleri veya hi¢ veremediklerini sdylemek miimkiindiir. Calisma grubunu olusturan tarih
ogretmenlerinin cevaplarindan bazilar1 su sekildedir: “Ogrencinin 6grenme siirecine aktif olarak
katildig1 cesitli 6grenme seviyelerinin kullanildig1 6grenme yontemidir” (KO, 6), “Ogrencinin bilgiyi
arastirma, inceleme, analiz etme ve igsellestirme siireglerinde ana unsur oldugu 6grenme yontemidir.”
(EO, 9), “Ogrencinin derslerde aktif olmasi, drnekleri dgrencinin vermesi dgrenci odakli 6grenme
programudir.” (KO, 11), “Ogrencinin 6grenme siirecine aktif olarak birden fazla duyu organina hitap
edecek sekilde katilmasi siirecidir. Gezi gdzlem gibi.” (EO, 16), “Yasam boyu Ogrenmenin alt
yapisidir 6grenciden 6grenerek onu uygulamaya koymak” (EQO, 21).

2. Tarih Ogretmenlerinin Aktif Ogrenme Yoéntemlerinin Faydalari/Simirhiklar1 Hakkindaki
Goriislerine Iliskin Bulgular

Tablo 3. Ogretmenlerin aktif 6grenme yontemlerinin faydalary/siirliliklart hakkindaki goriisleri

Gorlsler f

[E=Y
-~

Kalic1 6grenmeyi saglamasi

Elestirel diislinme becerisini gelistirmesi

Ogrencinin kendine olan giivenini arttirmasi
Faydalari Ogrencinin girisimcilik duygusunu gelistirmesi

Oz yeteneklerinin farkinda olmasini saglamasi

Eglenceli 6grenmeyi saglamasi

Problem ¢6zme becerisini gelistirmesi

Iletisim becerilerini gelistirmesi

I

Zaman yOnetiminde sorunlar
Fiziki kosullarin yetersizligi
Ogrenci sayisinin fazla olmasi
Materyal eksikligi
Siurlhiliklar: Sinif yonetimini saglamada zorlanilmasi
Bazi dersler icin uygulanabilirliginin diisiik olmasi
Maddi kosullarin yetersizligi
Ogrenciler arasi esitsizligin olmasi
Ogrencilerin ilgilerinin diisiik olmasi

NININWWOTOIOINNWW W(Ww

(BN

Tablo 3’te yer alan tarih 6gretmenlerinin aktif 6§renme yontemlerinin yararlar1 ve sinirhliklarina
yonelik goriislerine bakildiginda, ogretmenlerin aktif 6grenme yontemlerinin yararlar ile ilgili
goriislerinin sinirhiliklar ile ilgili goriislerine oranla daha fazla oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ogrencide kalic1 6grenmeyi saglamada, temel becerileri (Elestirel diisiinme, girisimcilik, problem
¢cozme, iletisim) gelistirmede, 6zgiiven saglamada, dersi eglenceli hale getirmede yarar sagladig:; fakat
yontemleri uygulama esnasinda 6grenci sayisinin fazla olmasi, fiziki ortamm uygun olmamasi ve
zamani etkili kullanmada sorunlarin olmasi gibi sinirliliklarinin oldugu seklinde goriis belirttiklerini
sOylemek miimkiindiir. Genel olarak 6gretmenlerin goriislerini aktif 6grenme yontemlerinin 6grenme
stirecinde etkili oldugunun farkinda olduklarinin, buna karsin ders saati siiresi, 6grenci sayis1 ve fiziki
ortamdan kaynakli sinirliliklarinda oldugunu ifade ettiklerini sdylemek miimkiindiir. Calisma grubunu
olusturan tarih Ogretmenlerinin cevaplarindan bazilart su sekildedir: “Bu yontemle kalici 6grenme
saglanir. Ancak her disiplin i¢in tek bir yolu yoktur sozel alanlara gore fen alani daha sanshdir bu
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yontemde.” (EO, 1), “Ogrencide kalic1 grenme saglar, Smirlilik olarak ta her dgrenciyi aym sekilde
ogrenmeye giidiileyemezsin, her 6grenme siirecine aktif edemezsin” (EO, 8), “Ogrenci, bilegiyle nasil
ulasacagini bunu nasil inceleyip analiz edecegini siire¢ boyunca kavrar ve bu yolla yeni bilgiler elde
eder. Smirliligi bu egitim yonteminde Ogretmenin Ogrencilere detayli bir rehberlik etmesi gerekir.
Bunun i¢in de Sinif mevcudunun 20°den fazla olmamasi gerekmektedir.” (EO, 10), “Faydasi daha
kalict ve daha etkili 6grenme saglar. Sinirliligi her zaman her derste uygulanamayabilir ve fazla
maliyet, zaman gerektirebilir.” (KO, 14), “Ozgiin kalic1 iiretken ve keyifli olur. Ancak ufuk agicilik
yoniinden yeterli olmaz. Bilgi kaynaklar1 yetersiz oldugundan zaman kaybi da ¢ok olur.” (KO, 24).

3. Tarih Ogretmenlerinin Aktif Ogrenme Yontemlerini Neden Kullanmasi Gerektigine Yonelik
Goriislerine iliskin Bulgular

Tablo 4. Ogretmenlerin aktif 6grenme yontemlerini neden kullanilmasi gerektiginin sebepleri

Sebepler f

Kalic1 6grenme saglamak icin 13

Etkili 6grenme ortami1 olugturmak igin 8

Ogrencileri aktif tutmak icin

Ezbercilige diismemek igin

Eglenceli 6§renme ortami saglamak i¢in

Ogrenmeyi 6gretmek icin

Cagdas 0grenme yontemlerini kullanabilmek i¢in

Vatansever bireyler yetistirmek icin

WW|h~[(~|O1|N|00

Ogrencilerin girisimciligini saglamasi icin

Gegmis ile glinlimiiz arasinda bag kurmasi igin 1

Tablo 4’te yer alan tarih 68retmenlerinin, bir tarih 6gretmeninin neden aktif 6grenme yontemlerini
kullanmas1 gerektigine yonelik goriislerine bakildiginda, kullanmasinin sebepleri olarak, kalici
O0grenme ortami saglamak, etkili 6grenme ortami saglayabilmek, ezbercilige diismemek, 6grencileri
derste aktif tutabilmek gibi sebepler siraladiklarini sdylemek miimkiindiir. Calisma grubunu olusturan
tarih 6gretmenlerinin cevaplarindan bazilari su sekildedir: “Sézel bir ders olan Tarih dersinin daha iyi
Ogrenilip anlasilmasi i¢in, 6grencinin daha aktif olarak 6grenme ortamina katilmasini saglamalidir”
(KO, 4), “Tarih dersini ezberletmek ¢ok anlamsizdir. Ciinkii kisa siire sonra unutulur. Ama 6grenci
kendi katildigr bir etkinlikle 6grendigini daha uzun siire hafizasinda tutabilir ve 6grenme daha etkili
olur.” (EQ, 9), “Ogrencinin aktif olmas1 her brans icin oldugu kadar tarih bransi i¢inde dnemlidir.
Ozellikle tarih dersi zihinde kalic1 olmast icin aktif 6grenme ¢ok onemlidir.” (EQ, 12), “Tarih dersi
ogrenciler goziinde ezber gerektiren sikici bir ders olarak goriinmektedir. Bu alginin kirilmasi igin
gereklidir” (EO, 19), “Ogrenciyi 6grenmede merkeze alirsak ders daha anlasilir olur geleneksel
anlayistan cikar. Ezberci egitim kalkar” (KO, 23).

4. Tarih Ogretmenlerinin Derste Kullandiklar1 Aktif Ogrenme Yontemleri ve Teknikleri
Hakkinda Goériislerine iliskin Bulgular

Tablo 5. Ogretmenlerin sinif icinde kullandiklar aktif 6grenme ydntemleri

Goriisler f

Anlatim 14

Soru-cevap 12

Yontem Drama 11
Tartisma 2

Ornek Olay 1

Ben kimim 6

. Rol yapma 5
Teknik Hikéaye tamamlama 4
Sandvig 3
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Egitici oyunlar
Koseleme
Akvaryum

Panel
Tereyagi-ekmek
Sézlii tarih ¢aligmasi
Atl sapkal1 diislinme
Kart gosterme
Burada herkes 6gretmen
Bulmaca hazirlama
Problem ¢6zme

N e i L i L A S S )

Tablo 5’te yer alan tarih 0gretmenlerinin derslerinde kullandiklar1 aktif 6grenme yoOntemleri ve
teknikleri ile ilgili gorisleri incelendiginde, 6gretmenlerin ¢gogunluklu olarak “anlatim, soru-cevap ve
drama” yontemini kullandiklarimi, aktif 6grenme teknigi olarak ise “ben kimim, rol yapma, hikaye
tamamlama ve sandvi¢” gibi tekniklerden yararlandiklarini sdylemek miimkiindiir. Genel olarak
degerlendirildiginde ise kullanilan yontem ve teknikler sozel bir ders olan tarih dersi igerigine uygun
olsa da c¢alisma grubunu olusturan Ogretmenlerden g¢ogunun geleneksel Ogretim yontemi olan
“Anlatim” yontemini ¢agdas 6gretim yontem ve teknikleri ile karigtirdiklarini, aktif 6grenme yontem
ve teknikleri icerisinde ifade ettiklerini sOylemek miimkiindiir. Calisma grubunu olusturan tarih
dgretmenlerinin cevaplarindan bazilar1 su sekildedir: “Ogrencilerin konu ile ilgili yaptig1 bir etkinligi
arkadaglariyla birlikte gerceklestirmesi mesela bulmaca etkinligi hazirlayip arkadaslariyla ¢ézmesi,
grup calismalari, ben kimim, drama canlandirma vb.” (EO, 4), “Dogru mu Yanlis mi, kart gosterme
teknigi burada herkes &gretmen teknigi” (KO, 8), “Akvaryum, kdselenme ve Sandvi¢ yontemleri”
(EO, 13), “Ornek olay, tarihi canli yasayan &rnek insanlarla &grenciler bulusturmak” (EO, 16),
“Kartopu, tereyag1 ekmek, sandvig, koseleme” (EO, 26).

5. Tarih Ogretmenlerinin En Sik Kullandigr Aktif Ogrenme Yéntem ve Teknikleri Hakkindaki
Goriislerine Tliskin Bulgular

Tablo 6. Ogretmenlerin en sik kullandiklar1 aktif 6grenme yontemi ve teknigi

Goriisler

Anlatim
Soru-cevap
Yontem Drama
Gezi-gozlem
Ornek olay

Akvaryum
Koseleme

Kart gdsterme
Problem ¢6zme

Teknik

NINOIFRP| WA O ]|=h

[EEN

Tablo 6’daki ¢alisma grubunu olusturan tarih 6gretmenlerinin derslerinde en sik kullandiklar1 yontem
ve teknik ile ilgili goriislerine bakildiginda, anlatim, soru-cevap, drama ve gezi-gozlem 6gretmenlerin
en sik kullandiklar1 yontemler oldugu, teknikler olarak ise akvaryum, koseleme, kart gdsterme ve
problem ¢6zme tekniklerini sik kullandiklarini séylemek miimkiindiir. Bulgular genel olarak
degerlendirildiginde ise smif igerisinde siklikla kullandiklan aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin
sinirli oldugunu, derste kullandiklari anlatim yontemini aktif 6grenme yontemleri ile karistirdiklarimi
s0ylemek miimkiindjir.

6. Tarih Ogretmenlerinin Hizmet Oncesi/Hizmet icinde Aldiklar1 Egitimin Aktif Ogrenme
Yontemlerini Kullanma Durumlaria Katkisina Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Calisma grubunu olusturan tarih 6gretmenlerinin hizmet oncesi ve hizmet i¢inde aldiklar1 egitimin
aktif ogrenme yontemlerini kullanma durumlarindaki katkismna yonelik goriisleri incelendiginde,
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Ogretmenlerden 17’sinin aldiklarin egitimin aktif 6grenme yontemleri kullanma durumlarina yardimei
oldugu ve katki sagladigt; 9’unun aktif 6grenme yontemlerini kullanmalarina herhangi bir katkisinin
olmadig1 ve 4 6gretmenin ise kismen, sinirli diizeyde katki sagladigi yoniinde goriis belirttiklerini
sOylemek miimkiindiir. Caligma grubunu olusturan tarih 6gretmenlerinin cevaplarindan bazilar1 su
sekildedir: “Ozellikle 2 egitim c¢ok faydali oldu. Biri liderlik ve girisimcilik egitimi, digeri de
TUBA’nin uygulamali egitim bilimleri kursu. Ama her egitimin faydali oldugunu séyleyemem.” (EO,
9), “Hizmet i¢i egitimlerimiz pandemi nedeniyle ertelendigi i¢in bu yontemler hakkinda ¢ok fazla bilgi
verilmedi.” (EO, 12), “Zaman zaman katki saglar.” (EO, 13), “Mesleki gelisimde nemli bir katki
sunuyor.” (EO, 20), “Hayir. Simdiye kadar iste bu diyecegim hizmet i¢i egitim alamadim.” (EO, 22).

7. Tarih Ogretmenlerinin Simf Icerisinde Aktif Ogrenme Yéntemlerini Etkin Kullanabilmek
I¢cin Sorunlar1 ve Beklentileri Hakkindaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Tablo 7. Ogretmenlerin sinif igerisinde aktif 6grenme ydntemlerini etkin kullanabilmek igin sorunlari
ve beklentileri hakkindaki goriisleri

Goriisler

Siniftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi
Fiziksel donanimlarin eksik olmasi
Miifredat yogunlugunun olmasi
Ders siiresinin az olmasi

Sorunlar Maddi imkanlarin yetersizligi
Sinif yonetimi

Sinif mevcudunun ideal olmasi
Hizmet i¢i egitim verilmesi
Ogrencilerin derse hazir gelmesi
Okulun fiziki ihtiya¢larinin karsilanmasi
Beklentileri Miifredatin revize edilmesi
Tarih smiflarmin kurulmasi
Ogrenci  seviyelerine uygun olarak  simiflarmn
diizenlemesi
Rekabetgi sinif ortaminin olusmasi 1
Belgesel arsivlerinin olusturulmasi 1

f
7
5
3
2
1
1
Ogrencilerinin §grenme motivasyonunun azalmasi 1
9
3
2
2
2
1
1

Tablo 7°deki tarih 6gretmenlerinin sinif igerisinde aktif dgrenme yontemlerini etkin kullanabilme
durumlan ile ilgili sorunlarina bakildiginda, 6gretmenler fiziki donanimlarin eksik olmasi, 6grenci
sayisinin fazla olmasi, miifredatin yogun olmasi, ders siiresinin az olmasi gibi sorunlardan dolay1 aktif
o0grenme yontemlerini etkili kullanamadiklarini ifade ettiklerini soylemek miimkiindiir. Aktif 6grenme
yontemlerini daha etkili kullanabilmeleri i¢in ise sinif mevcudunun ideallestirilmesi, konu ile ilgili
olarak hizmet i¢i egitimlerin verilmesi, okulun fiziki imkanlarinin karsilanmasi ve miifredatin yeniden
diizenlenmesi gibi beklentilerinin oldugunu séylemek miimkiindiir. Calisma grubunu olusturan tarih
Ogretmenlerinin cevaplarindan bazilart su sekildedir: “Zaman zaman O6grencilerin konuyu
toparlamakta zorlanmasi gecikmesi zaman kaybi gibi sorunlar olusturabiliyor.” (KO, 4), “Simf
mevcutlarinin  ¢ok kalabalik olmasi. Ders siirecini, kullanilan yontem teknikleri olumsuz
etkilemektedir. Okullarda donanim eksikligi giderilmelidir” (EO, 8), “Sorunlarimizin baginda yogun
miifredat ve materyal basta geliyor. Beklentim, miifredatin her okul tiirlinde farkli diizenlenmesi ve
okul idarelerinin materyal konusunda gerekli destegi Milli Egitim miidiirliikleri araciligiyla tedarik
etmeleri.” (EO, 9), “Siniflardaki 6grenci sayist daha az olabilir, belgesel arsivleri, VR gozliik
kesinlikle tavsiye ediyorum.” (EO, 15), “Smiflar daha az olmali, konular sadelesmeli” (KO, 24).

TARTISMA / SONUC ve ONERILER

Tarih 6gretmenlerinin derslerinde aktif dgrenme yontem ve tekniklerini kullanmalarina yonelik
deneyimlerini belirlemeyi amaglayan bu arastirmanin sonuglarina bakildiginda sunlari sdylemek
miimkiindiir:
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Aktif 6grenme kavramu ile ilgili aktif 6grenmenin, 6grencinin derste aktif oldugu, 6grenci merkezli
egitimin verildigi ve yaparak-yasayarak Ogrenmeyi saglayan bir siire¢ oldugunu ifade ettiklerini ve
kavram hakkinda genel olarak temel bilgiye sahip olduklari sonucuna ulasildig1 sdylenebilir. Bu
sonucun Akay ve Kocabag’in (2013) simif gretmenlerinin aktif 6grenmeyi nasil algiladiklar ile ilgili
calismalarindaki aktif 6grenme konusunda bilgi sahibi olduklar1 sonucu ile benzerlik gdsterdigini
sOylemek miimkiindiir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin
yararlar1 ve smurliliklan konusundaki goriislerine bakildiginda ise 6gretmenlerin, kalici 6grenmeyi
saglamada, 6grencilerin temel becerilerini Elestirel diisiinme, girisimcilik, problem ¢dzme, iletisim)
gelistirmelerinde ve 6zgiliven saglamalar1 konularinda yarar sagladigi buna karsin ders saatinin az
olmasindan kaynakli zaman yonetiminde sorunlar olustugu, fiziki ortamin aktif 6grenme yontem ve
teknikleri i¢in yetersiz olmasi nedeniyle kullaniminin siirli oldugu ve 6grenci sayisinin fazla olmasi
sebebiyle zorlandiklar1 sonucuna ulasildigini sdylemek miimkiindiir. Arastirmada elde edilen bu
bulgulara benzer olarak Giigli’niin (2007) simif yonetiminde aktif 6grenme tekniklerinin 6grenci
basarisindaki ve tutumundaki etkisini belirlemeye yonelik yaptigi deney-kontrol gruplu ¢alismasinda
da aktif 6grenme tekniklerinin uygulandig1 grupta dgrencilerin bilgiyi kalicilagtirdiklar1 ve gercek
hayata bu bilgileri aktardiklar1 sonucuna ulagmistir. Ayrica Dolmaz ve Kilig’in (2017) sosyal bilgiler
dersinde tarih konularmin o6gretiminde aktif dgrenme ile ilgili 6gretmen goriislerini inceledigi
arastirmanin sonuglarina bakildigi zaman ise Ogretmenlerin kullanimdaki sinirliliklar konusunda
sikayet ettikleri konularin (sinifin fiziki yapisi, 6grenci sayisi, oturma diizeni vb) bu arastirmanin
sonuclartyla da benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Aragtirmanin bu sonucu Akay ve Kocabas’in (2013)
sinif dgretmenlerinin aktif 6grenmeyi nasil algiladiklar ile ilgili ¢aligmalarindaki 6gretmenlerin aktif
O0grenmeyi tam olarak uygulayamadiklar1 ve imkanlar dogrultusunda uygulamanin da zor oldugu
sonucu ile paralellik géstermektedir.

Ogretmenlerin aktif dgrenme yontem ve tekniklerinin kullanimmin gerekliligi ile ilgili, kalici
O0grenmeyi saglamak, etkili 6grenme ortami sunmak, 6grenciyi derste aktif tutmak gibi nedenler ile
kullanilmasinin gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir. Literatiirdeki ilgili ¢aligmalara bakildig1 zaman
ise (Aydede ve Matyar, 2009; Aydede ve Kesercioglu, 2012; Giiglii, 2007; Bodur, 2011; Tiirksoy ve
Taslidere, 2016; Bulut, 2010; Sahiner, 2008; Giir ve Seyhan, 2006; Ozkardes Tandogan, 2006) benzer
sonuclara ulasildig: ve aktif 6grenmenin 6grencide kaliciligr sagladigi ve 6grenci basarisini arttirdigina
yonelik benzer sonuglarin elde edildigini sdylemek miimkiindiir.

Calisma grubunu olusturan tarih 6gretmenlerinin derste kullandiklar1 aktif 6grenme yontem ve
teknikleri ile ilgili bulgular degerlendirildiginde ise bildikleri ve kullandiklar1 yontem ve tekniklerin
siirli oldugu, bazi dgretmenlerin aktif 6grenme yontem ve tekniklerini ifade ederken birbirleriyle
karigtirdiklart ve yanlis agikladiklari sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Giiven, Gazel ve Sever
(2004) calismalarinda, tarih Ogretiminde Onemli bir yeri olan gezi-gbozlem uygulamalarini
gerceklestirme noktasinda tarih 6gretmenlerinin “yontemi planlama, yonetme ve uygulama siirecinde”
sorun yasadiklarii ortaya koymuslardir. Yine Cepni ve Coruhlu (2010) da calismalarinda
Ogretmenlerin daha kolay ve zahmetsiz olarak nitelendirdikleri teknikleri daha fazla tercih ettiklerini
ifade etmislerdir. Ayrica Kelesoglu ve Yigit de (2017) ¢alismalarinda tarih 6gretmenlerinin yenilikei
tarih 6gretimi yontem ve tekniklerinin kendi siniflarinda da uygulanabilecegini diislindiiklerini ifade
etseler de; 6grenci hazirbulunuslulugu, 6n hazirlik yapilmasi gerekliligi, 6grencinin olumsuz tutumlari
gibi etkenleri 6grencinin aktif katilimmi gerektiren bu tiir uygulamalarin simif ortaminda yasama
gecirilmesinin oniindeki engeller olarak dile getirdiklerini ifade etmislerdir. Kalcik ve Kalgik (2016)
da calismalarinda tarih Ggretmenlerinin aktif 6grenme yontemlerini benimseseler de bazi eksikleri
oldugunu ortaya koymuslardir.

Calismada ayrica 6gretmenlerden bazilarinin geleneksel 6gretim yontemi olan “anlatim” yontemi ile
yapilandirmact anlayis cergevesine olusturulan ¢agdas dgretim yontemleri igerisinde yer alan aktif
dgrenme yontem ve teknikleri ile karistirdiklar sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin sik kullandiklari
aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile ilgili benzer olarak yontem ve tekniklerden bazilarin
kullandiklar1 ve kullandiklar1 tekniklerin ise cesitlilik acgisindan sinirli sayida kaldigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica “anlatim” yontemini aktif 6grenme yontem ve teknikleri igerisinde ifade ettikleri,
bu yanilgidan hareketle geleneksel Ogretim yoOntemleri ile cagdas Ogretim yontemleri arasindaki
ayrima; 0gretmen merkezli ve 6grenci merkezli 6gretim siirecindeki farkliliklarin bilgisine tam olarak
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sahip olamadiklarin1 sdylemek miimkiindiir. Nitekim Yalavuz’un (2006) tarih Ogretiminde aktif
yontemin uygulanisi ile ilgili yaptig1 arastirmada benzer olarak tarih Ogretiminde diiz anlatim
yonteminin sik¢a kullanildig: fakat dersin 6gretilmesinde ve sevilmesinde yeterli olmadigi, ezberci bir
yaklagimin izlendigi sonucu ile bu arastirmanin bulgulari benzerlik gostermektedir. Calisma grubunu
olusturan tarih 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun hizmet Oncesi veya hizmet ic¢i egitimlerinin aktif
O0grenme yontemlerini kullanmaya katki sagladigini ifade ettiklerini buna karsin bazi dgretmenlerin
herhangi bir katkisinin olmadig1 yoniinde ifadeler kullandiklarini da séylemek miimkiindiir. Nitekim
bu sonuca paralel olarak Mentis Tas (2005), hizmet dncesi 6gretmen egitiminde 6gretmen adaylarinin
aktif 6grenme deneyimine sahip olmalarinin gerekli oldugunu ifade ederek aktif 6grenme deneyimi
yasamamis Ogretmen adaylarinin, goreve basladiklar1 zaman kendi siniflarinda aktif 6grenmeyi
kullanmalarinin zor olacagini ifade etmistir. Ayrica 6gretmenlerin sinirliliklarda ifade ettikleri gibi
aktif grenme yontem ve tekniklerini kullanirken sorunlarinin oldugunu belirttiklerini (Ogrenci sayus,
fiziksel yapi, miifredat yogunlugu vb.) bu sebeple uygulamada zorlandiklarimi belirtmislerdir.
Beklentilerinin ise bu sorunlarin giderilmesi miifredatin revize edilerek okullarina tarih siniflarinin
kurulmasinin oldugu sonuglarina ulagilmastir.

Aragtirmanin sonuglari genel olarak degerlendirildiginde ise c¢alisma grubunu olusturan tarih
Ogretmenlerinin aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile ilgili olarak temel diizeyde bilgi sahibi
olduklar: fakat kullandiklar aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin gesitlilik bakimindan sinirli oldugu
ve uygulamasinda zorlandiklari, geleneksel 6gretim yontemi olan “anlatim” yontemini aktif 6grenme
yontem ve tekniklerinden ayirt edemedikleri ve bir aktif 6grenme yontemi olarak ifade ettikleri
sonucuna ulagildigi sOylenilebilir. Arastirma sonuglar1 géz oOniinde bulunduruldugunda yapilacak
oneriler su sekilde siralanabilir:

e Tarih Ogretmenlerine aktif O0grenme yontem ve tekniklerini smif igerisinde kullanma
deneyimlerini arttirmaya yonelik uygulamali ¢aligmalar yapilabilir.

e Ogrenme-ogretme siirecinde kullanilabilecek teknik ve yontemlerin uygulamalarinda tecriibe
ve deneyim saglamak i¢in lisans programina uygulamali bir ders eklenebilir.

e Yapilandirmaci anlayista rehber konumunda olan tarih Ggretmenlerine soyut konular
somutlastirmada kullanabilecekleri aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile ilgili olarak hizmet
ici egitimler verilebilir.
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Extended Abstract

Considering the place and importance of history lessons and subjects, which act as a bridge between
the past, present, and future, in creating a national consciousness in students, how the subjects of the
history course are taught gains importance. It is very important in terms of the quality and
effectiveness of the teaching process that teachers have a knowledge of the methods and techniques
used in the active learning approach, which was adopted with the constructivist approach and in which
the teacher assumes the role of a guide, whereas the learner is included in the process with a view to
ensuring their active participation, and can use them to concretize the abstract history subjects in
classes. In this direction, the aim of the study is to determine the experiences of history teachers in
using active learning methods and techniques in their lessons. A qualitative research approach was
adopted in this study, which was conducted to determine the experiences of history teachers in using
active learning methods and techniques in their classes. Qualitative researches are studies that aim to
reveal perceptions and events in a realistic and holistic manner in the natural environment. The sample
of the research consisted of 30 history teachers working in high schools affiliated with the Ministry of
National Education in Antalya in the academic year 2020-2021. Participation of the teachers in the
study was on a voluntary basis and a convenience sampling method was used. The main purpose of
using this sampling method is to provide speed and practicality to the researcher. An interview form
created by the researcher taking expert opinions was used in the study as the data collection tool. This
form, which was used to collect the data of the research, covered questions to be asked to the teachers
such as, “What is active learning? What do you think about the benefits and limitations of active
learning ?, and Why should a history teacher use active learning methods and techniques?. The data
collected through the interview form in the research were analyzed using the descriptive analysis
method. The qualitative data obtained from the forms were digitized and presented together with the
frequencies. The main purpose of using the qualitative analysis method is to present the findings to the
reader in an “orderly and interpreted” manner. Considering the results of this study, which aimed to
determine the experiences of history teachers in using active learning methods and techniques in their
classes; It can be said that history teachers stated, concerning the concept of active learning, that active
learning is a process where the student is active in class; a student-centered education is given, and
learning by doing and experiencing is provided, and it can be concluded that they have general basic
knowledge about the concept. It is possible to say that this result is similar to the result of a study by
Akay and Kocabas (2013) on how classroom teachers perceived active learning in which they
concluded that they had knowledge about active learning. Considering the views of the teachers
participating in the study on the benefits and limitations of active learning methods and techniques, it
can be concluded that the teachers were of the opinion that these methods and techniques were
beneficial in providing permanent learning, developing students' basic skills (Critical thinking,
entrepreneurship, problem-solving, communication) and providing self-confidence; however, they
thought that there were problems related to time management due to inadequate class hours; the use of
the physical environment was limited due to its inadequacy for active learning methods and
techniques, and that they had difficulties due to the high number of students. Similar to these findings
obtained in the study, an experimental group-control group study by Giigli (2007) conducted to
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determine the effect of active learning techniques in classroom management on student achievement
and attitude also concluded that students in the group in which active learning techniques were applied
rendered their information permanent and transferred this information to real life. In addition, when
we look at the results of a study in which Dolmaz and Kilig¢ (2017) examined the opinions of teachers
about active learning in teaching history subjects in the social studies course, it can be said that the
subjects that teachers complained about concerning the limitations in use (the physical structure of the
classroom, the number of students, seating arrangement, etc.) exhibited parallelism with the results of
this study. It was seen that the teachers stated that active learning methods and techniques should be
used for reasons such as providing permanent learning, providing an effective learning environment,
and keeping the student active in class. When we look at the relevant studies in the literature (Aydede
and Matyar, 2009; Aydede and Kesercioglu, 2012; Giiglii, 2007; Bodur, 2011; Tiirksoy and Tashdere,
2016; Bulut, 2010; Sahiner, 2008; Giir and Seyhan, 2006; Ozkardes Tandogan, 2006), it is possible to
say that similar results were obtained and it was generally concluded that active learning provided
permanence in students and increased student achievement. When the findings of the active learning
methods and techniques used by the history teachers who constituted the sample were evaluated, it
was concluded that the methods and techniques they knew and used were limited and that some
teachers confused and incorrectly explained active learning methods and techniques. In addition, it
was concluded that some of the teachers confused the traditional teaching method, i.e. the "Lecture"
method with the active learning methods and techniques included in the contemporary teaching
methods formed within the framework of the constructivist understanding. It was concluded that the
teachers used some of the methods and techniques similar to the active learning methods and
techniques, and the techniques they used remained limited in number in terms of diversity. In addition,
it is possible to say that they counted the "Lecture” method among the active learning methods and
techniques, and owing to this error, they did not have full knowledge of the distinction between
traditional teaching methods and contemporary teaching methods and the differences in teacher-
centered and student-centered teaching processes. Likewise, Yalavuz's (2006) conclusion in his
research on the application of active learning methods in history teaching was that the plain lecture
method was frequently used in history teaching but this was not sufficient in teaching the lesson and
that a rote learning approach was followed shows similarities with the results of this study. It is also
possible to say that most of the history teachers who constituted the sample stated that their pre-service
or in-service training contributed to the use of active learning methods; however, some teachers stated
that these pieces of training did not make any contribution. As they had stated regarding the
limitations, the teachers explained that they had problems while using active learning methods and
techniques (number of students, physical structure, heavy load of curriculum, etc.) and therefore they
had difficulties in practice. It was concluded that their expectations were the elimination of these
problems, revision of the curriculum, and creation of history classrooms in their schools. It can be said
that the history teachers who constituted the sample had the basic knowledge of active learning
methods and techniques, but the active learning methods and techniques they used were limited in
terms of diversity and had difficulty in their application; they could not distinguish the traditional
teaching method, i.e. "Lecture", from active learning methods and techniques and they pointed to it as
an active learning method.

444



