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YUNUS EMRE ENSTIiTUSU A2.1 VE A2.2
KIiTAPLARININ 11-15 YASLARINDAKI SURIYELI
OGRENCILERIN SEVIYELERINE UYGUNLUGUNUN
DEGERLENDIRILMESI

Mesut GUN'?
Gozde BALA ERYILMAZ?
OZET

Ulkemizde yabanci dil 6gretimine dair iiretilen igeriklerin daha
¢ok yetiskin bireyler {izerine oldugu g6z Oniine alindiginda son
donemde Ortadogu’da yasanan iiziicli olaylar neticesinde iilkemizde
misafir ettigimiz Suriyeli siginmacilarin, o6zellikle de ¢ocuklarinin
maruz kaldigi dil problemlerini, toplumsal yasantiya entegre
sureclerini ve Tirk egitim sistemine entegre siireglerinin toplumsal ve
global bazdaki 6neminden yola ¢ikilarak alandaki eksikliklere dikkat
¢ekmek adina bir bilimsel ¢alijma yapilmasina karar verilerek bu
aragtirma planlanmistir. Calismada Yunus Emre Enstitiisit Tiirkge
Ogreniyorum A2.1 ve A2.2 ders ve galisma Kkitaplarindaki
kazanimlarin gergeve programa uygunlugu ve 11-15 yas 6grencilerin
sahip olmasi planlanan ve hayat boyu 6grenme genel miidiirligiince
revize edilen kazanimlara uygunlugu degerlendirilmistir. Bu
calismadaki temel dayanak noktasi 11- 15 gocuklarmin psikososyal
gelisim durumlari, algt diizeyleri, biligsel gelisim diizeyleri,
hazirbulunugluklari, onlar igin dili 6grenmede kolaylik saglayan ve
zorluk yaratan durumlari tespitinde siginmacilarin sosyal ve Tirk
egitim sistemine entegrasyonu igin yiriitiilen projede kullanilan ilk
kitaplar olan Tiirkge Ogreniyorum serisi kitaplarindan faydalanmaktir.
Caligma verilerine ulagsmak igin betimsel analiz tekniklerinden
dokiiman analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen
verilerin somutlagtirilarak daha rahat anlasilabilmesini saglamak igin
ilgili veriler tablolar halinde verilmis, degerlendirilmis ve arastirma
kapsaminda  incelenen  kaynaklarin  &grencilerin  seviyelerine
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uygunlugu degerlendirilmigtir. Aragtirmacilarin  ¢alisma  verileri
is1ginda hazirladiklart onerilerin alana ve bundan sonra hazirlanacak
benzer ders materyallerine katki sunmasi umut edilmektedir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi, Yunus Emre
Enstitlist ders kitaplari, Avrupa ortak bagvuru metni, uygunluk.

THE EVALUATION OF YUNUS EMRE INSTITUTE
A.21AND A.2.2 LEVEL TEZTBOOKS FOR THE
LEVEL OF SYRIAN STUDENTS AGED 11-15

ABSTRACT

Given that the content produced in our country is mainly on adult
individuals, Syrian asylum seekers, especially their children, which
we have visited in our country as a result of the recent sad events in
the Middle East. This research was a plan to draw attention to the
shortcomings in the field based on the social and global importance of
the language problems, processes integrated into the social life, and
integrated processes. In the study, Yunus Emre Institute Turkish
Learning A2.1 and A2.2 course and by students aged 11-15 years
workbooks were evaluated by the framework program and the
appropriateness of the gains renewed by the general directorate of
lifelong learning, which is plan. The main premise of this study is to
help from the Turkish learning series books, which are the first books
used in the project for the integration of asylum seekers into the social
and Turkish education system in identifying psychosocial
development statuses, perception levels, cognitive development levels,
readiness, and difficulties in learning the language for 11-15 children.
To access the study data, document analysis was used in deceit
analysis techniques. To make the data obtained at the end of the
research more comfortable to be understood by embodied, the relevant
data were given in tables, evaluated and the appropriateness of the
resources examined within the scope of the research was evaluated to
the levels of the students. It is hoped that the recommendations ready
by the researchers in light of the study data will give to the field and
similar course materials to be prepared there.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Yunus Emre
institute textbooks, European common application text, conformity.

GIRiS

Tiirk dilinin yazili eserlerle takip edilebilen dénemlerinden beri
Tiirkgenin yabancilara ogretildigi bilinmektedir. Ancak Tiirkge
Ogreniminin tarihgesine bakildiginda 1950’lere kadar sistemli bir

uygulamaya rastlamak mimkin olmamakla birlikte bu sireg
universitelerde ve yetiskin bireylerle siirdiiriilmiistiir.
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Her dil, evreni kendine 6zgii bir bi¢cimde algilar, kendine 6zgii bir
bigimde yorumlar. Her dilin diinyay:1 anlama ve anlatmada tuttugu yol
birbirinden degisiktir. Cocuk géziinii, kendisini ¢epecevre kusatan bir
dil icinde acar. Bu onun ana dilidir. O dilin ses dizgesini edinir, o dilin
anlama, anlatma yoluyla bilinci uyamr (Adali, 1983, s. 31).

Avrupa tilkelerinde dil 6gretimi ve 6greniminin amaglarmin ortak
bir gayeye hizmet etmesi fikrinden yola ¢ikilarak Avrupa Ortak
Cergeve Metni olusturulmustur. Yabanci dil dgretiminin gerekleri,
kazanimlari, agamalar1 bu metinle beraber sistemli bir sekil almis ve
uygulanmaya baglamistir. Fakat bu anlamda yapilan ¢alismalarin
snirlt  olmasi alan iizerine egilmemiz igin temel dayanak
noktalarimzdandir.

Buguiniin diinyasinda yasamin her alaninda oldugu gibi egitimde
de hizli bir degisim ve doniisiim goriilmektedir. Bunun dogal bir
sonucu olarak insanlar kendilerini kiiresel bir etkilesim ¢emberinin
icinde bulmaktadirlar. Bu durum bir yabanci dil 6grenme ihtiyacini
dogurmaktadir. Bu kiiresel etkilesim igerisinde etkin olan uluslarin
dilleri de dogal olarak 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye ve
Tiirkgenin 6neminin artmasi Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminin
Onemini ortaya Gikartmaktadir (Goger ve Mogul, 2011).

Ikinci dil, yabanci dil ve ana dil kavramlarimin farkhilig: 6gretim
noktasinda belirgindir. Fakat iilkemizde misafir ettigimiz Suriyeli
bireylerin ¢ocuklarma Tiirk¢ce egitimi verme anlaminda yasanan
sikintilar alanda 11-15 yas ¢ocuklarinin dilsel, psikolojik, bedensel ve
biligsel gelisimlerinin géz oniine alinarak yeni ¢aligmalarin yapilmasi
gerekliligini ortaya koymaktadir.

“Yabanct dil 6grenmek, bir diinyayi, yabanci bir kiiltiirii de
anlamak demektir” (Boliikbas ve Keskin, 2010, s. 228).

Diinya zihnimizde ana dilimize gére sekillenir. Biz etrafimizda
olup bitenlere ana dilimizin penceresinden bakar; varliklari, olaylari,
durumlari da ancak ana dilimizin anlama ve anlatma yolundan giderek
kavrayip dile getirebiliriz. Dilin tasidig: biiyiik 6nem ve islev Tiirkge
ogretimine ne kadar Onem verilmesi gerektigini gostermektedir
(Ozbay, 2002, s. 116).

Giinlimiiz diinyasinda ikinci dil / yabanct dil biiyikk bir 6nem
kazanmustir. Insanlar hangi sektérde calisiyor olurlarsa olsunlar bir
yabancit dil hatta ikinci bir yabancit dil o6grenme ihtiyacini
duymaktadirlar. Bir yabanci dil bilmenin ayricalik olmaktan ¢ikip,
herkesin sahip olmasi gereken bir 6zellik oldugu giiniimiizde yabanci
dil egitiminin 6nemi de artmustir (Goger, 2009b, s. 28).
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Bu c¢alismada yukarida belirtilen goriislerden de yararlanilarak
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda hazirladig: temel ders
materyalleriyle biiyiik bir eksikligi gerek yurt ig¢inde gerek yurt
disinda gideren Yunus Emre Enstitisi’niin 11-15 yas grubu Suriyeli
sigimmacilarina yonelik hazirladigi A2.1 ve A2.2 seviye ders kitaplari
incelenmistir.  Bu  degerlendirme c¢aligmasi  yapilirken ilgili
kitaplarindaki kazanimlarin gergeve programa uygunlugu ve 11-15 yas
Ogrencilerin sahip olmasi planlanan ve hayat boyu 6grenme genel
miidirliigiince revize edilen kazanimlara uygunlugu dikkate
alinmistir. S6z konusu degerlendirme yapilmadan 6nce ana dil, hedef
dil ve ikinci dil gibi arastirma konusuyla ilgili temel kavramlara kisaca
deginilmistir.

1.1. Ana Dil

Ana dili, dilbilimciler tarafindan ¢oklukla bir kisinin i¢inde dogup
biiyiidiigii aile ya da toplum gevresinde ilk 6grendigi dil olarak
tanimlanmaktadir. Bireyin ¢ocukluk ¢aginda tamistigr ilk dil olmasi
nedeniyle ana dilin 6grenilmedigi; edinildigi ya da kazanildigi hep
tekrar edilir (Vardar, 1988, s. 20). Ana dilin bir ulusa baglilig
saglamada gosterdigi kazancin biiyiik olmasi, dikkatleri onun
Ogretiminin lizerine ¢eker. Bununla birlikte iilkemizde ana dili ve ana
dil kavramlari birbiri ile kanstirilmakta ve bir biri yerine
kullanilmaktadir. Halbuki ana dil birden fazla dile kaynaklig1 bulunan,
kendinden akraba diller tiireten dil olarak tanimlanmaktadir (Sinan,
2006).

Yasayan dillerin 6gretimi, ana dilini, yani yasadig1 ¢evrenin dilini
asamali olarak edinen ¢ocugun davranislariyla bir yabanci dili
O6grenmeye yonelen 6grencinin davranislar arasinda tam bir kosutluk
olmasa da birtakim benzerliklerin oldugunu &ngoriir. Tiim
ogrenmelerin daha genel bir biitlin igerisinde benzerlik tasimalart gibi
bu iki davranis bazi yonleriyle birbirlerine benzerler (Kara, 2004.)

1.2. Hedef Dil

insanlar, toplumlar ve milletler arasinda kisisel, kurumlar aras1 ve
devletler seviyesinde ¢esitli iligkiler bulunmaktadir. Bilim, siyaset,
askerlik, egitim, turizm, kiiltiir, sanat, ticaret ve iletisim alanlarindaki
bu iliskilerin saglikli olarak yiiriitiilebilmesi igin ana dilden bagka
milletler arasi ortak olan dillerin 6grenilmesi gerekmektedir (Barin,
2004, s. 20). Bu sebeplerden dolayi ana dil hari¢ bagka dillere de
bireyler gereksinim duymaktadir. Ulkemizde yasanan gi¢ olgusu
Suriyeli bireylere ve bilhassa cocuklara yeni bir hayat ve bir gelecek
kurma firsat1 tanimasi agisindan 6nemlidir. Suriyeli sigimmacilar i¢in
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hedef dil veya ikinci dil 6grenimi zorunlu bir stre¢ haline
gelmektedir.

Yasadig1 topluma ayak uydurmak ve bir pargas: olmak adina veya
her seyin Otesinde birey olarak kendi kiiltir ve yasamiyla ayakta
durabilmesi adina dil edinimi zorunludur. Ancak iilkemizde atilan
adimlar neticesinde bu husus isteklilik ve ivedilik kazanmistir. Bu
durumun temel gerekgelerinden biri ise yiizyillardir bir arada yasamis
birbirine ¢ok da uzak olmayan toplumlarin ortak degerler dairesinde
bulugmasina dayanir.

Ikinci dil 6grenirken yapilan yanlhglarin nedeni, ana dilinden
yapilan olumsuz aktarimlardir. Hedef dil ile anadil arasinda karsitsal
¢Ozlimleme yapilarak 6grencilerin yapacaklari olasi yanlislar dnceden
kestirilip ona gore Onlemler almabilir. Bu da daha az yanls
yapilmasini saglar (Boliikbasg, 2011).

1.3. ikinci Dil

Farkli toplumlarin bir arada yagama zorunlulugu, dil iliskilerinin
temelini olusturur. Farkli dilleri konusan insanlar, gog, savas, ticari
faaliyetler gibi sebeplerle bir arada yasamak zorunda kaldiklarindan
dilleri birbirinden etkilenmistir. Giiniimiizdeki teknolojik gelismelere
baglt olarak iletisim araglarinin yayginlagsmas: dil iliskilerini
hizlandirmustir (Yilmaz, 2014).

Diinyadaki her insan toplumunun, yazili olmasa bile, bir sozlii dili
oldugu bilinmektedir. Sozlii dili olmayan hicbir topluluk olmadig:
halde, ikinci bir ana dili olan topluluklarin sayis1 hemen hemen yok
gibidir. Olanlar da, birer ana dili bulunan iki toplulugun bir tek toplum
halinde, bir arada yasama zorunlulugundan c¢ikmustir. iki dillilik
kavrami duragan bir yapida olmadigi i¢in ilgili alan yazinda bu
kavram ile ilgili farkli tanimlamalar ve goriisler mevcuttur.

“Kimi tanimlar dilsel unsurlar1 6ne ¢ikarirken (her bir dili bilme
diizeyi, bir dilin digerine etkisi vs.) baska tanimlar toplumsal unsurlari
dikkate almaktadir (ikinci dil hangi amagla O6grenilir, ne zaman
kullanihr vs.) Tim tanimlar kisinin birden fazla dili bilmesi ve
kullanmasi gergeginde birlesir.” (Yilmaz, 2014).

fki dilin birbiri yerine diisiinme ve sozlii iiretim noktasinda
kullanim pratikligine iki dillilik denir ve bunu gergeklestiren kisiye de
iki dilli denir (Akt. Molali, 2005, s. 6; Weinrich, 1968) .

iki dilliligin belirlenmesinde bir 6lgiit olarak Bloomfield, her iki
dilin de iyi bir sekilde kullanilabilmesi gerektigini belirtirken; aksine
bir fikirle Haugen, karsi dilde anlamli ifadeler ortaya koyabilmek
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noktasinda iki dilliligin basladigin belirtir (Akt. Rezzagil, 2010, s.
22).

Ozetle aym kisinin iki veya daha fazla dili yaklasik ya da esit
diizeyde kullanimina iki dillilik denilmektedir.

2. CALISMANIN KAPSAMI
2.1. Problem

Son yillarda Ortadogu da yasanan iiziicii olaylar sonucunda
Ulkemizde sigmmaci konumunda bulunan komsu devletlerin
bireyleriyle ortak bir yasam alan1 kurmak amacryla yapilan maksath
caligmalarin niteliksel olarak incelenmesi bir ihtiyag héline gelmistir.
Bu baglamda bu ¢alisma agirlikli olarak A2 seviyesi ve 11-15 yas ¢ag1
¢ocuklarin Milli Egitim Bakanligimizca yiiriitiillen proje kapsaminda
Tirk egitim sistemine entegrasyonlarinin desteklenmesi siirecinin
¢iktilarinin dogru tespit edilmesi ve alanda tespit edilen eksikliklerinin
Saptanmasi aragtirmanin temel problemidir.

2.2. Amag

Bu ¢aligmanin amaci 11-15 yas grubundaki siginmaci ¢ocuklarin
Tirk¢e Ogrenmesi i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (CEFR)
kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmig A2.1 ve A2.2 seviye Yunus
Emre Enstitiisii Tiirkge Ogreniyorum kitaplarmin Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan yenilenen 11-15 YAS A2
Programina uygunlugunu belirlemektir.

2.3. Arastirma Kaynag

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretilmesi hususunda iilkemizde
yapilan  ¢alismalarin  AOBM’nin  kazanimlarim1  karsilayip
karsilamadiginin alanda kullanilan igeriklerle yapilacak bir calisma
neticesinde ortaya konmasi amaglanmaktadir. Bu baglamda arastirma
verisi olarak kullanilan kaynaklar olan “Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge
Ogreniyorum Seti Ders Kitab1 Al.1, Al.2 ve Tiirkge Ogreniyorum
Seti Al.l, Al.2 Caligma Kitaplarmin ¢ergeve programina
uygunluguna yonelik bilgiler asagida yer almaktadir.

Avrupa Ortak Basvuru Metni belli yastaki bireylerin biligsel,
kisilik ve dil gelisim diizeylerine gore gelistirilmis bir cergeve
metindir. Bu yastaki ¢ocuklarda goriilen temel problemin basarili
olmaya kars1 yetersizlik hissi oldugu bilinmektedir. Bu durum
yaratilacak materyalin sinif diizeyi ve seviyesine uygunlugu agisindan
biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu baglamda kitaplar1 incelerken dikkat
edilecek ilk husus bireylerin hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi ve
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ihtiyaglart dogrultusunda hazirlanacak ekonomik ve pragmatik
materyallerin ¢ergeve niteligi tasiyip tasimadigidir. Belli yas (11-15)
bireylerinin yasantilarinin birbirinden ¢ok farkli yasantilar olma
ihtimali dustktir. Bu sebeple ortak bir gaye ile dikkat cekici
materyaller esliginde gegmis yasantilar1 dikkate alarak ortak bir
yasantiya varmak, aidiyet hissi ile beraber ortak bir kiiltiir ortami
yaratacak ve paylasimi arttiracaktir. Fakat Tiirk¢e’nin yabanci dil
olarak ogretiminde temel dayanak noktasi olarak goriilen AOBM
kazanimlar1 bu hususta temel gergeveyi cizecektir. Bireylerin ortak
yetenek duzeyleri AOBM’de verilmistir. Bunun yani sira Dil
Pasaportu kavrami giincel ve gerekli bir kavram olmakla birlikte
gecmis Ogrenmelere doniik bir portfolyo olmasindan otiirii alanda
uygulanmasi zor fakat veri toplama agisindan da bir o kadar
gereklidir.

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigiince belirlenmis A2
kullanicisinin  sahip olmasi gereken temel yeterlilikler Tablol de
verilmigtir.

Tablo 1. Hayat Boyu Ogrenme Midiirliigine Gore A2
Seviyesinde Temel Yeterlilikler ve Dil Kullanicilarinin Dil Becerileri

A2 Temel Yeterlilikleri

Temel kisisel bilgiler, aile bilgileri, aligveris, yakin ¢evre ve i gibi dogrudan
oncelik alanlariyla ilgili ciimleleri ve siklikla kullanilan deyimleri anlayabilir.
Basit ve dogrudan bilgi aligverisini gerektiren basit ve bildik etkinlikler
¢ercevesinde, bilindik ve aligilagelmis konular tizerinde iletigim kurabilir. Kendi
6z geemis ve yakin cevresini basit bir sekilde betimleyebilir, temel
gereksinimlerine denk diigen konular1 anlatabilir.

Dinleme

Temel kisisel bilgiler, aile bilgileri, aligveris, yakin ¢evre ve is gibi kendisini
yakindan ilgilendiren konulara iliskin anlatimlar1 ve siklikla karsilagilan kelime
dagarcigini anlayabilir. Kisa, net ve basit mesajlarin ve duyurularin ana noktalarmi
anlar.

Konusma

Karsilikli Konusma: Bilindik ve aligilagelmis konularda, basit ve dogrudan
bilgi aligverisgini gerektiren siradan is ve gorevlerde iletisim kurabilir. Genel olarak
bir konugmay1 kendi basina siirdiirebilecek kadar anlamasa da ¢ok kisa olan sosyal
bilgi aligverisleriyle basa ¢ikabilir.

Sozel Uretim: Ailesini, basgka kisileri, yasam kosullarini, egitim gegmisini, su
andaki veya en son isini basit bir sekilde betimlemek igin bir ciimle dizisinden ve
anlatimdan yararlanabilir.

Okuma

Cok kisa ve basit metinleri okuyabilir. Reklam, prospektiis, menii ve tarife gibi
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giindelik belgelerde belirli 6zel bir bilgiyi bulabilir, kisa ve basit kisisel mektuplari

anlayabilir

Yazma

Temel ihtiyaglar ile ilgili basit ve kisa not ve mesajlar yazabilir. Cok basit
kisisel bir mektup, 6rnegin bir tesekkiir mektubu yazabilir.

Avrupa

Ortak Bagvuru Metni

kazanimlar1  hazirlanarak

belirlenmis Dil Pasaportunda ise A2 Kazanimlari ve yeterlilikleri
asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 2. Avrupa Ortak Bagvuru Metni Dil Pasaportunda A2
Kazanimlar ve Yeterlilikleri

Anlama Konusmak
) Bir Konusmaya Sozli  Olarak
Dinleme Okuma Kesintisiz
Katilmak
Konusmak
Beni yakindan Kisa ve ¢ok Bildik konu ve  Ailemi ve o&teki
ilgilendiren yalin  metinleri  etkinliklerde kigileri,  yasam
konulara iliskin  okuyabilirim. yalin ve dolaysiz  kosullarimu,
anlatimlari  ve  Reklam bilgi egitimimi ve
siklig1 son  prospektis, aligveriginden giincel ya da
derece yiuksek menu ve tarife baska bir sey yakin mesleki
bir soz  gibi  gundelik  gerektirmeyen etkinligimi yalin
dagarcigini belgelerde basit ve  Ogelerle
anlayabilirim. ongorilen o6zel  aligilagelen, betimlemek icin
Gazete bir bilgiyi  etkinlikler bir dizi cumleden
ilanlarinin yalin  bulabilir, kisa ve  sirasinda iletisim  ya da anlatimdan
ve basit  yalin kigisel  kurabilirim. yararlanabilirim.
anlatimlarini mektuplart Genel olarak bir
anlayabilirim. anlayabilirim. konugmay1
yeterince

anlamasam  da
¢ok kisa iletisim
aligverisinde
bulunabilirim.

Tablo 3. HBOGM tarafindan Avrupa Ortak Basvuru Metni
kazanimlari revize edilerek olusturulmus A2 programin hedefleri.

Konular Sire (Ders Saati)
Giris 24
Algveris 24
Saglik ve Spor 24
Gunliik Hayat ve Etkinlikler 24
Serbest Zaman Etkinlikleri 24
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Hava Durumu ve iletigim 24
Kutlamalar ve Tatil 24
Toplam 168

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii A2 programindaki,
hedeflenen amaglar da tablo 4 te belirtilmistir.

Tablo 4. Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirligii A2
Programinin Amaglari

Programin Amaclari

Uriinlerin isimlerini bilmeleri ve fiyatlarimni sorarak alisveris yapmalari,
Saglik ve spor ile ilgili kelimeleri bilmeleri.

Sevdigi ve yaptig1 sporlar hakkinda konusmalari,

Su anda yaptig1 ve yapmadigi isleri sdylemeleri,

Yer yon tarifi yapabilmeleri ve anlamalari,

Dilekge form veya mektuplara adreslerini yazabilmeleri,

Yapmaktan hoglandigi veya hoslanmadig: etkinliklerden bahsetmeleri,
Hobileri ve fobileriyle ilgili konusabilmeleri,
Kabiliyetlerini ve aligkanliklarini ifade etmeleri,

Zorunluluk bildiren durumlar ifade edebilmeleri,

Hava durumuna iligkin ifadeleri anlamalari,
Giinliik hayatta kullanilan iletigim araglarini tanimalari,

Resmf ve millT bayramlar, kutlamalar gibi 6zel giinleri bilmeleri,

Ozel giinlerde kutlama yapabilmeleri,

Tatil ve seyahate iligkin temel kelimeleri kullanarak yaptiklari tatil
planlamasini sdylemeleri,

Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagmalar;; duygu, diisiince ve hayal dinyalarmi
gelistirmeler.

Turkge Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalar
amaglanmaktadir.

3. ARASTIRMANIN MODEL VE YONTEMi

Arastirmada nitel aragtirma yontemi temele almarak tarama
yontemi ile belirtilen ders materyalleri incelenmistir. Nitel aragtirma
insanlarin yagam tarzlarini, dykiilerini, davramislarini, orgiitsel yapilart
ve toplumsal degismeyi anlamaya doniik bilgi tretme slreglerinden
biridir (Strauss ve Corbin, 1990). Istatistiksel veriye dayali nicel
aragtirmanin aksine nitel aragtirma, insanlarin olaylara ne tiir anlamlar
yiikledikleri, diger bir deyisle olaylari nasil niteledikleri sorusuna
cevap aramaktadir (Ozdemir, 2010). Nitel arastirmalar kesin veriler
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vermeyebilir. Ancak bir olguyu daha iyi tanimaya ve anlamaya
yardimer olacak sonuglar saglayacak oOrnekler, agiklamalar ve
deneyimler ortaya koyabilir. Bu ydnilyle hem bilimsel literatire hem
de uygulamaya 6nemli katkilar sunabilir (Y1ildirim ve Simgek, 2008, s.
75).

3.1. Arastirmanin Yontemi

Nitel aragtirma yontemi ve betimsel analiz temele alinarak
dokiman incelemesi yontemi ile belirtilen ders materyalleri
incelenmistir.

Betimsel analiz, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis
verilerin daha Onceden belirlenmis temalara gore Ozetlenmesi ve
yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz tiiriidiir. Bu analiz tlirinde
temel amag, elde edilen bulgularin okuyucuya Ozetlenmis ve
yorumlanmis bir bicimde sunulmasidir (Ozen ve Hendekgi,
E.A.2016).

3.2. Veri Kaynag

Arastirmada uygun 6rneklem yéntemiyle belirlenmis PICTES ‘te
calisan 15 Ogreticinin kitaplar ve program hedefleri arasindaki
uygunluk hakkindaki goriisleri alinmis ve hedeflere ulasmada
kitaplarin yeterliligi 6greticilerin deneyimleri ve program hedeflerinin
karsilastirtlmasi sonucu aktarilmistir.

3.3. Verilerin toplanmasi

Verilerin ~ toplanmasinda  Literatiir ~ Taramast  yontemi
uygulanmistir. Bu baglamda Yunus Emre Enstitiisii Tirkce
Ogreniyorum Ders Kitabi A2.1 VE A2.2, Yunus Emre Enstitiisii
Tiirkge Ogreniyorum A.2.1 VE A.2.2 Calisma Kitab1 incelenmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogreniyorum Ders Kitab1 ve
Calisma Kitabi A2.1 ve A2.2 Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirliigiince Hazirlanmis Ogretim Programi kazanimlari ve CEFR
kazanimlar1 dikkate aliarak degerlendirilmistir.

4BULGULAR
A2.1 Tiirk¢e Ogreniyorum 3
Kitap’taki dil bilgisi konularinin siralamasi tablo 6’daki gibidir.

Tablo 6. Yunus Emre Enstitiisii Tiirkge Ogreniyorum 3- A2.1 Dil
Bilgisi Konular1
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Unite Dil Bilgisi Konular1

Oyun Baglaglar, Edatlar(-(y)A), Ilgi Eki (-Ki, -dAKki)

Haydi Aligverise Baglaglar (Bu yiizden, ¢link)

Gelecek chccck Zaman, Isim Ciimleleri, Edatlar (-dAn

once, -dAn sonra)

Diinyamiz Edatlar (gibi, kadar)

Bir Varmus Bir Yokmus Duyulan Gegmis Zaman

Gegmig Olsun Isim Ciimlelerinde Ge¢gmis Zaman

HBOGM biinyesinde hazirlanmis programa bakildiginda ilk tnite
kazanimlarina gegilmeden Once bir dnceki seviyenin 10 saatlik bir
tekrar1 ve verilen ara sonucunda 6grencilerin giidiilenmesi ile ilgili bir
hazirlik boliimii bulunmaktadir lakin tigiincii kitapta 6grenime hig ara
verilmemis oldugu varsayilarak dogrudan oyun Unitesi ile ve bir metin
ile baslangi¢ yapilmistir.

Karsilikli konugma seklinde soru cevap ile oyunun oOzellikleri
anlatilmis, geleneksel ¢ocuk oyunlarinin gorselleri verilerek gorsel ile
isimlerin eslestirilmesi istenerek siirece devam edilmistir. Daha sonra
baglaglar konusuna oyun ve ulagim araglan ile baglacin goérevine
vurgu yaparak gorsel destegi ile aktarim yapilmistir. Daha sonra ayni
etkinlik geleneksel Hacivat- Karagoz konugmasi seklinde tekrarlanmis
ve pekistirme hedeflenmistir. Daha sonra da 6grencinin baglaci ses
uyumu ile yazabilme becerisi 6l¢iimlenmistir.

Kaynaga bireysel agidan baktigimizda etkinliklerin yetersiz
oldugu goriilmistiir lakin ¢alisma kagitlar ile takviyesi yapilabilecek
bu eksiklik problemli goriilmemistir. Lakin HBOGM programina
bakildiginda ise ilk unite ile benzerlik olmadigi, programda yer alan
giriy  bolimiiniin  atlandigi goze carpmistir. Program hedefleri
dogrultusunda gelistirilecek bir ara etkinlik grubu ile sorunun
¢oziimlenebilecegi diisiiniilmektedir.

Ikinci {initede program ile konu agisindan bir benzerlik
saglanmistir. Aligveris tinitesinde ilk konu olarak bayram aligverisi
metni ile baglanmig ogrencilere kendi tlkelerindeki bayramlart ve
Tirkiye’deki bayramlari karsilastirma firsati verilmistir. Daha sonra
para konusuna deginilmis ve para, para tusti, bozuk para gibi
kavramlarin 6gretimi planlanmistir. Bir sonraki etkinlikte ulusal ve
uluslararas1 bedenler, kiyafet olgiileri verilmistir. Kiyafet isimleri ile
yazlik-kighik kiyafet kavramlari verilmistir. Daha sonraki etkinlikte
baglaglarmn Ogretimi yapilmis ancak aligveris baglamma uygun
6rneklemler sunulmamistir. Daha sonrasinda da yine baglamdan
bagimsiz olarak sehir ve kdy hayatinin karsilagtirmasi yapilmustir.
Ogrenci igin konusma ve yazma etkinlikleri planlanmistir. Ancak
HBOGM programinda aligveris {initesinde daha ¢ok giindelik yasam
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tizerine bilgi ve beceriler edinilmesi hedeflenmistir. Kiyafet, para,
beden kavramlart yaninda sebze-meyve aligverisleri, pazar ve market
diyaloglarina yer verilmistir. Kitapla bagimsiz degilse de birbirini net
olarak karsiladigi da sdylenememektedir. Ikinci iinitedeki eksiklikler
diistiniildiigiinde ¢ocuklarin giindelik yasantilarini kolaylastirmaya ve
bir birey olarak toplumsal yasantilarini idame ettirmeye yonelik daha
fazla etkinlik ve metne yer verilmesi gerekliligi goze ¢arpmaktadir.

Gelecek tinitesinde kitapta ilk olarak karsilikli bir gelecek zaman
diyalogu verilmistir. Dogru-yanlis etkinligi ile diyalogun &grenciler
tarafindan anlasilip anlagilmadigi saptanmaya c¢aligilmistir. Daha sonra
meslek gruplari ile gelecekte kavrami Ogrencilere verilmistir. Daha
sonraki etkinlikte karisik verilen kelimelerde zamana uygun ciimleler
kurmalari istenmistir. Daha sonraki etkinlik dinleme metni olarak
hazirlanmistir. Son etkinlikte ise bir glinliik zaman ¢izelgesi verilmis
ve Ogrenciden bunu kendine uygun olarak doldurmasi istenmistir.
Yalniz programdaki igiincii {initenin gramer konusu ek fiil ve
anlamsal baglami da saglik ve spordur. Program ile kitap birbiri ile
uyumlu olarak bu Unitede gitmemektedir.

Dérdiincii tinite olan ‘Diinyamiz’ initesinin gramer konusu “gibi
ve kadar” edatlar ile karsilagtirma ve Ustiinlik anlami veren —dAn
daha ve en’dir. Hayvanat bahcesini anlatan bir okuma metni ve okuma
anlama sorulartyla baslayan {nitenin ikinci etkinligi gorseller
yardimiyla gramer konusuna giris yapmistir. Daha sonraki etkinlikte
ise linite baglami ile ilgili bir diyalog ve okudugunu anlama sorulari
yer almaktadir. Yazma etkinligi olarak Ogrencilerden son olarak
gezdikleri yerleri anlatmalar1 istenmistir. Bir diger etkinlikte
Tirkiye’nin en biiyiikk {ic sehri demografik ozellikler bakimindan
karsilagtinlmistir. Daha sonraki etkinlikler diinya baglaminda devam
etmis ve son etkinlikte astroloji ve burglarla alakali bilgiler verilmis ve
karsilastirma - stiinlik bildiren kelimelere vurgu yapilmistir.
Programin dordiincii iinitesinde ise gramer olarak simdiki zaman ve
iyelik eklerinin 6gretimi planlanirken anlamsal baglam olarak giinliik
aktiviteler ile ilgili kazanimlara yer verilmistir. Dil bilgisel olarak
paralellik olmasa da iinitelerdeki giinlik yasam kullanimu ile ilgili bir
yakinlik oldugu lakin birbirini karsilamadig1 sonucuna varilmistir.

Altinct tnitede ‘Bir Varmus Bir Yokmus’ {initesinin gramer
konusu duyulan gegmis zamandir. Bir bisiklet kazasini anlatan metin
tizerinden ge¢mis olsun kalibin1 6grenciye dgretmeyi hedefleyen bir
diyalog metni ile baslamustir. Etkinlik olarak okudugunu anlama
sorular1 yoneltilmis ve dogru yanlis ve uzun cevapl olarak iki ayri
okudugunu anlama etkinligi planlanmistir. Daha sonra uyar1 levhalar
tanitilmigtir. Daha sonraki etkinliklerde gorseller ile goriilen ve
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duyulan geg¢mis zaman arasindaki farka dikkat g¢ekilmistir. Daha
sonraki etkinlikler i¢in iki tane okuma metni verilmis ve yine
okudugunu anlama etkinligi gerceklestirilmistir. Bir diger etkinlikte
ise gecmis zaman ile siklikla kullanilan ekler vurgulanmustir. En son
etkinlikte ise hastaliklar ile baglantili meslekler tanitilmis ve kitap bu
sekilde tamamlanmistir. Programda ise altinc iinitede iletisim konusu
ve gramer olarak dilek sart kipi ve ile baglacinin ogretimi
gerceklestirilmistir. Ayrica program yedi {inite olarak tasarlanmistir ve
son {initede baglam olarak kutlamalar ve tatil temasi islenmis. Gramer
olarak da gelecek zaman, yonelme hal eki ve —A kadar kalib1 hedeftir.

A2.2 Tiirkge Ogreniyorum 4

Kitaptaki temalar ve dil bilgisi konular1 sirali olarak tablo 7 de
verilmistir.

Tablo 7. Tiirkge Ogreniyorum 4- A2.2 Dil Bilgisi Konulari

Unite Dilbilgisi Konular

Yolculuk Nereye? -Diktan Sonra, -Madan Once
Hayvanlar Alemi -Ip, -Arak, -A...-A
Hobiler Genig Zaman

Komsu Komgunun Kiiliine Muhtag Zaman Zarflari, -Ca, -A Gore

Bagarinin Anahtari -Abil- (Yeterlilik)

Baglaglar (Hem... Hem, Ne... Ne,

Hem Okudum Hem De Yazdim Ya... Ya, Ister... Ister, Belki... Belki)

Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlannus
olan A2 programindaki tema ve hedefler ise tablo sekizde verilmistir.

Tablo 8. Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii A2 Programi
Tema ve Hedefleri

Tema Temalar

Siralamasi

1.Tema Kisisel Bilgiler ve Tanitim
2.Tema Cevrem

3.Tema Gunlik Hayat ve Rutinler
4. Tema Bos Zaman ve Eglence

5. Tema Aligveris

6. Tema Egitim ve Calisma Hayat1
7. Tema Gegmis

8. Tema Gelecek, Ozel Ginler Ve Kutlamalar
9. Tema Giincel Konular

10. Tema Ulkeler ve Seyahat
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HBOGM tarafindan hazirlanan programin birinci temasinda
duygular, dis goriiniis ve tanisma konulari yer almaktadir. Yunus
Emre Tiirkge Ogreniyorum 4 kitabinda ise ilk iinite olan “Yolculuk
Nereye? ‘de gramer konusu olarak —DIktAn sonra ve -mAdAn 6nce
kaliplar1 kazamm olarak alinmistir. Okuma etkinliginde bir giiniin
saatleri ile Oncelik sonralik iligkisi verilerek Once ve sonra
kavramlarma vurgu yapilmistir. Etkinlik olarak gorsel okuma ile
okuma anlama etkinligi yapilmistir. Daha sonra ise agik uglu sorular
yardimu ile ayn1 beceri dlgiilmeye ¢aligilmistir. Daha sonraki metinde
Biiyiikada tanitilmis ve “en” kavrami verilmistir. Gramer kuralinin
ogretimi  etkinlikler ve gorseller yardimi ile pekistirilmeye
calistlmigtir. Daha sonraki okuma metni baglamla ilintili ancak
gramerden bagimsiz olarak verilmistir.

ikinci {initede kitapta ‘Hayvanlar Alemi’ baglamui ele alinmustir.
Gramer konusu olarak ise zarf fiil eklerinden ii¢ tanesi secilmistir.
Davetsiz Misafir okuma metni ile baglayan Unitede ilk okuma metni
hem bagamla hem de gramer konusu ile iligkilidir. Dinleme metni
olarak yas grubunun altinda bir etkinlik olarak Ali Babanin Ciftligi
sarkis1 dinletilmistir. Daha sonra yine baglama uygun olarak
hayvanlar ile ilgili bir metin verilmis ve okudugunu anlama sorulart
verilmistir. Daha sonraki gorsellerde gramer konusuna uygun olarak
ancak baglamdan kopuk Ornekler vermislerdir. Takip eden
etkinliklerde baglam ile uygun devam edilmistir. Programda ise
¢evremiz baglaminda sahiplik ekleri ve yer bildiren edatlar1 kullanir
kazanimlar1 verilmis. Kitap ve program arasinda bir birlik
goriilememistir.

Ugiincii  Ginitede genis zaman kalibi hobiler baglaminda
aktarilmistir. flk okuma metni olarak diyalog verilmis ve hobilerle
genis zaman kalibi kullanilarak aktarilmistir. Daha sonra hobi
kavramini agiklayan bir okuma metni daha verilmis ve okuma anlama
sorulari ile durum tespiti yapilmistir. Daha sonra metin baglamindaki
orneklerden olusan ciimlelerin olumlu, olumsuz ve soru bigimlerini
Ogrencinin tamamlamasmi isteyen bir etkinlik yapilmigtir. Daha
sonraki etkinliklerde de yine baglama ve genis zaman kalibina uygun
etkinlik ve metinler kullanilarak (nite tamamlanmistir. Programdaki
hedef kazamimlar giindelik yasam ve genis zaman kaliplaridir.
Programdaki baglamla kitap baglami birbirinden farkli olsa dahi
gramer anlaminda bu {inite i¢in birbiri ile uyumludur.

Dérdiincii {initede zaman zarflar1 ve —CA, -A gore kaliplar
“komsuluk” baglamu iginde verilmistir. {lk metinde baglama uygun bir
okuma gerceklestirilmis, metnin etkinligi olarak da ¢oktan se¢meli bir
etkinlige gidilmistir. Daha sonra ¢ocuklarin konusmasini isteyen bir
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komsuluk ve gevre ile ilgili etkinlik tasarlanmistir. Daha sonra bosluk
tamamlama etkinligi ile slirece devam edilmistir. Gorsel ve giinlilk
kullanim ile ilgili ornekler verilerek konularin pekismesi amaci
giidiildigi distiniilmektedir. Daha sonraki iki metinde diigiin konusu
ile ilgili metin ve diyalog yapilmistir ve daha sonraki etkinliklerde
cocuklardan kendi iilkelerindeki diigiinleri yazili olarak anlatmalari
istenerek siire¢ tamamlanmistir. Programda ise dordiincii Unitede;
etkinlikler, hobi, miizik baglamindan hareketle genis zaman grameri
verilmistir.

Besinci tinitede -Abil yeterlilik fiili “basarinin anahtar1’ baglami
i¢inde verilmistir. Ilk metinde diyalog seklinde bir fabl vardir. Daha
sonraki etkinlikte gorseller ile yapabilir ve yapamaz kavramlarinin
karsilastirmasina imkan verecek gorseller ve etkinlikler vardir. Basari
kavrami ile 6zdeslesmis bir sporcu ile roportaja yer verilmis, milli
olan ve basartyt simgeleyen Ozelliklerden Ornekler verilmistir.
Programda ise besinci bolimde aligveris ve yiyecek icecek
baglamlarina yer verilmistir. Programda dilbilgisi baglaminda dilek
kipinin ve soru zarflarinin gretimi giinliik ihtiyaglar ile ilgili olarak
verilmistir.

Altinct ve son finitede ‘hem okudum hem yazdim’ {initesi
icerisinde baglaglar konusu islenmistir. ilk okuma metninde
kiitiiphane ile ilgili bir metin diyalog seklinde verilmistir. Metnin
etkinligi olarak agik uglu okudugunu anlama sorularina yer verilmistir.
ikinci etkinlikte goérsel yardim ile baglaglar somutlastirilarak
verilmistir. Diger metin gramer kalib1 ile alakali olmamakla birlikte
baglama uygun olarak hazirlanmistir. Farkli baglaglar i¢in farkli metin
ve etkinlikler tasarlanmis baglaglarin somutlastirilmasi i¢in gorsel
kullanilmistir. Daha sonrasinda grencilere baglam ile alakali baglag
icerebilecek diizeyde sorular sorulmus ve yazili olarak belirtmeleri
istenmistir.

Program hedefleri 10 tema iizerinden verilmis ve dil bilgisi
Ggretiminin - sirece  yayilarak  sezdirme  biciminde verilmesi
hedeflenmistir. Kitap geneline baktigimizda ise alti tema {izerinden
gidilmis ve dil bilgisi konularmin tema sayisi ile de baglantili olarak
daha yogun verildigi goriillmiistiir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Geligen teknoloji ve yenidiinyanin getirisi olarak insanlar ana
dillerinden farkli dilleri de o6grenmeye ihtiya¢ duymuslardir. Bu
ihtiyact kargilamak i¢in de gelismekte olan bir alan olan yabanci dil
Ogretimi ortaya ¢ikmistir.
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Yabanci dil 6gretim yontemleri incelendiginde gorilmektedir ki
yabanci dil 6gretiminde kullanilan birincil materyal ve §greticinin
yardimeist kaynak kitaplardir bu sebeple ki kaynak kitaplarin amaca,
duruma ve yas grubuna hizmet etmesi siireci daha etkili ve verimli
kilmakla birlikte siire¢ anlaminda da daha kisa siirede yol alinmasini
saglamaktadir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda kullanilmak iizere
hazirlanacak ders malzemeleri, Tirk¢e Ogretiminde takip edilecek
miifredatin belirlenmesi ve sinirlandirilmasi agisindan 6nemli bir rol
oynayacaktir. Bu nedenle, bu malzemelerin yazarlari, 6grenme ve
ogretme tekniklerine ve bu malzemeleri kullanacaklarin sartlarina
asina olmali; bagariyla uygulanabilecek bir igerik sunabilmelidir.
Bagka bir deyisle, 6gretmenler ve onlarin deneyimleri, ders malzemesi
Uretiminde ve bu malzemelerin smifta kullaniminda ¢ok 6nemli bir
role sahiptir. Bu yiizden, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanindaki en
iyi yazarlar, muhtemelen alandaki 6gretmenler arasindan ¢ikacaktir
(Ozdemir, 2013).

Caligmada A2 kurunda devam eden 3. ve 4. kitaplarin 1. ve 2.’ye
gore daha detayli ve kapsamli hazirlandig1 gériilmistiir. Ancak sonug
ve program baglamindaki eslesmelere bakildiginda kitap ve programin
hedeflerinin birbiri ile net olarak eslesmedigi, programin giinliik
yasam ve iletisim konularmi daha fazla dnemserken kitabin, sosyal
yasamdan ziyade kiiltiir ve gramer dgretimi ile ilgili kaygilar tasidigi
gortlmektedir.

“Ogrenilecek dilin ana diline benzemesi, 6grencinin yabanci dili
ogrenmesini kolaylastirir.  Ogretim, diller aras1 benzerlikler ve
farkliliklara dayanarak yapilirsa daha verimli sonu¢ alinabilir.
“Araplara Tiirkge”, “Almanlara Ingilizce” gibi ana dili odakli 6gretim
daha etkilidir.” goriisiinden hareketle Arapga ve Tiirkge arasinda
kiiltiirel benzerliklerin varligi ve alfabe yoniinden yogun farkliliklar
oldugu asikardir. Lakin ortak kelimelerin ve ortak kiltiir
materyallerinin daha fazla tercih edildigi bir 6grenme materyali daha
etkili sonuglar verecektir.

Bir diger husus ise; ilk okuma yazma 6gretimini Arap alfabesiyle
gerceklestirmis olan g¢ocuklarda oOzellikle sesli harflerin yazimimimn
unutuldugu ya da yanhs yazildigidir. Opgreticiler ve alandaki
aragtirmalarca tespit edilmis olan bu eksikligi gidermek igin alfabe
Ogretiminden itibaren sesli harfler iizerinde daha fazla durulmas ve
gorsel-isitsel materyal destekli okuma ve yazma etkinliklerine yer
verilmelidir.

283



cUTAD Yunus Emre Enstitiisii A2.1 ve A2.2 Kitaplarinin 11-15 Yaslarindaki
Haziran 2021 Suriyeli Ogrencilerin Seviyelerine Uygunlugunun Degerlendirilmesi

MEB yiriitiiciiliigiinde gergeklestirilen proje kapsaminda egitim
Ogretime katilan 11-15 yag araligindaki sigimmacilarin, ana dili
yeterlilikleri ve dil bilinglerinin yeni yeni olusmaya basladiginin kabul
edilmesi gereklidir. Ayrica bu bireylerin yasamlarinin biyiik bir
kismini sigimmact olarak gegirdiklerini de hesaba kattigimizda bu
gruptaki Ogrencilere uygun ve &zel olarak hazirlanmis kitaplar ile
egitim verilmesi gerekliligi gorilmektedir. Alan yazini tarandiginda 6-
10 yas grubu i¢in MEB tarafindan hazirlanmis materyaller
bulunmaktadir.  Yine {niversiteler  biinyesinde  hazirlanmis
materyallere erisimi bulunan ve bilissel diizey olarak bu materyaller
ile egitim gorebilecek olan 15 yas Uzeri Turkce ogrenmek isteyen
bireylerin de imkéanlar1 bulunmaktadir. Ancak alan yazim ve
llkemizde hem Universiteler binyesinde hem de MEB biinyesinde
yazilmis olan kitaplara ve gorsel- isitsel materyallere bakildiginda 11-
15 yas grubu yani ortaokul seviyesinin ihmal edildigi goze
carpmaktadir.

Sahada kullanilan kitaplarin Bosnalt ¢ocuklara Tiirk¢e dgretmek
amactyla yazilmig oldugu ve Suriyeli siginmacilarin  Tiirkge
Ogrenmelerinin ihtiyag olmasi sebebiyle sahaya destek amaciyla
yonlendirildigi disiiniildiigiinde kitaplarin ortak bir mifredat takip
etme agisindan projeye destek oldugu da agiktir.

Ulkemizde yeni bir alan olarak goriilen yabanci dil olarak Tiirkge
ogretimine yonelik materyal eksikliginin oldugu bilinmektedir. Bu
baglamda sadelestirme disinda yazilacak AOBM kazanimlarini
karsilayacak dil seviyeleri gbz Oniine almarak olusturulacak
kaynaklarin sayica az olmasi dil 6gretimi adina biiyiik bir noksanliktir.
Bu hususta Yunus Emre Enstitiistiniin ve Gniversitelerimiz biinyesinde
yer alan TOMER’lerin yetiskin alanla birlikte gocuklara yabanci dil
olarak Tiirkge 0gretimine yonelmeleri de 6nemli bir adim olacaktir
(Giin ve Glinay, 2018).

Arastirma kapsaminda incelenen kitapta egitim 6gretime hic ara
verilmeden devam ediliyor algisi; 6grencilerin seviyeler arasindaki
programin ongordiigii tekrar ve hazirlik evrelerini ortadan kaldiracag
gibi her o6greticinin kendine has bir tekrar miifredat1 olusturmasina
neden olabilir.

Ogreticilerle yapilan goriismelerde de ogreticilerin programlar
konusunda ikilige diistiigii ve bazi kazanimlar {izerinde fazlaca
durulurken giinliik yasami etkileyen kazanimlarin yeterince iizerinde
durulmadigini  dolayis1 ile farkli kaynaklardan ayni anda
yararlandiklari ve tek bir kitab1 kullanmadiklarini ifade etmeleri dikkat
cekicidir. Bu durumun, dil 6gretiminde tek kaynak kitap kullanimimin
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dil 6gretim siireci igin 6grenci ve 6gretim elemanlarinda yetersizlik
algis1 olusturdugu soylenebilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ggretimi alaninin heniiz istenilen
diizeyde gelisememesine alan yazindaki bazi  caligmalarda
deginilmigtir. Tlrkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde program
eksikligine deginen Er, Bicer ve Bozkirl'nin (2012) ortak
arastirmasinda  “Yabancilar igin hazirlanan Tirkce Ogretimi
programlarinin 6grencilerin ana diline, yasina, egitim diizeyine ve
kiiltiriine gore hazirlanmayisi Tiirk¢e 6gretiminin sorunlarindan biri
olarak ifade edilmektedir. Tlgili alan ile ilgili program sorununa yas ve
seviye gozetilerek Maarif Vakfi ve MEB tarafindan ortak hazirlanmis
olan yeni program ¢oziim olabilir. Hazirlanan yeni programmn ilgili
alandaki aksakliklar1 bityiik oranda ortadan kaldiracagi ve Tiirkgenin
yabanci dil olarak o&gretilmesindeki standartlagsmaya destek olacagi
ongorlebilir.

Sonug olarak bu konuda alanda ikilikler olsa da kaynak kitaplar
hazirlanirken dil 6gretilen kitlenin sosyo-kilturel, sosyo-ekonomik ve
psiko-sosyal durumlari ile biligsel ve gelisimsel durumlari goz oniine
almarak kitle i¢in 6zel olarak yazilmis programlara ve programlar
1s18inda hazirlanmig kitaplara ihtiyag bulunmaktadir. Bu kitaplarin
hazirlanmasinda dil dgrenicilerinin ve §gretim ortamlarinin sartlarinin
da gbz Oniine alinarak kitaplarin olusturulmasi gerektigi sonucuna
ulagilmast bu ¢alismanin en Onemli tespitlerinden biri olarak
diistiniilebilir. Yetigkin ve kendi istegi ile Tiirk¢e 6grenmek isteyen bir
birey ile dil bilinci olusmamis ve savas sartlart dolayisiyla zaruretten
Tiirkge 6grenen bir ¢ocugun beklenti, algi ve dil 6grenme yetenekleri
ayni olmayacagi ortadadir. Buna binaen Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenmek isteyenlerin yaslari, dil 6grenme amaglari, hazirbulunusluk
seviyeleri gozetilerek daha detayli aragtirmalara ve konuyla ilgili daha
verimli  gesitlilikte Ggrenme materyallerine ihtiyag duyuldugu
sOylenebilir. Bunlarin yan1 sira hazirlanacak kitaplarda Tiirkge
6greneceklerin dil aileleri arasindaki yatkinliklar, alfabe farklilig: ya
da benzerligi gibi degiskenler de dikkate alindiginda daha saglikli
kitaplar hazirlanmasi, Tiirkge 6grenenlerinin kisa siirede ve daha etkili
dil ogrenebilecegi Tiirk¢e Ogretim kaynaklari olusturmak miimkiin
olabilir.

Oneriler

e llgili seviyede kullamlacak kitaplarda somutlamalardan
kaginilmamali 6grencilerin soyut islemler dénemine yeni gectigi
bilgisi ile hareket edilmelidir.

e lgili seviyede kullamlacak kitaplar savas ve
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cagrisimlarindan uzak; daha ¢ok barig ve mutluluk ogeleri
barindiran igeriklerle hazirlanmali ve kiltirel ogeler ortak
kiltlre de hitap edecek sekilde tasarlanmalidir.

e  Kitaplarda uygulanabilirligi yiksek olan etkinlikler
planlanmali, siniftaki 6grenci sayilari dnemsenmeli ve 6zellikle
dinleme/izleme etkinlikleri icin Ogretim ortamlar1 yeniden
diizenlenmelidir.

e  Kitaplarda Al ve A2 seviye i¢in iletisim agirlikli bir dil
6grenme modeli benimsemeli, hazirlanacak kitaplar gunlik
yasam ve Tiirk egitim sistemiyle uyumlu olmalidur.
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