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Oz

Okuma, bireyin zihnini gelistiren, onu dis diinyaya agan, kendi kendine 6grenmesini destekleyen
onemli becerilerden biridir. Ilkokul déneminde baslayan okuma ogretiminde amag, dgrencilerin iyi bir
anlama becerisi edinmelerinin yanmi sira okumaya karsit olumlu bir tutum kazanmalaridir. Bu nedenle
arastirmada ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlarini incelemek ve okuma tutumunu etkileyen degiskenleri
belirlemek amaglanmistir. Var olan bir durumun oldugu gibi ortaya konmasi amaglandig i¢in aragtirmada
tarama modeli kullanilmistir. Aragtirma 2018-2019 6gretim yilinda Samsun ilinin Alagam ilgesinde
yiiriitiilmiistiir. Ilgedeki biitiin ilkokullara ulagilabildigi igin 6rnekleme alma yoluna gidilmemis, toplam 653
ilkokul 6grencisine ulagilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak demografik bilgi formu ile McKenna
& Kear (1990) tarafindan gelistirilen sonrasinda farkli arastirmacilar tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Okuma Tutum Olgegi-Elementary Reading Attidute Survey (ERAS)” kullamlmistir. Arastirma sonucunda
ilkokul &grencilerinin olumlu okuma tutumuna sahip olduklar1 gorilmistiir. Kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilerden; birinci smif 6grencilerinin dordiincli simif 6grencilerinden anlamli bir sekilde okuma
tutumlarinin yiiksek oldugu bulunmustur. Ayrica bir yilda okunan kitap sayist 0-15 arasi olanlarla 31 ve
iizeri olanlar ile 16-30 arasi kitap okuyanlar ile 46 ve iistii kitap okuyanlarin okuma tutumlar1 arasinda
anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada anne-baba egitim diizeyi ile 6grencilerin okuma
tutumu diizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin erken
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yaglardan itibaren ilgi alanlarina yonelik kitaplarla bulusturulmasi; okuma tutumunun gelismesinde okul,
aile, 6grenci isbirliginin saglanmasi gibi dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cinsiyet, ilkokul, Okuma, Okuma Tutumu, Tutum.
Abstract

Reading is one of the important skills that develops the mind of the individual, opens him to the
outside world, and supports self-learning. The aim of teaching reading which starts in the primary school
period, is to gain a positive attitude towards reading as well as gaining a good comprehension skill. Because
of this in this research, it was aimed to determine the level of reading attitudes of elementary school students
and to reveal the effect of some variables on reading attitude. On this basis, the survey designwas followed
in the study. The research was conducted in Alagam district of Samsun in 2018-2019. Since all elementary
schools in the district could be reached, any sort of sampling techniques was not used. Thus 653 primary
school students were reached. Demographic data form and “Elementary Reading Attidute Survey (ERAS)”,
developed by McKenna & Kear (1990), were used as data collection tools. As a result of the study, it was
seen that elementary school students had positive reading attitude. Female students have more reading
attitude than male students and first grade students had significantly higher reading attitudes than fourth
grade students. The significant differences were found between the reading attitudes of the students who
read 0-15 books during the year with the students who read more than 31 books and who read 15-30 books
with the students who read more than 46 books. In the study, no significant relationship was found between
parental education level and students' reading attitude levels. In the research, it was suggested that the
students should be brought together with books related to their interests from the early ages and that school,
family and student cooperation should be ensured in the development of reading attitude.

Keywords: Attitude, Gender, Primary, Reading, Reading Attitude.
GIRIS

Okuma, insanin sosyal, biligsel, duyussal yonden gelisimini saglayan 6nemli bir
etkinliktir. Okuma becerisi, akademik basarinin énemli bir belirleyicisi olmasinin yani
sira bireyin diinyaya bakisini olusturan, ufkunu acan; kendini, insanlari, olaylari,
duygular1 ve diislinceleri daha iyi anlamasini saglayan bir anahtar niteligindedir
(Karadag, 2014). Zihni gelistiren etkinliklerin basinda okuma gelmektedir (Giines, 2017).
Bu nedenle kiiciik yaslardan itibaren okuma becerisini gelistirmeye yonelik yapilan
etkinliklerle bireyin iyi bir okuyucu olmas1 amaglanmaktadir.

Okumanin olumlu 6zellikleri siklikla vurgulanmasina ragmen bu konuda eksiklik
bulundugu goriilmektedir (Sallabas, 2008; Erdem, 2012). Bu eksiklik farkli nedenlere
baghdir. Toplumlarin okuma aligkanliklar1 bu eksikligin 6nemli belirleyicilerinden
biridir. Okumayan insanlarin arasinda bulunan bir bireyden okumasini beklemek gercekei
olmayacaktir. Ungan (2008), toplum olarak okuma kiiltiirtinden ¢ok dinleme kiiltiiriine
sahip oldugumuzu belirtmektedir. Bu toplumsal 6zelligin degismesi ise uzun yillar alacak
bir siiregtir. Ayrica giinlimiizdeki teknolojik gelismeler yazili kaynaklardan gorsel
kaynaklara dogru bir degisimi beraberinde getirmektedir. Gorsel kaynaklarin cezbedici
giicii bireyin okumamasi oniindeki 6nemli engellerden biridir (Batur vd., 2010; Cegen &
Deniz, 2015). 2019 Tiirkiye Dijital Degisim Istatistikleri’ne gore insanlar internette giinde
ortalama 7 saat gecirmektedirler. Bu siirenin ortalama 2 saat 46 dakikas1 sosyal medyada,
3 saat 9 dakikas1 televizyonda ve 1 saat 15 dakikasi miizik dinleyerek ge¢mektedir
(Tiirkiye Dijital Degisim Istatistikleri, 2019). TUIK 2014-2015 Zaman Kullanim
[statistikleri’nde egitime giinde ortalama 46 dakika ayrilirken televizyon izleme, miizik
dinleme etkinliklerine giinliik ortalama 2 saat 20 dakika ayrildigi belirtilmektedir
(Ozdemir, 2018). Avrupa Istatistik Ofisi Eurostat'in yayinladig: verilere gore Tiirkiye’de
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giinliik ortalama 7 dakika kitap okunmaktadir (Avrupa Istatistik Ofisi, 2018). Bu veriler
okuma aliskanliginin olugsmasinda karsilasilan zorlugu goézler 6niine sermektedir.

Okumanin karsisindaki bu engelleri ortadan kaldirmak egitim kurumlarinin ve
ailelerin 6nemli gorevlerinden biridir. Bireyin ¢evresinden edindigi deneyimler ve bilgiler
degistikce bireyin davranislarinda degisiklikler meydana gelecektir (Tavsancil, 2018). Bu
nedenle kii¢iik yastan itibaren Ogrencilerin okuma becerisini gelistirmek ve okuma
aliskanligi kazandirmak i¢in bir¢ok faaliyet yapilmaktadir. Yapilan faaliyetlerin
okumanin biligsel, duyussal ve sosyal yonlerini kapsayacak sekilde bir biitiinlik
gostermesi  beceride yetkinlik saglayacaktir. Ancak yapilan ¢alismalarda okuma
becerisinin duyussal gelisimi tiizerinde bilissel gelisimi kadar fazla durulmadig
belirtilmektedir (Byro, 2000; Kush vd., 2005; Martinez vd., 2008).

Okuma aligkanliginin kazanilmasi: okumaya karsi olumlu tutum kazanilmasina
baghdir (Akkaya & Ozdemir, 2013; Giines & Susar Kirmizi, 2014). Birey diinyaya bir
olaya, kisiye ya da objeye karsi herhangi bir yonelime sahip olmadan gelmektedir.
Zamanla yasadig1 deneyimler bireyde farkli yonelimlerin olusmasina neden olmaktadir.
Bireyin ¢evresinden gelen uyaranlara gostermis oldugu bu yonelim tutum olarak
adlandirilmaktadir (Tavsancil, 2018). Fishbein ve Ajzen (1975) tutumu 68renilmis bir
yonelim olarak tanimlamaktadir (Kocaarslan, 2016). Tutum, bir nesne, durum, olay ya da
kisi karsisinda belli bir tavir ortaya koyma, “davranis gostermeye hazir olma durumu”dur
(Tutar, 2012). Bireyde olusan tutum bireyin davranislar tizerinde 6nemli bir belirleyici
etkiye sahiptir (Tavsancil, 2018; Senemoglu, 2014).

Bir egilimin tutum olabilmesi bireyin o egilimi uzun siireli gostermesini
gerektirmektedir (Tutar, 2012). Bu egilimin uzun siireli olmasi1 biligsel, duyussal ve
davranigsal 6geler arasinda meydana gelen bir tutarliligin sonucudur (Tutar, 2012;
Tavsancil, 2018). Tutumun bilissel 6gesini bireyin o tutuma ait edindigi diisiince, bilgi ve
inanglar olusturmaktadir (Tutar, 2012). Duyussal 6ge, tutum objesine karsi olan olumlu
veya olumsuz duygulardir. Objeye yonelik duygusal reaksiyonlar sonucunda meydana
gelmektedir (Bastug & Keskin, 2013). Bir tutum objesine kars1 gozlenebilen davraniglar
ise tutumun davranigsal 6gesini olusturur. Bu {i¢ 6ge, yerlesmis bir tutumda tam olarak
bulunmaktadir. Ancak zayif tutumlarda oOzellikle davranigsal 6ge zayif olmaktadir
(Kagitgibas1 & Cemalcilar, 2014).

Alexander ve Filler (1976) okuma tutumunu &grencinin okuma durumuna
yaklagsmasina veya kaginmasina neden olan okuma ile ilgili duygular sistemi olarak
tanimlamaktadir. Okuma tutumu ile okuma becerisi arasinda ilkokulun ilk yillar1 (1. ve
2. sinif) hari¢ (Kush vd., 2005) olumlu bir iliski bulunmaktadir (Martinez vd., 2008). ilk
yillardaki iligkinin olumlu olmamasina, okuyucularin okuduktan sonra karsilastiklari
basarili ya da basarisiz deneyimlerin neden oldugu gosterilmektedir (Kush vd., 1995). Bu
yillarda ¢evreden gelen doniitler cocuklarin okumaya karsi olumlu ya da olumsuz tutum
gelistirmelerine neden olmaktadir. Yine sonraki yillarda okuyarak 6grenmeyi gerektiren
miifredatta zorlanan 6grencinin okuma tutumu ile akademik basarisi arasinda anlamli bir
iliski bulunmaktadir (Martinez vd., 2008; Sallabas, 2018). McKenna vd., (1995), okuma
tutumunu ti¢ bilesenin olusturdugunu belirtmektedir. Bunlar; okuma ¢iktilarina yonelik
olusan yargilar (kisisel inaniglar), baskalarinin beklentileri sonucunda olusan yargilar
(sosyal inanislar) ve belirli okuma deneyimleridir. McKenna ve arkadaslarinin ortaya
koydugu bu model; tutumun olusma siirecinin uzun doénemli ve birikimli bir siireg
oldugunu ve hem gercek okuma deneyimleri hem de aile ve 68retmenlerin etkileriyle
sekillendigini varsaymaktadir.
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Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar1 onlarin okuma basarilarimi dogrudan
etkilemektedir (Seflek Kovacioglu, 2006; Cakiroglu & Palanci, 2015). Ogrencilerin
okuma tutumlarinin ortaya konmast hem okuma siirecine iliskin sorunlarin teshisi,
incelenmesi ve iyilestirilmesi hem de okuma ilgisini ve aliskanligini belirlemek igin
olduk¢a 6nemlidir (Bastug & Keskin, 2013; Giines & Susar Kirmizi, 2014). Ancak
duygusal faktorler okuma becerisinin gelismesinde onemli rol oynasa da okullarda
genellikle ihmal edilmektedir (Kush vd., 2005; Chang, 2010). Bu nedenle 6grencilerin
okuma tutumlarin1 belirlemeye yonelik yapilacak c¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir
(Giines & Susar Kirmizi, 2014).

Tiirkiye’de Ogrencilerin okumaya karsi tutumlar ile ilgili yapilan ¢alismalara
bakildiginda caligmalarin ¢ogunlukla 10 yastan baslayarak yapildigr goriilmektedir.
Tavsancil (2018), tutumlarin 12 ile 30 yas arasinda son seklini almaya basladigini
belirtmektedir. Kush vd., (2005), okuma tutumlar1 ile okuma basaris1 arasinda etkilesimin
ortaokulla iliskili  oldugunu, ilkokulun ilk yillart ig¢in bu etkilesimden
bahsedilemeyecegini belirtmektedir. Bu etkilesimin zayif goriilmesi, ilkokul diizeyinde
okuma tutumunu belirlemeye yonelik yapilan calismalarin diger yas gruplarina gore
ihmal edilmesine neden olmaktadir. Tutumlar zamanla olusan ve olustuktan sonra
degistirilmesi zor olan egilimlerdir. Martinez vd., (2008) dordiincii sinif 6grencilerinin
okuma tutumunun okuma basarisini 6nemli 6l¢iide yordadigini belirtmektedir. Bu durum
olumlu tutum gelistirmeye yonelik ¢aligmalarin erken donemlerden itibaren baglamasinin
bir nedeni olarak goriilebilmektedir. Bu duruma alan yazinda yapilan c¢aligsmalarda da
vurgu yapilmaktadir. Kocaarslan (2016) ¢alismasinda 1-6. sinif 6grencilerinin okuma
tutumlarinin ne diizeyde oldugunu belirleyecek calismalarin yapilmasini dnermektedir.
Sallabas (2008), okudugunu anlama ve tutumlar arasindaki iliskinin belirlenmesine
yonelik daha fazla c¢aligmaya ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir. Tutumlarin
incelenmesi, tutumlarin ortaya g¢ikacak davranisin yol gostericisi olmasindan dolayi
oldukca 6nemlidir. Ayrica yapilan inceleme, tutumlar1 degistirme acisindan bir baslangig
noktast belirlemede yardimci olacaktir (Balci, 2009; Tavsancil, 2018). Bu nedenle
Ogrenim hayatinin ilk yillarindan itibaren okuma tutumlarini belirlemeye ve gelistirmeye
yonelik yapilacak c¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu g¢alismanin amaci da bu
ithtiyaclardan hareketle ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ne diizeyde oldugunu
ve bazi degiskenlerin okuma tutumuna olan etkisini ortaya koymak olarak belirlenmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

1.1Ikokul grencilerinin okuma tutumlari ne diizeydedir?

2.1lkokul dgrencilerinin okuma tutumlari, cinsiyete gore anlamli bir degisiklik
gostermekte midir?

3.1lkokul 6grencilerinin okuma tutumlari, sinif diizeylerine gére anlamli bir
degisiklik gostermekte midir?

4 Ilkokul &grencilerinin okuma tutumlari, anne-baba egitim diizeylerine gore
anlamli bir degisiklik gostermekte midir?

5.1kokul 6grencilerinin okuma tutumlari, yil icinde okunan kitap sayisina gore
anlamli bir degisiklik gostermekte midir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada var olan bir durum dogal ortaminda oldugu gibi ortaya konmaya
calisildigi i¢in tarama modeli kullanilmisgtir. Tarama modelinde ele alinan konu oldugu

gibi tanimlanmaya c¢alisilir; konuyu etkileme, degistirme ¢abasi gosterilmez (Karasar,
2011).

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin evrenini 2018-2019 6gretim yilinda Samsun ilinin Alagam il¢esinde
O0grenim goren ilkokul 6grencileri olusturmaktadir. Evrenin ulagilabilir olmasi1 nedeniyle
ornekleme alma yontemine gidilmemis, evrendeki biitiin &grencilere ulasilmaya
calisilmistir. Arastirmada birinci simifta 143, ikinci smifta 154, {iclincii simifta 160,
dordiincii sinifta 196 olmak tizere toplam 653 6grenciye ulagilmistir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araci olarak demografik bilgi formu ile okuma tutum
ol¢egi (ERAS) kullanilmistir. Demografik bilgi formu ile arastirma ornekleminde yer
alan Ogrencilerin kisisel bilgilerine ulasilmaya ¢alisiimistir. Form arastirmacilar
tarafindan hazirlanmistir. Form hazirlanirken 6ncelikle 6grencilerin okuma tutumlarini
etkileyecek degiskenler belirlenmistir. Yapilan alan incelemesi sonucunda cinsiyet, anne-
baba egitim durumu, bir yilda okunan kitap sayis1 degiskenlerinin okuma tutumlari ile
iligkili olabilecegi diistiniilmiistiir. Formda Ogrenciler cinsiyet ve anne-baba egitim
durumlar ile ilgili kutucugu isaretlerken okunan kitap sayisini kendileri yazmiglardir.

Arastirmada kullanilacak o6l¢egi belirlemek icin Oncelikle gelistirilen okuma
tutum Olgekleri incelenmistir (Lewis, 1979; McKenna & Kear, 1990; Gomleksiz, 2004;
Yiicel, 2005; Ozbay & Uyar, 2009; Bastug & Keskin, 2013; Akkaya & Ozdemir, 2013;
Gilines & Susar Kirmizi, 2014). Bu ol¢eklerden McKenna ve Kear (1990) tarafindan
gelistirilen Olgegin ilkokul seviyesinde kullanmildigr goriilmiistiir. McKenna ve Kear
(1990) &lgegi 1-6. simf arasi ilkokul grencileri icin gelistirmistir. Olgekte ortalama
degerlerde yogunlasilmamasi i¢in dortlii puanlama kullanilmistir. Puanlama olarak
sayisal ifade yerine gorsel ifadeler kullamlmgtir. Olgek okumaya yonelik tutumun
eglence ve akademik yoniinii 6l¢en onar sorudan olusmaktadir. Bu sorulardan elde edilen
toplam puan ise toplam okuma tutum puanini olugturmaktadir.

Olgek ilk olarak Umucu (2014) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Umucu (2014)
oncelikle uzman gorlisiine bagvurarak oOlgegin ilkokul Ogrencilerine uygun olup
olmadigini ortaya koymustur. Daha sonra 6lgek 100 ilkokul 6grencisine uygulanmis ve
dlgegin Cronbach’s alpha katsayist .89 bulunmustur. Olgegin ileri istatistiksel analizleri,
Cakiroglu ve Palanci (2015) tarafindan ortaokul 6grencileri ile yapilmistir. 318 ortaokul
ogrencisinden olusan Orneklem ile 6l¢egin gecgerlik ve giivenirligini belirlemek igin
dogrulayic1 faktor analizi ve agimlayici faktor analizi yapilmistir. Ag¢imlayici faktor
analizine gore toplam varyansin %52.26’sm1 agiklayan bir yap:1 elde edilmistir. Daha
sonra yapilan dogrulayict faktor analizi sonucunda Olgegin faktor yapisina ait uyum
indekslerinin yeterli oldugu belirtilmistir. Olgegin genel i¢ tutarlilik katsayis1 .84 olarak
hesaplanmistir. Olgegin ilkokul dgrencileri igin dogrulayici faktor analizine ve ig tutarlik
katsayisina iliskin analizleri Kocaarslan (2016) tarafindan yapilmistir. Yapilan bu ¢alisma
ile dl¢egin iki faktorlii yapidan olustugu ve Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisinin .88
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oldugu ortaya konmustur. Hem ilkokul hem de ortaokul diizeyinde yapilan bu ¢alismalar
6lcegin gecerligini ve giivenirligini ortaya koymaktadir.

Islem

Arastirma verilerini toplamak icin ilk olarak arastirmanin yapilacagi Alacam flce
Milli Egitim Miidiirliigiinden yazili izin alinmistir. Arastirmanin verileri 2019 yilinda
toplandigr i¢in Etik Kurul Belgesi alinmamistir. Arastirma igin gerekli veriler
arastirmacilar tarafindan birebir 6gretmenlerle goriisiilerek toplanmistir. Arastirmanin
birinci yazari ¢aligmanin yapildigi ilgede sinif 6gretmeni olarak gérev yapmakta ayrica
ikinci smiflar ilge ziimre baskanligi goérevini yiiriitmektedir. Arastirmact diger ziimre
baskanlar1 ve sinif 6gretmenleri ile siirekli iletisim halindedir. Aragtirmaci 6gretmenlere
arastirma ile ilgili kisa bir agiklama yapmis ayrica uygulamanin nasil yapilacag ile ilgili
bir bilgilendirme notu vermistir. Tutum 06lgekleri verilen siirede 6gretmenler tarafindan
siniflarinda  Ogrencilere uygulanmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan smif
Ogretmenlerinden toplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri aragtirmacilar tarafindan toplanmistir. Elde edilen veriler
bilgisayar ortamina girildikten sonra Oncelikle verilerin giivenilir olup olmadigini
belirlemek i¢in Cronbach’s Alpha katsayis1 hesaplanmigstir. Elde edilen verilerin normal
dagilim gostermesinden dolay1 verilerin analizinde t testi ve ANOVA testi kullanilmistir.
ANOVA testi sonucunda gruplar arasindaki iliskiyi belirlemek icin Scheffe testi
yapilmistir. Ayrica ¢alismada merkezi egilim Olciilerinden aritmetik ortalamadan
yararlanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 18 programi kullanilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlarinin ne diizeyde oldugu;
okuma tutumlarinin cinsiyet, siif, anne-baba egitim diizeyi ve okunan kitap sayis1 gibi
degiskenlere gore bir farklilik gosterip gostermedigi ortaya konmaktadir.

Elde edilen veriler ile ilgili analizler yapilmadan 6nce puanlarin giivenirlik
katsayist hesaplanmistir. Buna gore 6lgegin Cronbach’s Alpha katsayisi .86 bulunmustur.
Bu katsay1 verilerin giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir. Elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip goOstermedigini belirlemek icin basiklik ve ¢arpiklik katsayisi
hesaplanmistir. Carpiklik katsayisi -.345, basiklik katsayist -.276 olarak hesaplanmistir.
Bu degerlerin -1 ile 1 arasinda olmasi verilerin normal dagildigint gostermektedir
(Tabachnick & Fidell, 2012). Bu nedenle arastirmada parametrik testler kullanilmigtir.

1. Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlar: Ne Diizeydedir?

[lkokul 6grencilerinin okuma tutumlarmin ne diizeyde oldugunu belirlemek igin
Ogrencilerin okuma tutumlarinin ortalamasma bakilmistir. Tablo 1°de Ogrencilerin
ortalamalarina ait verilere yer verilmistir.

Tablo 1.
[lkokul Ogrencilerinin Okuma Tutum Puanlar
n X ss
653 66.74 8.40

413



Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43, 2021, 408- 424

Tablo 1°de 6grencilerin tutum puan ortalamasinin 66.74 oldugu goriilmektedir.
Okuma tutum Olgeginden alinabilecek en az puan 20 iken en fazla puan 80’dir. Bu
durumda 6grencilerin okuma tutum puanlarinin ortalamanin iistiinde oldugu, 6grencilerin
genel olarak olumlu okuma tutumuna sahip olduklari soylenebilir.

2. flkokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlari Cinsiyete Gore Anlamh Bir Degisiklik
Gostermekte midir?

[lkokul dgrencilerinin okuma tutumlarinin cinsiyete gdre anlamli bir degisiklik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in t testi yapilmisgtir. t testi sonuglarina Tablo 2°de
yer verilmistir.

Tablo 2.

Cinsiyete gére Okuma Tutum Puanlarimin Karsilastirilmasi
Grup n X ss sd t p
Kiz 317 69.17 7.90 651 7.49 .00
Erkek 336 64.44 8.20

Tablo 2’de goriildiigii iizere erkek 6grencilerin okuma tutum puanlar1 ortalamasi
64.44 iken, kiz 6grencilerin okuma tutum puanlari ortalamasi 69.17°dir. Iki grup arasinda
yapilan t testi sonucunda kiz 6grencilerin okuma tutum puanlarinin erkek 6grencilerden
anlamli bir gekilde yiiksek oldugu bulunmustur (t = 7.49, p <.05).

3. ilkokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlari, Simif Diizeyine Gore Anlamh Bir
Degisiklik Gostermekte midir?

[lkokul 6grencilerinin okuma tutumlarmin siniflara gore degisip degismedigini
belirlemek icin ANOVA testi yapilmistir. Yapilan ANOVA testinin sonuglarina Tablo
3’te yer verilmistir.

Tablo 3.
Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Tutum Puanlarimn Siniflarina gére ANOVA Sonuglar
S f n X ss f p Anlamli Fark
l.simf 143 68,82 7,60 5.25 .001
» amif 154 66,56 9,55
3 s 160 66,03 7.79 1. simif — 4. siuf
4 smf 196 65,21 8,20

Yapilan ANOVA testi sonucuna gore dgrencilerin okuma tutumlari ile siniflart
arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin hangi siniflar arasinda
oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmistir. Tablo 3’de goriildiigi gibi birinci sinif
ogrencilerinin okuma tutumlar1 ile dordiinci siif 6grencilerinin okuma tutumlari
arasinda anlaml bir farklilik bulunmaktadir (p<.05). Bu sonuca gore birinci sinifa devam
eden Ogrencilerin okuma tutumlari, dordiincii sinifa devam eden 6grencilerin okuma
tutumlarindan daha yiiksektir.
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4. flkokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlari, Anne-Baba Egitim Diizeyine gore
Anlamh Bir Degisiklik Gostermekte midir?

Ilkokul 6grencilerinin okuma tutum puanlarinin anne-baba egitim diizeyine gore
anlaml bir faklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in ANOVA testi yapilmigstir.
Yapilan ANOVA testinin sonuglarina gore ilkokul 6grencilerinin okuma tutumlari ile
anne-baba egitim diizeyleri arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmamaistir (p>.05).

5. flkokul Ogrencilerinin Okuma Tutumlari, Y1l I¢inde Okunan Kitap Sayisina
gore Anlamh Bir Degisiklik Gostermekte midir?

Ilkokul 6grencilerinin yil icinde okuduklari kitap sayisi ile okuma tutumlari
arasindaki iliskiyi ortaya koymak icin ANOVA testi yapilmistir. Yapilan ANOVA
testinin sonuclarina Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4.
Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Tutum Puanlarinin Okunan Kitap Sayisina gore ANOVA
Testi Sonuglart

Okunan Kitap Sayis1  n X SsS f p Anlamli Fark
0-15 170 63,44 811 15.24 000  (0-15)-(31-45)
16-30 (0-15)-(46-60)
171 65,93 8,21 (0-15)-(60+)
31-45 111 6744 829 gg'ggg'gg'go)
-30)-(60+
46-60 72 69,60 7,87
60+ 129 6997 7,66

Tablo 4’te goriildiigii gibi ilkokul 6grencilerinin okuduklari kitap sayisi ile okuma
tutumlari arasinda anlamli bir iliski oldugu anlasilmaktadir (p<.05). Bu farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi
sonucunda 0-15 arasi kitap okuyan 6grenciler ile 30’dan fazla kitap okuyan &grencilerin
okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p<.05). Buna gore 31
kitaptan fazla okuyan O&grencilerin okuma tutumlari, 0-15 arasi kitap okuyan
ogrencilerden daha fazladir. Ayrica 16- 30 arasi kitap okuyan ogrencilerin okuma
tutumlart ile 46 ve istli kitap okuyanlarin okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
belirlenmistir (p<.05).

TARTISMA

Tutumlar, egitim siireci i¢inde cok 6nemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin okula,
derse, diger egitim Ogretim unsurlarina gosterdikleri olumlu tutum, onlarin egitim
siireclerinin 6nemli bir belirleyicisi olacaktir (Sallabag, 2008). Bu arastirmada, ilkokul
ogrencilerinin ortalamanin istiinde yani olumlu okuma tutumuna sahip olduklar
belirlenmistir. Yapilan ¢alismalara bakildiginda ilkokul diizeyinde 6grencilerin okuma
tutumlariin ortalama veya ortalamanin iistiinde oldugu goriilmektedir. McKenna, Kear
ve Ellsworth (1995) ilkokulun ilk siniflarinin; Kazelskis vd. (2005) dordiincii, besinci ve
altinc1 siif dgrencilerinin; Basaran ve Ates (2009) besinci simif 6grencilerinin; Ozdemir
ve Serbetci (2018) dordiincii sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin ortalamanin {istiinde
oldugunu belirtmektedir. Chotitham ve Wongwanich (2014) ise iiclincii, dordiincii ve
besinci sinif 6grencilerinin okuma tutumlarinin orta diizeyde oldugunu ortaya koymustur.
Ortaokul ve lise diizeyinde de okuma tutumunun yiiksek oldugunu belirten ¢aligmalar
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bulunmaktadir (Balc1, 2009; iseri, 2010). Cegen ve Deniz (2015) ise bu arastirmalardan
farkli olarak lise Ogrencilerinin orta diizeyde okuma tutumuna sahip oldugunu
belirtmektedir.

Yapilan aragtirmalarda 6grencilerin genel anlamda olumlu okuma tutumuna sahip
olduklar1 goriilse de smif yiikseldik¢ce okuma tutumunda diisiis oldugu belirtilmektedir
(McKenna vd., 1995; Hayes, 2000; iseri, 2010; Cecen & Deniz, 2015; Can, Deniz &
Cegen, 2016; Yildiz & Kaman, 2016; Baki, 2017). Bu arastirmada da benzer bir sonuca
ulagilmistir. Bu arastirmalarin diginda sinif diizeyi ile okuma tutumu arasinda anlamli bir
iliski olmadigin1 ortaya koyan ¢alismalar da bulunmaktadir. Nielsen (1978) dordiincii ve
altinc1 siif 6grencilerinin; Chang (2010) okumada zorluk ¢eken birinci ve ikinci sinif
Ogrencilerinin; Kush vd. (1995) birinci siniftan besinci sinifa kadarki Ogrencilerin;
Diamond ve Onwuegbuzie (2001) ve Worrell, Roth ve Gabelko (2006) farkli sinif
diizeyindeki yiiksek yetenekli ¢ocuklarin okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir fark
olmadigini belirtmektedir.

Siif diizeyinin okuma tutumuna etkisi ile ilgili literatiirde bir goriis birliginin
olmadigr goriilmektedir. Kiiglik yaslardaki okuma heyecanmin ilerleyen yaslarda
azalmasinda teknolojik aletlerin kullaniminin etkili oldugu belirtilmektedir (Balc1, 2009).
Cocuklar biiyiidiikge tablet, televizyon, bilgisayar, akilli telefon gibi teknolojik araglari
daha fazla kullanmaya baslamaktadir. Bu durum onlarin okumaya kars1 olan tutumlarini
olumsuz olarak etkileyebilmektedir (Cecen & Deniz, 2015).

Arastirmada ulasilan bir diger sonug, kiz 6grencilerin erkek d6grencilerden ytiksek
okuma tutumuna sahip olmalaridir. Byro (2000), Ozdemir ve Serbetci (2018); Deveci
(2019) dordiincti sinifta; McKenna vd., (1995), birinci smif ile altinci siif arasinda;
Nielsen (1978) dordiincii ve altincr siniflarda; Kush vd., (1995) ikinci siif harig¢ birinci
smiftan besinci sinifa kadar, kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden daha yiiksek tutuma
sahip olduklarmi belirtmektedirler. Cloer ve Pearman (1992) farkli olarak birinci ile
ticiincli siif arasinda dgrencilerin okuma tutumlarinda cinsiyete dayali bir farkliliga
rastlamamistir. Cloer ve Pearman (1992) ve Yildiz ve Kaman (2016), eglendirici
okumada cinsiyetler arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark varken akademik
okuma tutumunda bunun olmadigini1 belirtmektedirler. Farkli yas gruplarinda Sallabas
(2008), Martinez vd., (2008), Balc1 (2009), Basaran ve Ates (2009), Iseri (2010), Sahbaz
(2012), Katranc1 (2015),Can, Deniz ve Cegen (2016), Dogan ve Cermik (2016), Giir
Erdogan ve Demir (2016), Baki (2017), Yurdakul vd., (2020) kiz 6grenciler lehine
anlamli sonuglara ulagmislardir.

Kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin okuma tutumlar: arasindaki farka birgok
etken etki edebilmektedir. Biyolojik farkliliklar, erken olgunlagsma, 6gretmenlerin erkek
ogrencilere kars1 olumsuz tepki ve beklentileri, okuma materyalinin igerigi ve sosyo-
kiltiirel etkenler bunlardan bazilaridir (Pottorff’tan aktaran Byro, 2000). McKenna vd.,
(1995) acgiklanamayan kiiltiirel beklentilerin kizlarin okuma tutumlarinit olumlu yénde
etkileyebilecegini ifade etmektedir. Erkek O6grencilerin daha az dikkatli olmalari, sinif
diizenini bozmalari, ddevlerini aksatmalar1 ve okulda disiplin sorunlar1 ¢ikarmalar
onlarin genelde “iyi 6grenci” olarak tanimlanmamalarina neden olmaktadir (McGeown
& Johnston, 2009). Yine erkek oOgrenciler serbest zamanlarinda sportif faaliyetlere
yonelirken kiz 6grenciler akademik faaliyetlere yonelmektedir (Yurdakul vd., 2020). Bu
durumlar erkek 6grencilerin mevcut okul kiiltiiriine uyum saglamada zorluk yasadiginin
bir gostergesidir. Coles ve Hall (2002), Ingilizce okul programimin kiz &grencilerin
okuma ilgilerine gore hazirlandigini belirtmektedir. Erkek 6grencilerin ilgilerinin ihmal
edilmesinin onlarin okumaya karsi tutumlarmi olumsuz etkileyecegini; bu nedenle
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kitaplarin teknik ve gercek okuma konularini icermesi gerektigini belirtmektedir. Okuma
Ogretiminin iki temel amaci; okuma becerilerini gelistirmek ve okumadan haz alinmasini
saglamak olsa da genellikle ikinci amacinin iizerinde durulmadigr goériilmektedir
(Martinez vd., 2008). Bu durum 6grencilerin okuma becerilerini edinmelerini saglarken
okumadan alacaklar1 keyfi goz ardi etmelerine neden olmaktadir. Bunun sonucunda
okumaya kars1 tutum olumsuz etkilenmektedir.

Kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasinda okuma tutumunda farkliliga neden
olan etmenlerden biri okudugunu anlama durumlari olabilir. Yiiksek yetenekli 6grenciler
ile okumada zorluk ¢eken Ogrencilerin okuma tutumlarmin sinif diizeyi artsa da bir
farklilik gostermemesi (Diamond & Onwuegbuzie, 2001; Worrell vd., 2006; Chang,
2010) yine anlamay1 arttirmaya yonelik yapilan uygulamalarin okuma tutumunu olumlu
yonde etkilemesi (Blackwelder, 1976; Payne & Manning, 1992) 6grencilerin okudugunu
anlama durumlar1 ile okuma tutumlar1 arasindaki iliskiye isaret etmektedir. Bu iligkiyi
destekleyen bir diger sonug, kiz 6grencilerin okuma tutumlarinin akademik okuma gibi
zor okuma gorevlerinde diismesidir (Cloer & Pearman, 1992; McKenna vd., 1995;
Worrell, Roth & Gabelko, 2006). Bu ¢alismalar, okudugunu anlama diizeyinin okuma
tutumunu olumlu yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Alanyazinda okuma tutumu
ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda iliski oldugunu belirten ¢alismalar bu durumu
destekler niteliktedir (Seflek Kovacioglu, 2006; Sallabas, 2008). Cinsiyetin okudugunu
anlama diizeyi ile iliskisini ortaya koymaya calisan calismalarin bir kisminda kiz
Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
ortaya konmaktadir (Arslan, 2013; Ceran, Y1ldiz & Ozdemir, 2015; Ozdemir & Kiroglu,
2017). Ogrencilerin okuduklarini anlamasi ve bunun sonucunda okuduklarindan haz
almalar1 onlar1 okumaya karsi olumlu yonde motive edecektir. Bu motivasyon sonucunda
ogrencilerin okuma tutumlar yiliksek olacaktir.

Arastirmada ilkokul o6grencilerinin okuma tutumlarinin anne ve baba egitim
diizeyine gore degismedigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan arastirmay1 destekler nitelikte
Balc1 (2009); Can vd., (2016); Giir Erdogan ve Demir (2016) anne-baba egitim diizeyleri
ile okuma tutumlar1 arasinda anlamli bir ilisgki olmadigin1 ortaya koymustur. Benzer
sonuca Ozdemir ve Serbetci (2018), anne egitim diizeyleri ile ulasirken babast iiniversite
mezunu ve ilkokul mezunu olan §grencilerin okuma tutumlari arasinda babasi {iniversite
mezunu olanlar lehine anlamli bir fark tespit etmistir. Yine lise 6grencilerinin okuma
tutumlart ile anne-baba egitim diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamigtir
(Akkaya & Ozdemir, 2013). Baki (2017) ise akademik alt boyutta anne egitim diizeyleri
arasinda anlaml bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Buna gore ilkokul mezunu olan
annelerin ¢ocuklari, ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarindan daha olumlu okuma
tutumuna sahiptir. Cecen ve Deniz (2015) ise ortaokul mezunu annelerin ve babalarin
cocuklarmin daha olumlu okuma tutumuna sahip olduklarini ortaya koymustur.
Alanyazinda anne ve baba egitim diizeyiyle okuma tutumu arasindaki iliskiye ait bulgular
farklilasabilmektedir. Anne ve baba egitim diizeyinin artmasi ile okuma tutumunun
artmast  beklenmektedir. Ancak okuma tutumunun gelismesinde Onemli olan
ebeveynlerin egitim diizeylerinden ziyade okumaya yonelik tutumlaridir. Evde kitap
okunmasi, kitaplik bulunmasi, diizenli kitap alinmasi gibi durumlar ¢ocukta okuma
tutumunun geligsmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle okuma tutumu iizerinde egitim
diizeyinin yani sira evdeki kitap sayisi, ailenin giinliik okuma siiresi gibi degiskenlerin
etkisi de kontrol edilmelidir.

Bu calismada 6grencilerin okuduklari kitap sayisi1 ile okudugunu anlama tutumlari
arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gore otuz iizerinde kitap
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okuyan 6grencilerin tutumlari sifir ile on bes arasi kitap okuyan 6grencilerden anlamli bir
sekilde fazla ¢ikmistir. Alan yazindaki ¢caligsmalarin sonucunun bu ¢alismay1 destekledigi
goriilmektedir. Yurdakul vd., (2020) her giin ya da haftada birka¢ giin kitap okuyan
ilkokul Ogrencilerinin okuma tutumlarinin digerlerinden yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Ilkokul ve ortadgretim Ogrencileri ile yapilan calismalarda ogrencilerin
okuduklart kitap sayisi ile okuma tutumlari arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski
bulunmustur (Akkaya & Ozdemir, 2013; Ozdemir & Serbetgi, 2018). Altinc1, yedinci ve
sekizinci siniflarla yapilan ¢aligmada da okunan sayfa sayisi ile okuma tutumu arasinda
olumlu bir iliski oldugu ortaya konmustur (Baki, 2017). Giir Erdogan ve Demir (2016),
Ozdemir ve Serbetci (2018) evinde kitaplik bulunan dgrencilerin okuma tutumlarmnin
yiiksek oldugunu belirtmektedir. Durualp vd., (2013), ailesi sik sik kitap alan, kitapligi
olan ¢ocuklarin okuma tutumlarinin yiiksek oldugu bulgusuna ulasmistir. Okunan kitap
sayisi, okuma tutumunu ortaya koymaya yarayan &nemli bir degiskendir. Ozellikle
okunan kitaplarin gézlenebilmesi, bu kitaplar hakkinda goriisiilebilmesi okuma tutumu
hakkinda somut veriler sunmasi bakimindan oldukc¢a 6nemlidir.

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin sonucunda ilkokul 6grencilerinin olumlu okuma tutumuna sahip
oldugu belirlenmistir. Bu sonug ilkokuldaki 6grencilerin okumaya yatkin olduklarini
ortaya koymaktadir. Ayrica aragtirmada kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden; birinci sinif
ogrencilerinin dordiincii sinif 6grencilerinden; ¢ok kitap okuyan Ogrencilerin daha az
kitap okuyan 6grencilerden daha yiiksek okuma tutumuna sahip oldugu sonuglarina
ulagilmistir. Kiz 6grencilerin okuma tutumlarmin erkek dgrencilerden yiiksek olmasinda
biyolojik farkliliklarin, okul kiiltiiriiniin etkili olabilecegi gibi okudugunu anlama
durumlarinin da etkili olabilecegi diisliniilmektedir. Kiz 6grenciler ile erkek 6grencilerin
ilgi alanlarinin farklilagmasi yine okuma tutumlarinin farklilagmasina yol agabilmektedir.
Smif seviyesi yiikseldikce tutumda meydana gelen azalma ise ¢ocuklarin biiyiidiikge
teknoloji bagimliliklarinin artmasinin ve ailenin okumaya verdigi 6nemin azalmasinin bir
sonucu olabilir. Ozellikle ilk yillarda, okuma becerisinin gelismesi igin aileler
ogrencilerin kitap okumalarin1 desteklemektedir. Sonrasinda Ogrencilerin karsilastigi
konularin artmasiyla beraber olusan akademik kaygi sonucunda kitap okumaya yeterince
onem verilmeyebilir. Bu durum 6grencilerin okuma tutumlarint olumsuz etkileyebilir.
Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise 6grencilerin okuma tutumlarinin anne-baba
egitim durumuna gore degismemesidir. Her ne kadar anne ve babanin egitim durumu
onemli olsa da egitim durumu evde okumaya verilen 6nemle, okumaya ayrilan siireyle,
evdeki kitap sayisiyla beraber anlamli bir sekilde okuma tutumunu etkileyecektir.

Arastirma sonuglarindan hareketle su oOnerilerde bulunulmaktadir. Okumanin
biligsel yonii kadar duyussal yonii de 6nemlidir. Okullarda 6grencilere yapilan okuma
Ogretimi, okuma tutumlarini gelistirici etkinliklerle desteklenmelidir. Kiiclik yastaki
olumlu tutumun ileriki yaslarda da devam ettirilmesi yapilacak bu ¢aligmalara baghdir.
Ogrenciler okumada zorlandiklarinda okumaya kars1 olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu
nedenle Ozellikle okunacak materyalin se¢imine dikkat edilmesi gerekmektedir.
Cocuklarin icerigi bilinen nitelikli kitaplarla karsilastirilmasi ve yapilan okumalardan
doniitlerin alinmasi olduk¢a 6nemlidir. Baglangicta kitap se¢iminde Ogretmen ve aile
yardimc1 olurken zamanla Ogrencilerin kendilerine uygun kitaplar1 secebilmesi
beklenmelidir. Ogrencilerin kendilerine uygun Kkitap segerken kullanabilecekleri
yontemler onlara oOgretilmelidir. Ayrica 6grenciler okuduklarini anlayamadiklarinda
olumsuz okuma tutumu gelistirebilirler. Bu nedenle 6grencilere kiiciik yastan itibaren
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okudugunu anlama egitimi verilmelidir. Cinsiyetler arasinda farklarin oldugu
muhakkaktir. Bu farklardan hareketle her 6grenci kendi ilgi ve yetenegine gore kitaplarla
bulusturulmalidir. Ders kitaplarindaki metinler, siniflardaki kitapliklar 6grencilerin farkli
ilgi alanlarina dokunabilmelidir. Bu nedenle ders kitaplar1 hazirlanirken 6grencilerin
ilgilerine ve okuma becerilerine uygun metinler kullanilmalidir. Bu arastirmada veri
toplama aracit olarak tutum 6lcegi kullanilmistir. Tutum Slgegi okuma tutumunun ne
diizeyde oldugu ile ilgili bilgiler sunmasina ragmen tutumun derinlemesine
incelenmesinde yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle bundan sonra yapilacak ¢aligmalarda
uygulanan tutum 6lceklerini destekleyici bilgilere ulasmak i¢in aile, 6gretmen ve 6grenci
ile ilgili goriismeler yapilmasi; 6grencinin okuma davraniglarinin kayit altina alinmasi
arastirmacilar tarafindan onerilmektedir.

Katki Oram Beyani: Birinci yazar arastirmanin amacinin olusturulmasinda, literatiiriin
taranmasinda, Ol¢eklerin uygulanmasinda, yontemin belirlenmesinde ve veri analizlerinin
yapilmasinda; ikinci arastirmaci ise arastirma amacinin genisletilmesinde, bulgularin
yorumlanmasinda, tartigma ve sonug¢ boliimlerinin olusturulmasinda, aragtirmanin imla
ve dil bakimindan incelenmesinde katki saglamistir.
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Extended Abstract
Purpose

Reading is an important activity that ensures the development of human in social,
cognitive and affective aspects. Although the positive features of reading are emphasized,
it is seen that there is a lack in reading habits and development of reading skills.
Eliminating this lack in the reading is an important task of educational institutions and
families. For this reason, many activities are carried out in order to develop reading skills
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and gain reading habits. Acquiring the habit of reading depends on the positive attitude
towards reading. Students' attitudes towards reading directly affect their reading
achievement. Revealing students' reading attitudes is very important both for diagnosing,
examining and improving the problems related to the reading process and for reading
interest and habit. In this study, it is aimed to determine the level of reading attitudes of
elementary school students and to reveal how some variables affect reading attitudes.

Method

In this research, a survey design was used as it was tried to reveal the current
situation openly. The population of the study consists of 653 primary school students
studying in Alagam district of Samsun province in 2018-2019 academic year. As the
universe was accessible, sampling method was not used and all students in the universe
were tried to be reached. In order to collect data, the attitude scales used in the literature
were examined firstly. The scale developed by McKenna and Kear (1990) was used at
primary school level. The scale was adapted to Turkish by different researchers. The scale
was used in the study with permission.

Results

In the research, it was found that primary school students had positive reading
attitude. Female students have higher reading attitudes than male students. When the
effect of grade level on reading attitude is examined, it is seen that the reading attitudes
of first grade students are higher than fourth grade students. Parental education levels do
not affect students' reading attitudes. A significant difference was found between the
reading attitudes of the students who read 0-15 books during the year and the students
who read more than 31 books (p < .05). Accordingly, the reading attitudes of students
who read more than 31 books are higher than those who read 0-15 books. A significant
difference was found between the reading attitudes of the students who read 16-30 books
and the reading attitudes of those who read 46 and above books (p < .05). 46 student
reading attitudes are higher than those who read 16-30 books. Those who read more than
61 books have more reading attitudes than those who read between 0-15 and 16-30 books.

Discussion

In the research, it was determined that primary school students had above average
reading attitudes. When the studies are examined, it is seen that the reading attitudes of
the students at primary level are average or above average. Although it is seen that
students have positive reading attitude in general, it is revealed in some studies that
reading attitude decreases with age. In this study, a significant difference was found
between the levels of class. This difference is between the first and fourth grade students.
Although there are different results, it is seen that reading attitudes scores decrease as
students' class levels increase. Another result of the study is that female students have
higher reading attitudes than male students. Similar results were obtained at different
grade levels. In the study, it was concluded that the reading attitudes of primary school
students did not change according to the education level of parents. Some studies support
the study and showed that there was no significant difference between parents' education
levels and reading attitudes. In this study, it was concluded that there was a significant
relationship between the number of books and reading comprehension attitudes of the
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students. Accordingly, the attitudes of students who read over thirty books were
significantly higher than those who read between zero and fifteen books. It is seen that
the results of the studies in the literature support this study. In the study conducted with
secondary school students, a moderate positive relationship was found between the
number of books read by the students and their reading attitudes. In the research,
suggestions such as bringing students together with books related to their interests from
an early age; school, family and student cooperation should be ensured in the
development of reading attitude and teaching reading comprehension from first grade
were made.

Conclusion

In the study, it was aimed to examine the reading attitudes of primary school
students. In line with this aim, important findings have been reached in the study. The
positive attitude towards reading in primary school may decrease over time. This situation
reveals the importance of researches and activities that will ensure the continuity of
positive reading attitude. In addition, educational environments should be arranged in
accordance with the difference between female and male students. Rather than a uniform
education, learning environments should be prepared suitable for students’ needs.
Interacting with books from a young age will enable them to have a positive reading
attitude.

Etik Kurul Belgesi: Calismanin verileri 2019 yilinda toplandigi igin Etik Kurul Belgesi
alinmamustir.
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