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Bu ¢aligmanmin  amact yansitict  diigiinme  becerisinin  6gretim  stirecine yénelik Tiirkce
ogretmenlerinin goriis ve uygulamalarimi belirlemektir. Boylelikle hem iist diizey diisiinme hem de
giinliik yagsam becerisi olarak goriilen yansitici diisiinme becerisinin Tiirkce derslerindeki 6gretim
stireci hakkinda derinlemesine bilgi edinme ve bu siirecin degerlendirilmesi amaglanmigtir. Bu
cercevede ¢alismada nitel arastirma yaklasimina basvurulmug ve ¢alisma nitel durum calismasi
olarak desenlenmistir. Kullanilan yénteme bagl olarak arastirma siirecinde bir ¢alisma grubu
olusturulmustur. Iigili ¢calisma grubu Gaziantep ili merkez ilcelerde bulunan devlet okullarinda
gorev yapan 14 Tiirkce &gretmeninden olusmaktadir. Calismanin verileri nitel veri toplama
yontemlerinden goriisme yontemi ile toplanmistir. Bu anlamda arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yari yapilandirilmis gériisme formu kullanilmigtir. Elde edilen veriler nitel veri analizi
yontemlerinden igerik analizi ile ¢oziimlenmigtir. Arastirmada dgretmenlerin yansitict diisiinme
becerisini bilgi transferi, farkindalik kazanma ve degerlendirme becerileri agisindan onemli
gordiikleri; bu becerinin 6gretimi noktasinda ders kitaplarim yetersiz bulduklar: belirlenmigtir.
Bununla birlikte katilimci ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin derslerde dogrudan yansitict
diisiinme becerisinin ogretimine yénelik uygulamalar gerceklestirmedikleri ve bu konuda
teknolojiden yararlanmadiklari tespit edilmistir. Aym sekilde yansitici diisiinme becerisinin 6l¢me

*Almtilama: Carkat, C. ve iplik, Y. (2021). Ortaokul Tiirkge derslerinde yansitic diisiinme
becerisinin gelistirilmesine yonelik 6gretmenlerin goriis ve uygulamalari. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41(1), 497-524.
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degerlendirilmesi konusunda ogretmenlerin bilgi ve deneyim eksiklikleri oldugu sonucuna
varilmistir.
Anahtar Sozciikler: Yansitici diisiinme, Tiirkce dersi, Og“retmen, Goriis, Uygulama

ABSTRACT

The aim of this study is to determine opinions and practices of Turkish teachers towards the
teaching process of reflective thinking skill. Thus, it was aimed to gain in-depth information about
the teaching process of reflective thinking skill, which is seen as both high-level thinking and a
daily life skill, in Turkish lessons and to evaluate this process. In this framework, qualitative
research approach was used in the study and the study was designed as a qualitative case study.
Depending on the method that was used, a study group was formed during the research process.
The relevant working group consists of 14 Turkish teachers working in public secondary schools
in central districts of Gaziantep. The data of the study were collected by interview method, one of
the qualitative data collection methods. In this sense, a semi-structured interview form developed
by the researchers was used. The obtained data were analyzed by content analysis, one of the
qualitative data analysis methods. Teachers consider reflective thinking skill important in terms
of knowledge transfer, awareness and assessment skills; It was determined that they found the
textbooks insufficient at the point of teaching this skill. However, it was determined that most of
the participant teachers did not perform applications for teaching reflective thinking skills in
course and did not use technology in this regard. Likewise, it was concluded that teachers lacked
knowledge and experience in measuring reflective thinking skills.

Keywords: Reflective thinking, Turkish lesson, Teacher, Opinion, Practice

GIRIiS

Diisiinme insan1 diger canlilardan ayiran en temel Ozelliklerden biri olarak
goriilmektedir. Insanhigin ortaya koymus oldugu medeniyet Aleminin insasinda
diisinmenin yadsinamaz bir pay1 vardir. Bu yoniiyle diisiinme ge¢misten giiniimiize
egitim siirecinde lzerinde en fazla durulan kavramlardan biri olagelmistir. Diisiinen,
Ogrenen ve Ogrendiklerini gilinlik hayat icerisinde uygulayan bireyler yetistirilmesi
egitim silirecinin temel amaclarindan biri olarak goriilmektedir. Bu durum yansitici
diisinme kavramini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ciinkii bireylerin 6grendiklerini i¢inde
yasadig1 ¢evre ve durumlarla iligkilendirip bunlar giindelik hayata aktarma becerisinin

oOlciitli yansitici diisiinme becerisinin kullanilmasi ile dogrudan iliskilidir.

Yansitict diisglinme bireylere 6grenme siireclerinin hedeflerini belirleme, 6grenme

sorumluluklarini alma ve yanliglarini diizeltebilme olanagi sunan iist diizey zihinsel bir
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beceridir (Unver, 2003). Yansitict diisiinme bireylerin hayatlar1 iizerinde nitelikli
kararlar alma siirecinde etkili bir yasam becerisidir. Yansitict diisiinme kararlarin
sonuglarini diistinmekten ziyade bilingli ve mantikli karar alma stirecidir (Taggart &
Wilson, 2005, s. 1). Yansitma becerisinin kullanilmasin1 gerektiren karar alma siireci
bu becerinin kullanilmasi ile nitelik kazanmaktadir. Boylelikle yansitici diisiinme
insanin davranig, deneyim, duyum ve gozlemleri lizerine farkindalik kazanip onlari
iyilestirme olanagi sunan bir yeti olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dalgig, 2011). Bu
durum yansitic1 diislinme siirecine dongiisel bir 6zellik kazandirmaktadir. McCollum’a
(2002) gore yansitict diigiinme, egitim siireci igerisinde ve sonrasinda Ogrenme
ortaminda meydana gelen olay ve olgular diisiiniip bu diisiinceler ¢ercevesinde yeni
diizenlemeler yapmay1 gerektirmektedir. Bu anlamda yeniden diizenleme siireci

yansiticl diisiinmenin dongiisellik 6zelliginin bir yansimasi olarak diisiiniilebilir.

Yansitic1 diisiinme bireylere mantikli se¢imler yapmanin kapilarmi aralayan diistinme
becerilerinden biridir (Koksal & Demirel, 2008). Derin bir diisiinme siireci olarak
degerlendirilen yansitici diisiinme bireye ortaya koydugu her tiirlii davranis ve eylemler
iizerine diisiinerek eksik ya da kusurlu gordiigii durumlari diizeltme imkan1 sunar. Bu
durum bireyin ortaya koymus oldugu her tiirlii eylem ve davraniglara karst sorumluluk
duygusu kazanmasini saglar. Boylelikle yansitici diigiinme bireye mantikli segimler
yapma firsat1 sunar. Bireyler deneyimleri ¢ergevesinde yansitma yapabilir. Bunun i¢in
yansitict diigiinme bireyi daima aktif kilar. Belli konularda tecriibeler edinen birey bu
tecriibeleri tizerine diisiiniir ve hatali gordiigii durumlar1 diizeltme konusunda bu
tecriibelerinden yararlanir (Carkit, 2020). Boylelikle yansitict diisinme siirecinde
bireyler olumlu davraniglarinin ayrimia varir ve bu davranislarini siirdiirme konusunda

kendisini giidiiler.

Egitim siirecinde yansitici diisiinme; kisa ve uzun vadeli diisiinme, uygulamalarin
sonuglarini izleme, doniitleri dikkate alma, elestiri ve oneriler ile yeniliklere agik olma
ve kendini geligtirme gibi ¢ok boyutlu bir diigiinme sistemini icermektedir (Cruichshank
vd, 1995; Karadag, 2010; Elmali & Kiyict, 2018). Bu yoniiyle yansitict diisiinme

dinamik bir o6zellik gostermektedir. Yansitict diigiinme, Ogrencilerin kavramsal
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formiiller &grenmelerinden ¢ok, 6grenme deneyimlerinin artmasini saglamaktadir
(Pollard & Tann, 1999; Bas & Beyhan, 2012). Yansitict diigiinme siirecinde dgrenciler
bir etkinligi yaparken aslinda neyi yaptigimi dislinlirler ve yaptig1 etkinligi
diisiincelerinin ¢iktilarina gore tekrar gozden gegirirler. Bu sayede oOgrenciler ders
esnasinda hangi O6grenme birimini hangi amacla 6grendigini diisiinerek Ogrenme

stirecinde son derece bilingli ve aktif bir 6zne olurlar.

Ogrencilerin yansitic1 diisiinme becerisini edinmelerinde ana dili dersi olan Tiirkge
derslerinin ¢ok dnemli bir yeri vardir. Tiirk¢e derslerinde dil ve diisiinme becerilerinin
kazandirilmasina yonelik uygulamalarin birlikte yiriitiilmesi bu durumun temel
faktorlerinden biridir. Yapilandirmac1 yaklasimin benimsendigi 2006 TDOP ile
baglayan Tiirkce derslerinde iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasi hedefi
2019 TDOP ile devam etmistir. Programda bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak
kullanabilen, problem ¢ozebilen, elestirel diislinen, girisimei, kararli, iletisim
becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve Kkiiltire katki saglayan bireyler
yetistirilmesinin hedeflendigi belirtilmistir (MEB, 2019, s. 7). Programda ifade edilen
bu ozelikler incelendiginde yansitict diigiinme becerisinin kazanimlarinin siralandigi
goriilmektedir. Ayrica programda dil gelisiminin diisiince gelisimini etkiledigi ve
bundan etkilendigi vurgulanmig G6grencilerin edindigi bir kazanimin bagka bir alam
etkileyecegi ifade edilmistir. Bu anlamda Ogrenciden beklenen yansitict diistinme
becerisi kazanmasi ve edinmis oldugu bir kazanimi bagka alanlara yansitarak yeniden

diizenlemesidir. Tiirkge dersi dogas1 geregi buna oldukca miisait bir derstir.

2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda &grenmeyi  6frenme  yetkinligi
vurgulanmaktadir. “Ogrenmeyi 6grenme, bireyin kendi 6grenme eylemini etkili zaman
ve bilgi yonetimini de kapsayacak sekilde bireysel olarak veya grup halinde
diizenleyebilmesi igin Ogrenmenin pesine diisme ve bu konuda 1srarct olma
yetkinligidir” (MEB, 2019, s. 5). Ogrenmeyi 6grenmede, bireyin sahip oldugu bilgi ve
becerileri giinlitk hayatta kullanabilmesi i¢in onceki deneyimlerinin harekete gecirilip
tecriibelerinin yeni 6grenme ortamlarma yansitilmasi so6z konusudur. Bu yetkinligin

Tiirkge derslerinde kazandirilabilmesinin yolu 06grencilere bu konuda deneyimler



Carkit & Iplik 501

yasatmaktan gegmektedir. Carkit (2020) yapmis oldugu arastirmada 2018 TDOP’ de
5,6,7 ve 8. sinif diizeylerinde yer alan toplam 23 kazanimi yansitici diigiinme becerisi ile
iliskilendirmigtir. 2019 TDOP’ de de ayni kazamimlar yer almaktadir. Belirlenen
kazanimlarin gerceklestirilmesinde yansitici diistinme becerilerinin aktif bir sekilde
kullanilmast ve Tiirkge derslerinin bu becerinin gereklerine gore diizenlenmesi bir
zorunluluk olarak goriilmektedir. Tiirkge Ogretmenleri hem iyi bir yansitici disiiniir
olarak hem de bu anlamda gergeklestirecekleri 6gretim faaliyetleri ile 6grencilerine bu
beceri ve yetkinlikleri kazandirmalidirlar. Ust diizey diisiinme becerilerinden biri olan
yansitict diisiinme ile 6grencilerin kazandig1 bilgi ve deneyimleri hayatlarina yansitip
yansitamadiklarini, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alip alamadiklarmi siireg
icerisinde yapacaklar1 Olcme ve degerlendirme uygulamalari ile sinamalari
gerekmektedir. Tim bu islemler 6gretmenin konuya iliskin bilgi, tecriibe ve mesleki

yeterlilik kapasitesi ile iligkilidir.

Bu calismada Tiirk¢e Ggretmenlerinin yansitici diisiinme becerisinin gelistirilmesine
yonelik goriis ve uygulamalar arastirilmaktadir. Boylece Tiirkge derslerinde yansitict
diisinme becerisinin &gretim siirecine bir ayna tutulmasi hedeflenmektedir. Bunlarla
birlikte yansitic1 diigiinme becerisinin &gretim siirecinde goriilen eksikliklerin tespit
edilmesi ve bunlarin giderilmesine yonelik Oneriler sunulmasi makalenin bir diger
amacidir. Boylelikle gerek uluslararasi sinavlarda basari elde edilmesi gerek giinliik
yasam becerisi olarak aktif kullanimi noktasinda alanyazinda yansitict diisiinme
becerisine dikkat gekilmesi amaglanmaktadir. Bu anlamda arastirma sorular1 agsagidaki

sekilde olusturulmustur:
1-Yansitict diisiinmenin 6nemine iliskin Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri nasildir?

2-Yansitict diisiinme becerisinin 6gretiminde ders kitaplarmin niteligine iligkin Tiirkge

Ogretmenlerinin goriigleri nasildir?

3-Yansitict diisiinme becerisinin dgretiminde Tiirk¢e d6gretmenlerinin kullanmis oldugu

yontem, teknik ve uygulamalar nelerdir?
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4-Yansitici diiginme becerisinin  6lgme degerlendirme siirecine yonelik Tiirkge

Ogretmenlerinin uygulamalari nasildir?

5-Yansitict diigiinme becerisinin 6gretim siirecinde Tiirk¢e dgretmenlerinin teknolojiden

yararlanma durumu nasildir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma yaklasimlardan durum calismasina gore desenlenmistir.
Durum ¢aligmasi nasil ve neden sorularina cevap aramak {izere baslatilan ve bu
sorulardan hareketle kavramsal bir gergeve olusturan arastirma desenidir (Yin, 2012).
Durum ¢aligmalar1 arastirmacilara kontrol edemedikleri konular1 kendi yasam alaninda
derinlemesine inceleme imkani sunan bir arastirma modelidir (Yildirnm ve Simsek,
2016). Durum c¢aligmalar1 bir arastirma modeli olarak adlandirilmakla birlikte kendi
bagina bir 6grenme yontemi olarak da goriilebilir (Flyvbjerg, 2006). Durum ¢aligmalari
ozellikle dil 6grenimi, anadil ve ikinci dil edinimi ve 6gretmen egitimi arastirmalarinda
sikca kullanilan bir arastirma modelidir (Paker, 2015). Bu calismada ortaokul Tiirkce
derslerinde yansitict diisiinme becerisinin  gelistirilme siireci bir durum olarak
goriilmektedir. Bu anlamda bu siirece yonelik 6gretmenlerin goriis ve uygulamalarimin
derinlemesine  incelenmek  istenmesi arastirmanin  durum  ¢aligmasi  olarak
desenlenmesinin temel gerekgesidir. Durum ¢alismalari agiklayici, kesif ve tanimlayict
olarak ii¢ baslikta incelenebilir (Yin, 2012). Bu ¢alismada agiklayict durum arastirmast
modeli kullanilmaktadir. Agiklayici durum calismalari, ele alman durum ya da olgu
hakkinda derinlemesine bilgi sunma tezi iizerine yapilandirilir (Aytagli, 2012). Durum
calismalarinin en 6nemli 6zelliklerinden biri ele alinan durum veya olgu neticesinde
ortaya konulan bilgilerin benzer durum veya olgularin yorumlanip degerlendirilmesine
olanak vermesidir. Bu anlamda durum arastirmalarinda deneysel ¢alismalarda oldugu
gibi herhangi bir karsilastirma yapilmadan bir durum ya da olgunun kegfedilmesi amact

taginir, bu c¢ergevede durum g¢aligmalarinda arastirmaci bir hipotezi test edip iligkileri
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ispatlamak yerine ele almis oldugu durum veya olgular1 kategorilendirip tanimlar
(Hancock & Algozzine, 2006). Bu calismada da ele alinan konu gergeklestirilen veri
analizi neticesinde kategoriler cergevesinde tanimlanmistir. Durum c¢aligmalarinda
asamali bir siire¢ takip edilir. Bu arastirmada Yildirim ve Simsek (2016, s. 292)
tarafindan belirlenen arastirma sorularmin gelistirilmesi, ¢alisilacak durumun
belirlenmesi, analiz biriminin belirlenmesi, ¢aligma grubunun olusturulmasi, verilerin

toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi siire¢ ve asamalari takip edilmistir.
Calisma Grubu

Bu caligmanin nitel yaklasimin kullanilmasina bagli olarak bir g¢alisma grubu
olusturulmustur. Ilgili ¢alisma grubu nitel rnekleme yontemlerinden amagcli drnekleme
yontemi ile kurulmustur. “Amacglh 6rnekleme tam anlamiyla nitel arastirma gelenegi
icinde ortaya c¢ikmigs ve =zengin bilgiye sahip oldugu diislinlilen durumlarin
derinlemesine c¢alisilmasina olanak veren bir Ornekleme yontemidir” (Yildirim ve
Simsek, 2016, s. 118). Bu arastirmanin ¢alisma grubu 2019-2020 egitim 6gretim yilinda
Gaziantep merkeze bagli ilgelerde ve devlet okullarinda gorev yapan 14 Tirkce
dgretmeninden olusmaktadir. Bu dgretmenlerin 8’i kadin, 6’s1 erkektir. Ogretmenler 2
ile 27 yil arasinda mesleki deneyime sahiptirler. Calisma grubunda yer alan 6gretmenler
goniillii olarak aragtirmaya katilmislar ve arastirma katilim formunu imzalamiglardir.
Calisma icin Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan gerekli

etik kurul izni alinmistir.
Veri Toplama Araci

Bu c¢alismanin verileri nitel veri toplama yoOntemlerinden goriisme yontemi ile
toplanmustir. “Sosyal bilimler alaninda goriigme bireylerin deneyimlerine, tutumlarina,
goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina iliskin bilgi elde etmede etkili bir
yontemdir” (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 129). Bu baglamda c¢alismada belirlenen
durumun arastirma sorulari ¢ercevesinde derinlemesine analizinin gergeklestirilebilmesi
amactyla aragtirmacilar tarafindan 9 sorudan olusan taslak bir yar1 yapilandirilmis

goriisme formu hazirlanmistir. Form {iizerinde 3 Tiirkge egitimcisinden uzman goriisii
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almmugtir. Uzmanlar taslak formda yer alan sorulara iliskin “uygun”, “uygun degil” ve
“diizeltilmeli” seklinde goriis bildirmislerdir. Boylece sorularin giivenilirliginin
saglanmasinda Miles ve Huberman’in (1994) giivenilirlik formiili kullanilmistir.
Hesaplamalar neticesinde uyum Katsayist %70 ve tizeri olan 5 madde goriisme formuna
alimmis; 4 madde ise formdan g¢ikarilmistir. Forma alinan sorularm tamaminin uyum
katsayist %77.77 olarak bulunmustur. Ulkemizde devam eden COVID 19 salgini

nedeniyle goriismelerin bir kismi online olarak gerceklestirilmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmacilar tarafindan goriigme yoluyla elde edilen veriler bilgisayar ortaminda
yazili héle getirilmistir. Daha sonra bu veriler nitel veri analizi yaklagimlarindan igerik
analizi ile ¢dziimlenmistir. Icerik analizi elde edilen verilerden bu verilerin igerigine
yonelik tekrarlanabilir ve gegerli sonuglar ¢ikarabilmek amaciyla kullanilan bir veri
analizi teknigidir (Krippendorff, 1980; Kogak & Arun, 2006). “Icerik analizinde temel
amag toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir” (Yildirim
&Simsek, 2016, s. 242). Arastirmacilar tarafindan bilgisayar ortamina aktarilan verilerin
kodlanmasi yoluyla aragtirmanin tema ve alt temalarma ulagilmistir. Bu asamada
arastirmanin problem ve alt problemleri gz 6niinde bulundurulmustur. Patton’a (2014)
gore nitel ¢calismalarda elde edilen ham veriler igerik analizi ile ¢dziimlenerek kategori
ve alt kategorilere ayrilir daha sonra ulasilan bu veriler yorumlanarak g¢aligmanin
oOriintiisii, anlayig1 ve i¢ goriileri betimlenmis olur. Bu anlayisa bagli olarak verilerin

genel Oriintiisiiniin ortaya konulmasi hedeflenmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu arastirmanin her asamasinda etik ilke ve kurallara uyulmustur. Aragtirma verilerinin
toplanmasi asamasinda katilimcilara gerekli bilgilendirmeler yapilmis ve goniilliilik
ilkesi ¢ercevesinde arastirma yiiriitilmiistiir. Arastirmada yararlanilan kaynaklara
bilimsel kurallara uygun bir sekilde atif yapilmistir. Aragtirmanin raporlastirilmasi

esnasinda bulgular oldugu gibi verilmistir. Bu ¢alisma Gaziantep Universitesi Sosyal
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ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 91611957/799/52909 sayil1 06.07.2020 tarihli ve 11

numarali izni dogrultusunda yiiriitilmiistiir.

BULGULAR

Analiz siirecinde ilk olarak yansitict diisiinmenin 6nemine iliskin tema ve alt tema
oriintiisii elde edilmistir. Bu anlamda bu Oriintiide 6gretmenlerin yansitici diisiinme
becerisini hangi acilardan Onemli gordiikleri ve yansitict diisiinme becerisinin
ogrencilere hangi nitelikleri kazandirdigina iligkin 6gretmen goriislerine ulagilmaktadir.

flgili bulgular Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1. Yansitic1 Diisiinmenin Onemine iliskin Tema Alt Tema Oriintiisii

Tema  Alt Tema Kodlar Frekans
Gilinliik hayata yansitma, aktarma, yeni
Bilgi transferi bilgilere uygulama, yeni &grenmelerde 10
kullanma
Farkindalik Fark etme.3 anlayis kazanma, dogru se¢im
kazanma yapma, gorme, sezme, anlama, yanligini 9
gorme

Baskalarina  deger  verme, anlayis
gosterme, empati yaklagimi kazanma,

Onem Empati kurma kendini bagkasinin yerine koyma, sevgiyle 8
yaklagma
Kendisini degerlendirme, c¢evresindeki
Degerlendirme olaylari degerlendirme, hayatim 6
degerlendirme
Ogrenilen Tam Ogrenme, test etme, bilgileri
bilgileri i¢sellestirme,  derinlemesine  dgrenme, 4
icsellestirme dikkatli diisiinme

Tablo 1’e gore gorlisme yapilan Ogretmenlerin birgogu (f=10) yansitict diisiinme
becerisinin bilgilerin transferi noktasinda onemli oldugunu ifade etmislerdir. Bu
anlamda Ogretmenler Ogrenilen bilgilerin glinlik yasamda ve yeni bilgilerde
kullanilmasi1 baglaminda yansitici diisiinmenin 6grencilere kazandirilmasi gerektigini

diisinmektedir. Goriisme yapilan Ogretmenlerin yaridan fazlasi (f=9) ise yansitic
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diisinmenin farkindalik kazanma (f=9) ve empati kurma (f=8) yoniinden Onemli
oldugunu belirtmislerdir. Bu 6gretmenler giinlilk yasam igerisindeki gelismeleri fark
etme, dogru secimler yapabilme ve anlayis kazanma ile baskalarimin fikirlerini
onemseme, farkli fikirlere deger verme kendisini bagkalarmin yerine koyabilme
noktalarinda yansitic1 diisiinme becerisinin dnemli oldugunu vurgulamiglardir. Katilime1
ogretmenlerin bir kismi ise degerlendirme becerisi kazanma (f=6) ve dgrenilen bilgileri
igsellestirme (f=4) noktalarinda yansitict diisiinmenin 6nemli oldugunu belirtmiglerdir.
Bu dgretmenlerin goriislerine gore ogrencilerin kendilerini, ¢evresindeki olaylar1 ve
hayatin1 degerlendirebilmeleri ile 6grendikleri bilgileri igsellestirip, derinlemesine
ogrenmeler gergeklestirebilmeleri amaciyla yansitict diisinme becerisini kazanmalari
onemlidir. Bu c¢ercevede Ogretmenler tarafindan ifade edilen goriislerin bir kismina

asagida yer verilmistir.

“Onemli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii yansitic1 diisiinme ile 6grenciler 6grendiklerini
diizenleyebilir, hayata aktarabilir ve kendine yonelik algismi gelistirebilir” (6.

Goriismeci).

“Tiirkce derslerinde yansitici diigiinme becerisinin  ogrencilere  kazandwrilmasi
onemlidir. Ciinkii ogrencilerin boylelikle diistiindiigiinii diisiinebilme, diistindiiklerini test

etme, yanlisini gérme, kendini degerlendirme ortami olusacaktir” (7. Gériismeci)

Analiz siirecinde ikinci olarak yansitici diisiinme becerisinin 6gretiminde Tiirkce ders
kitaplarinin niteligine iliskin tema ve alt tema ortintiisii elde edilmistir. Bu anlamda bu
oriintiide yansitict diisiinme becerisinin kazandirilip gelistirilmesinde etkili olan Tiirkge
ders kitaplarinin niteligine iliskin 6gretmenlerin degerlendirmelerine ulasilmaktadir.

flgili bulgular Tablo 2°de gosterilmektedir.
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Tablo 2. Yansiticr Diigiinme Becerisinin Ogretiminde Ders Kitaplarinin Niteligine
liskin Tema Alt Tema Oriintiisii

Tema Alt Tema Kodlar Frekans
Ihtiyaca doniik olmayan
Etkinlikler agisindan  etkinlikler, etkinlik sorularinin
. o . . 11
yetersizlik nitelik sorunu, giindelik yasamla
ortlismeme
Konularin giinliik Yasama yakinlik, hayata aktarma,
hayatla iligkisi deneyim kazanma 10

Ders acisindan yetersizlik

) - y i 1 fi
Kitaplarim1  Yansitici diigiinme Ust dizey sorular, transfer

edebilme, alternatif diisiinme,

n Niteligi becerl_l ol agisindan 6grenme yollarin1 kesfetme, karar !
yetersizlik
verme
Hazirlik calismalar Kendi yasantt ve deneylml_erlnl
. sorgulama, transfer edebilme, 6
acisindan yetersizlik i .
diistinmeye yoneltme
Metinler agisindan Metinle Ogrenme, tekdiize 5
yetersizlik metinler, stirliik

Aragtirma kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun (f=11) ders
kitaplarin1 yansitict disiinmenin kazandirilip gelistirilmesi noktasinda yetersiz
bulduklar1 tespit edilmistir. Ders kitaplariin niteligine iliskin alt tema ve kodlar
incelendiginde 6gretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin etkinlikler agisindan (f=11) ders
kitaplarini yansitic1 diisiinme becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesi noktalarinda
yetersiz bulduklar1 goriilmektedir. Bu kapsamda katilimer 6gretmenler, soz konusu
etkinliklerin yansitici diislinme becerisini gelistirme ihtiyacindan uzak oldugunu,
etkinliklerde yer alan sorularin amaca hizmet etmedigini, sorularin yalnizca ilgili metnin
baglamu ile sinirli kaldigini dile getirmislerdir. Yine katilimci 6gretmenlerin énemli bir
boliimii ders kitaplarinda yer alan konularin giinlilk hayatla iliskisi agisindan (f=10)
yansitict diisiinmenin gelistirilmesinde yetersiz kaldigim dile getirmistir. Ogrencilerin
bilgilerini giindelik hayata aktarmalarinin yolunun kitapta islenen konularin giinliik
hayattan se¢ilmesinden gectigini belirten 6gretmenler bu noktada ders kitaplarinin
yetersiz kaldigint belirtmislerdir. Goriismeci dgretmenlerin bir kismui ders kitaplarinin
transfer edebilme, alternatif diisiinme, karar verme, dgrenme yollarim1 kesfetme gibi

yansitict diigiinme becerilerinin kazandirilmasinda yetersiz kaldigini (f=6) belirtmistir.
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Yine katilimer dgretmenlerin bir boliimii ders igleme siirecinde yansitict diislinmenin
ortaya konuldugu asamalardan birinin dersin hazirlik ¢alismalar1 oldugunu buna karsin
ders  kitaplarinda  hazirlik  caligmalar1  sorularmin  yansitict  diislinmenin
gerceklestirilmesinden uzak kaldigim ifade etmislerdir. Ilgili ogretmenler ders
kitaplarinda hazirlik c¢aligmalarini diistinmeye yoneltme, transfer edebilme, kendi
yasantt ve deneyimlerini sorgulamada baglaminda yetersiz gérmektedir. Bunlarla
birlikte katilimer 6gretmenlerin bir kismu (f=5), kullanilan metinlerin tekdiize yapisinin
farkli fikirler, yeni bakis acilart ve yansitici diisiinme gibi becerileri gelistirme
konusunda yetersiz kaldigini ifade etmislerdir. Bu cergevede &gretmenler tarafindan

ifade edilen goriislerin bir kismina asagida yer verilmistir.

“Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikleri ve metinleri yansitici diigiinme konusunda
yetersiz buluyorum. Daha nitelikli metinler segilebilir veya etkinliklerde kullanilan

sorular tist diizey diigiinme becerilerine hitap edebilirdi” (14. Goriismeci).

“Tiirk¢e ders kitaplart genellikle etkinliklerin oldugu, kisisel fikirlerin pek
gelistirilmeyecek sekilde var olan bilgilerin sunuldugu kitaplardir. Halbuki bizler
kitaplar rehberliginde farkli sorunlara farkli ¢éziimler tiretebilen, ogrendiklerini giinliik
hayata aktarabilen 6grencilerin yetigsmesini istiyoruz. Bu da mevcut ders kitaplarimizia

pek miimkiin olmuyor’” (5.Goriismeci).

Analiz siirecinde {iglincii olarak yansitict diisinme becerisinin  kazandirilip
gelistirilmesine yonelik Tiirkce 0gretmenlerinin kullanmis oldugu yontem, teknik ve
uygulamalara iliskin tema ve alt tema 6riintiisii elde edilmistir. lgili bulgular Tablo 3’te

gosterilmektedir.
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Tablo 3. Yansitici Diisiinme Becerisinin Ogretim Stirecinde Tirkge Ogretmenlerinin
Kullandig1 Yontem Teknik ve Uygulamalara Iliskin Tema Alt Tema Oriintiisii

Tema Alt Tema Kodlar Frekan
S
Ozel bir uygulama ~ Dogrudan  yansitict  diisiinmeye 7
yapmama yonelik yontem kullanmama
Drama, rol oynama, hayata
Drama 4
yansitma, planlama, uygulama
Grupla calisma, Ogrendiklerini
Grup gahigmast yansitma, arkadaslart ile is birligi 3
Uygulamalar Benzer durumlara uygulama,
Benzetim benzer olaylar sunma, benzerleri 2
iizerinde ¢aligma
6 Sapkah Diisiinme lg?rlfh dusupme, degisimi fark etme, 2
iisiinceleri yansitma
Giinliik Giinliik tutturma, Proje 6devinde 1

giinliik kullanma

Aragtirma siirecinde katilimci 6gretmenlerin yarisinin (f=7) dogrudan yansitici diisiinme
becerisinin  kazandirilip  gelistirilmesine ~ yonelik  herhangi  bir  uygulama
gerceklestirmedigi veya buna 6zel bir yontem ya da teknik kullanmadigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte 4 6gretmen drama yonteminin 3 Ogretmen grup
calismalarinin 2 G&gretmen benzetim yontemi ve 6 sapkali diislinmenin yansitic
diisinme becerisinin kazandirilip gelistirilmesinde etkili oldugunu ve bu yontemlere
basvurduklarini belirtmislerdir. Ayrica 1 O6gretmen proje gorevlendirmelerinde
Ogrencilerine giinliik tutma gorevi verdigini boylece giinliiklerle 6grencilerinin yansitict
diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki sundugunu belirtmistir. Bu c¢ergevede

Ogretmenler tarafindan ifade edilen goriislerin bir kismina asagida yer verilmistir.

“Ozel olarak yansitict diigiinme becerine yonelik bir uygulama yapmiyorum. Ders kitab
ve etkinliklerde konu varsa uygun yontemlerle bunu islemeye c¢alisiyorum (10.

Gériismeci).

“Yansitict diisiinmenin égretiminde en ¢ok drama ve egitsel oyunlart kullanyyorum” (8.

Gortismeci).

“Ben alti sapkali diisiinme teknigini kullantyorum. Ozellikle ayni &grencive farkl

sapkalar: taktirarak aymi konu hakkinda diistincelerini yansitmas: ve diisiincesinde



Ortaokul Tiirkce Derslerinde Yansiticit Diistinme ... 510

herhangi bir degisimin olup olmadigimi hissettirmek bunu yapisimin temel nedeni” (5.

Gériigmeci).

Analiz siirecinde dordiincii olarak yansitici diisiinme becerisinin 6lgme degerlendirme
stirecine yonelik Tiirkce Ogretmenlerinin uygulamalarina iliskin tema ve alt tema
oriintiisii elde edilmistir. flgili bulgular Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4. Yansitici Diisiinme Becerisinin Olgme Degerlendirme Siirecine Y®nelik
Tiirkge Ogretmenlerinin Uygulamalarina liskin Tema Alt Tema Oriintiisii

Tema Alt Tema Kodlar Frekans
Olgme ve Dogrudan yansitict diistinme
degerlendirme  becerisinin 6lgme

N . . T 8
araglarini degerlendirilmesine yonelik 6lgme

kullanmama degerlendirme yapmama
Ag¢ik uglu sorular, yazili sinav,

Yazili sinavlar . 4
kompozisyon
Olgme Grup Grup c¢alismalari, grup {yelerini 2
Degerlendirme degerlendirme  degerlendirme, grubu degerlendirme
Stireci Oz Oz degerlendirme formu, dgrencinin
- . kendini degerlendirmesi, farkindalik 2
degerlendirme K
azanma
Arkadasgini degerlendirme,
Akran
- . farkindalik, grup arkadaglarini 2
degerlendirme - .
degerlendirme
Etkinlikler Etkinlik, sinif i¢i uygulama 2

Tablo 4’e gore goriisme yapilan gretmenlerin biiyiik bir kismi (f=8) dogrudan yansitici
diisinme becerisinin 6lgme ve degerlendirmesine iligkin herhangi bir 6lgme araci
kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Bu durumun sebebi olarak konuyla ilgili yeterli
bilgilerinin olmadigini, lisans doneminde konuya iligkin egitim almadiklarini, bu
becerinin 6lgme degerlendirmesinin objektif olarak yapilabilmesinin giligligiini
gostermislerdir. Goriismeci 4 6gretmen gergeklestirmis olduklar1 yazili smavlarda bu
becerinin de o6lgme degerlendirmesine yonelik sorular sorduklarmi belirtmistir.
Bunlarla birlikte 2 o&gretmen grup degerlendirmelerinin yansitici diislinmenin
degerlendirilmesinde etkili olabilecegini bu anlamda grup degerlendirmeleri
gerceklestirdiklerini ifade etmistir. 2 6gretmen 6z degerlendirme formlarini 2 dgretmen

de akran degerlendirme formlarini yansitici diislinme becerisinin degerlendirmesinde
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kullandiklarimi belirtmistir. Ayrica aragtirma siirecinde 2 6gretmen yansitict diisiinmeye
yonelik etkinlikler yoluyla 6lgme ve degerlendirme yaptiklarint bu konuda ayri bir
O0lcme aract kullanmadiklarini sdylemistir. Bu Ogretmenler, etkinlikler yoluyla
Ogrencilerin metinler aracilityla edindikleri empati, arkadaslik, dostluk gibi olumlu
ozellikleri hayatlarma yansitip yansitmadiklarini Slgtiiklerini dile getirmislerdir. Bu
cercevede Ogretmenler tarafindan ifade edilen goriislerin bir kismina asagida yer

verilmistir.

“Dogrudan yansitici diistinme becerisinin o6lgme degerlendirmesine yonelik smmav

yaptigimi ifade edemem” (2. Gériismeci).

“Yansitic1 diigiinme becerisinin 6lgme ve degerlendirmesinde genel anlamda akran
degerlendirme ve o0z degerlendirme formlarmmi kullandigimi soyleyebilirim. Béylece
ogrenciler hem yansitma yapiyorlar hem de birbirlerini degerlendiren ogrencilerin

derse yonelik aktif olma durumlarinda pozitif degisiklik oluyor” (1. Goriismeci).

“Yansitict diigiinme becerisini genel olarak arkadaslik, dostluk, doga, vatan sevgisi gibi
alanlarda uygulayabiliyorum. Bunlart da etkinlik olarak yapryorum ama o6lgme ve

degerlendirmesini yapmiyorum” (11. Goriismeci).

Analiz siirecinde son olarak yansitict diisiinme becerisinin kazandirilip gelistirilmesi
stirecinde Tiirkge 6gretmenlerinin teknolojiden yararlanma durumuna iliskin tema ve alt
tema oriintiisii elde edilmistir. Bu anlamda bu 6riintiide Tiirk¢e 6gretmenlerinin yansitici
diisinme becerisinin 6gretimi siirecinde teknolojik araglari kullanip kullanmama
durumu, kullanilan teknolojik araglar, kullanilan teknolojik igerikler ve bunlarin

avantajlarina iliskin bulgulara ulasilmaktadir. ilgili bulgular Tablo 5’te gosterilmektedir.
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Tablo 5. Yansiticr Diisiinme Becerisinin Ogretim Siirecinde Tiirkge Ogretmenlerinin
Teknoloji Kullanim Durumlarina Iliskin Tema Alt Tema Oriintiisti

Tema Alt Tema Kodlar Frekans
Teknolojik cihaz ~ Yetersizlik, imkansizlik, alt yapi,
- 8
kullan(a)mama miifredat kaygisi
Teknoloii Kullanilan araglar  Bilgisayar, akilli tahta, projeksiyon 6
) Teknolojik Kisa film, kamu spotu, video,
Kullanimi . ™. N 6
icerikler gorseller, slayt

Somutlastirma, Ornek teskil etme

karsilagtirma, empati, bag kurma, 6

Avantaj

Yansitict diigiinme becerisinin 6gretim siirecinde teknolojiden yararlanma durumlarina
iliskin soruya goériismecilerin sayica biiyiik bir kismi (f=8) siiregte teknolojik araglari
kullan(a)madigini belirtirken 6 6gretmen yansitict diisiinme becerisinin dgretiminde
teknolojik araglara bagvurdugunu belirtmistir. Bu anlamda s6z konusu 6gretmenler en
cok bilgisayar, akilli tahta ve projeksiyon cihazlarindan faydalandiklarini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte bu 6gretmenler siirecte teknolojik igerik olarak kisa film,
video, kamu spotu, gorseller ve slaytlar1 kullandiklarim1 ve yansitict diisiinme
ogretiminde teknoloji kullaniminin somutlastirma, drnek teskil etme, karsilastirma, bag
kurma, empati kurma noktalarinda avantajlar1 oldugunu belirtmislerdir. Yansitici
diisinme becerisinin 6gretimi siirecinde teknolojiden yararlan(a)madigint belirten
Ogretmenler ise buna gerekce olarak teknolojik alt yapi eksikligi, teknolojik arag
eksikligi, kurumun teknik ve maddi aksakliklari, miifredat kaygis1 gibi sebepleri
gostermislerdir. Bu ¢ergevede 6gretmenler tarafindan ifade edilen goriislerin bir kismina

asagida yer verilmistir.

“Stk olmamakla beraber projeksiyon ve bilgisayar kullanarak kisa filmler izletiyorum,
buradan yola ¢ikarak ogrencilerin diisiinmelerini, oradaki olaylari kendi hayatlariyla
karsilastirmalarini, empati kurmalarim béylelikle bilgilerini yansitmalarini saglamaya

calistyorum” (2. Goriismeci)

“Gérev yaptigim okulda akilli tahta vb. teknolojik aletler bulunmamaktadir. Bu nedenle

teknoloji kullanamiyorum” (10. Goriismeci).
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TARTISMA ve SONUC

Aragtirma siirecinde ilk olarak yansitici disiinmenin Onemine iliskin Tirkge
Ogretmenlerinin goriisleri lizerinde durulmustur. Bu anlamda 6gretmenlerin yansitict
diistinme becerisini bilgilerin transferi yani dgrenilen bilgilerin giinliik yasamda ve yeni
bilgilerde kullanilmas: noktasinda 6nemli gordiikleri belirlenmistir. Bununla birlikte
ogretmenler yansitict diigiinmenin farkindalik kazanma, empati kurma, farkli fikirlere
deger verme, degerlendirme yetisi kazanma ve Ogrendikleri bilgileri igsellestirme
konularinda ogrencilere katki sagladigini ve bu anlamda Ggrencilerin ¢agimizda
kazanmalar1 gereken bir beceri oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgular alanyazinda
yansitict  diigiinmenin  Snemine iligkin ortaya konulan (Sparks-Langer, vd. 1990;
Osterman, 1992; Loughran, 2002; Boud, 2001, Zubizarreta, 2009, Zeichner & Liston,
2013) ¢aligmalarin bulgular ile paralellik gostermektedir. Kosslyn (2005) her bir duyu
sisteminin zihinsel bir goriintii olusturdugunu ve bireylerin bu zihinsel imgeleri
kullanarak yansitma yaptiklarmi bdylece zihinsel anlamlandirma siirecinde yansitici
diisiinmenin aktif olarak kullanildigini ifade etmektedir. Buna gore yansitma bireyin her
bir zihinsel anlamlandirma siirecinde kullandig1 bir yeti olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yine Demissie’ye (2015) gore yansitici diisinme 6gretmenlerin profesyonelliginde de
olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bu ¢ergevede Ogrenciler kadar 6gretmenlerin de
Ogretim siirecinde yansitici diisiinmeyi 6nemli goriip aktif olarak kullanmalar1 gerektigi
ifade edilebilir.

Aragtirma siirecinde ikinci olarak yansitici diislinme becerisinin 6gretiminde Tiirkce
ders kitaplarinin niteligine iliskin 6gretmenlerin goriigleri {izerinde durulmustur.
Gortisme yapilan Ogretmenlerin  biiyiikk ¢ogunlugunun ders kitaplarin1 yansitic
diisinmenin kazandirilip gelistirilmesi ¢ercevesinde, yetersiz buldugu tespit edilmistir.
Bunun izerine Tirkge ders kitaplarimin yansitici diigiinme becerisini kazandirma
noktasinda hangi yonlerden yetersiz oldugu incelenmistir. Bu baglamda arastirmada;
etkinlikler, ders kitaplarinda yer verilen konularin giinliik yasamla iliskisi, transfer

edebilme, alternatif diisiinme, karar verme, dgrenme yollarim kesfetme gibi yansitic
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diisinmenin alt becerileri, ders kitaplarinda yer verilen metinler ve hazirlik ¢alismalari
noktalarinda Tiirk¢e ders kitaplarinin yansitict diisiinme becerisi kazandirmada yetersiz
kaldig1 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Bununla birlikte aragtirma bulgularinda
ozellikle ders kitaplarinda yer verilen metinlerin tekdiize yapisinin 6grencilerin farkli
fikirler ortaya koymalarina, yeni bakis agilari gelistirmelerine ve yansitici diisiinme
becerilerini gelistirip kullanmalarina olanak vermedigi sonucuna ulagilmistir. Aragtirma
neticesinde elde edilen bu bulgular Tiirk¢e ders kitaplar {izerine yapilan (Temizkan,
2014; Oren, vd, 2017; Carkit, 2019; Sarikaya, 2019, Sezgin & Ozilhan, 2019)
calismalarm bulgularini destekler niteliktedir. ilgili ¢alismalarda ortaokul Tiirkce ders
kitaplarinin, diisiinme becerileri, PISA okuma becerileri, metin alt1 sorular ve metin
tiirleri baglaminda yetersiz oldugu ifade edilmektedir. Bu kapsamda ders kitaplarinin
hazirlanma stirecinde akademik caligmalarla birlikte cagdas yaklasimlarin goz oniinde
bulundurulmasma onem verilmelidir. Her yil hazirlanan ve kullanima sunulan ders
kitaplarinin akademik anlamda ortaya konulan eksikliklerinin giderilmesi igin gerekli
calismalar yapilmalidir. Bu anlamda her gegen yil daha nitelikli, etkilesimli,
ogrencilerin digiinme ve okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesini amaglayan ders

kitaplarinin 6grencilerin kullanimina sunulmasina 6zen gosterilmelidir.

Arastirma siirecinde {iglincii olarak yansitici diisinme becerisinin kazandirilip
gelistirilmesine yonelik Tiirkce 0gretmenlerinin kullanmis oldugu yontem, teknik ve
uygulamalar {izerinde durulmustur. Bu anlamda katilimc1t Ogretmenlerin yarisinin
dogrudan yansitic1 diisiinme becerisinin kazandirilip gelistirilmesine yonelik herhangi
bir uygulama gergeklestirmedigi veya buna 6zel bir yontem ya da teknik kullanmadigi
tespit edilmistir. Bu 6gretmenlerin derslerini ders kitaplarinda yer alan etkinlikler
lizerinden yiriittikleri; ozellikle 8. smiflarda merkezi sinavlara hazirlik
gerceklestirildigi icin zaman ve miifredat yetistirme kaygilarindan dolayr farkli
uygulamalar gerceklestiremedikleri belirlenmistir. Bununla birlikte Tiirkge derslerinde
yansitict diisiinme becerisinin gelistirilmesinde 6gretmenlerin drama, grup calismalari,
alt1 sapkal1 diisiinme ve benzetim gibi yontem ve tekniklere bagvurduklari; 6gretmenler

tarafindan yansitict diisiinme becerisinin gelistirilmesinde en ¢ok bagvurulan yontemin
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ise drama oldugu tespit edilmistir. Ayrica katilmct bir Ogretmen proje
gorevlendirmelerinde dgrencilerine giinliikk tutma gorevi verdigini boylece giinliiklerle
Ogrencilerinin yansitict diistinme becerilerinin geligtirilmesine katki sundugunu

belirtmistir.

Arastirmada yansitict diigiinmenin 6gretimi yonelik 6gretmenlerin uygulamalaria
iliskin elde edilen verilerden hareketle dgretmenlerin yansitict diisiinme becerisinin
Ogretimi noktasinda bilgi eksikliklerinin oldugu ifade edilebilir. Bu anlamda genelde
diisinme becerileri 06zelde yansitict diislinme becerisinin dgretimine ydnelik
Ogretmenlere egitim seminerleri diizenlenmesi bir ihtiya¢ olarak goriilmektedir. Alan
yazinda yansitict diislinmenin gelistirilmesine yonelik yansitict giinliik, yansitici
goriisme, akran gdzlem konferanslari, grup seminerleri, dijital videolar, bloglar ve
elektronik portfoylerin kullanilmasi &nerilmektedir (Colton & Sparks-Langer, 1993;
Valli, 1997; Zeichner, 1983; Trumball & Slack, 1991; Zeichner & Liston, 1985; Rudney
& Guillaume, 1990; Cunningham, 2002; Yang, 2009; Levin & Camp, 2002; Dervent,
2015). Bunlarla birlikte Carkit (2020) yapmus oldugu caligmada Tiirkge egitiminde
yansiticl diigiinme becerisinin dgretiminde yansitict giinliik, yansitict portfolyo, dijital
hikayeler, drnek olay incelemesi, metafor teknigi, sanal caligma atdlyeleri, problem
¢dzme, 0z ve akran degerlendirme gibi yontem, teknik ve uygulamalara yer verilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Gipe ve Richards (1992) yansitici diisiinme 6gretiminde
yansitict giinliiklerin 6nemli bir roliiniin oldugunu buna karsin bu giinliiklerin her zaman
bireylerin samimiyetini, istekliligini ve 6gretim siireci hakkinda diisiinme yetenegini
yeterince ortaya koyamayabilecegini belirtmektedir. Mahremiyet ve kisisel tercihler
baglaminda giinliiklerin ger¢cek yansitmalari gdstermeyebilecegi yansitici modeller
baglaminda bunun kabul edilebilir bir durum oldugu ifade edilebilir. Tiim bu veriler
dogrultusunda ogretmenlere yonelik diizenlenecek egitim seminerlerinin derslerde
yansitict diislinme becerisi 0gretiminin daha nitelikli ger¢eklestirilmesine katki sunacagi
degerlendirilmektedir. Bununla beraber Ogretmenlerin bu konudaki eksiklerinin
giderilmesine yonelik hazirlanacak ulusal ya da uluslararasi projelerin hem teorik hem

de uygulama alanina katki sunacag distiniilmektedir.
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Arastirma  siirecinde dordiincii  olarak yansitict  diisiinme becerisinin = dlgme
degerlendirme siirecine iliskin Tiirkge &gretmenlerinin uygulamalart iizerinde
durulmugtur. Bu anlamda katilimecr Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin dogrudan
yansitict diiglinme becerisinin dlgme ve degerlendirmesine iligkin herhangi bir 6lgme
aract kullanmadiklar1 belirlenmistir. Bu durumun sebebi olarak ilgili 6gretmenler
konuyla ilgili yeterli bilgilerinin olmadigini, lisans déneminde konuya iligskin egitim
almadiklarini, bu becerinin dlgme degerlendirmesinin objektif olarak yapilabilmesinin
giicliigiinii gdstermislerdir. Bununla birlikte az sayida 6gretmen tarafindan da olsa grup
degerlendirmesi, akran degerlendirme ve 6z degerlendirme formlarinin yansitict
diisiinme becerisinin degerlendirilmesinde kullanildig1 tespit edilmistir. Bu bulgular
Ogretmenlerin yansitici diiglinme becerisinin  6lgme  degerlendirilmesine yonelik
gergeklestirdikleri uygulamalarin  yeterSiz  oldugunu gostermektedir. Alanyazin
incelendiginde yansitici diisiinme becerisinin degerlendirilmesinde goézlem formlari, 6z
degerlendirme, akran degerlendirmesi, yansitici giinlilk, yansitici portfolyo gibi
araglarin kullanilmasiyla birlikte gercek yasama ve performansa dayali durum
degerlendirmesi yapilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Linn & Gronlund, 1995;
McMillan, 2007; Giines, 2012; Goger, 2014; Carkit, 2020). Bu anlamda 6gretmenlere
diizenlenecek egitim seminerleri onlarm bu konudaki eksiklerinin giderilmesi

noktasinda yararli olacaktir.

Arastirma siirecinde son olarak yansitici diisiinme becerisinin 6gretim stirecinde Tiirkce
6gretmenlerinin teknolojiden yararlanma durumlari ele alinmistir. Bu anlamda katilimci
Ogretmenlerin sayica biiyiik bir kismimin siiregte teknolojik araglari kullan(a)madigi
belirlenmistir. Bu anlamda teknolojik araglardan yararlanan az sayidaki katilimei
Ogretmenin ise en c¢ok bilgisayar, akilli tahta ve projeksiyon -cihazlarindan
faydalandiklar1 tespit edilmistir. Bunlarla birlikte yansitict diisiinme Ogretiminde
teknolojiden yararlanan 6gretmenlerin bu siiregte teknolojik igerik olarak kisa film,
video, kamu spotu, gorseller ve slaytlar1 kullandiklar1 belirlenmigtir. Bu 6gretmenler
yansitict diistinme becerisinin 6gretiminde teknoloji kullanimimin somutlagtirma, drnek

teskil etme, karsilagtirma, bag kurma, empati kurma noktalarinda avantajlari oldugunu
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ifade etmislerdir. Bu ¢ergevede yansitict diisinme becerisinin  dgretiminde
ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun teknolojik araglardan yararlan(a)mamasi 6nemli bir
eksiklik olarak goriilmektedir. Zira alan yazinda ortaya konan caligmalar (McCollum,
2002; Pollard & Tann, 1999; Levin & Camp, 2002; Cunningham, 2002; Yang, 2009,
Saritepeci, 2017; Carkit, 2020) giiniimiizde yansitic1 diisiinme becerisinin 6gretimi
stirecinde dijital videolar, dijital hikayeler, bloglar, elektronik portfoyler ve sanal
calisma atOlyeleri gibi dijital ortam ve igeriklerin kullanilmasini onermektedir. Bu
anlamda hem mevcut Tiirkge derslerini yiiriiten 6gretmenlerin arastirma siirecinde tespit
edilen eksikliklerinin giderilmesi hem de &gretmen adaylarmin yansitict diistinme
becerisinin &gretimi noktasinda daha donanimli hale gelmeleri icin dijital 6grenme
atolyelerinin kurulmasi yararli olacaktir. Bu atdlyeler uygulamali olarak gerek yansitict
diisiinme gerek diger diisiinme becerilerinin dgretimi noktasinda 6gretmenlere deneyim

kazanma olanagi sunacaktir.

Aragtirma nitel bir durum c¢alismasi olup arastirmanin birtakim smurliliklart
bulunmaktadir. Arastirmanin  6rneklem se¢iminde amagh Grnekleme yontemi
kullanilmis ve arastirma Gaziantep ilinde gorev yapan Ogretmenlerden secilen bir
calisma grubu ile sinirlandirilmistir. Bu anlamda farkli bolge ve illerde gérev yapan
ogretmenler ile arastirma yenilenebilir. Ogretmenlerin yansitici diisiinme &gretimi
algilarina yonelik yapilacak nicel c¢aligmalar ile arastirma bulgulart teyit edilebilir.
Bunlarla birlikte 6grencilerin yansitict diisiinme diizeylerinin belirlenmesine iligkin
tarama calismalar1 ve yansitict diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik eylem
arastirmalar1 da yapilabilir. Boylelikle hem iist diizey bir diisiinme becerisi hem de

giinliik yasam becerisi olarak yansitici diisiinme farkli agilardan degerlendirilebilecektir.
Tesekkiir

Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun izni dogrultusunda
ylriitiilen bu ¢aligmaya goniillii olarak katilan ve bilgi ve deneyimlerini arastirmacilar

ile paylasan katilimc1 6gretmenlerimize tesekkiir ederiz.
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SUMMARY

Aim of th Study

It was stated that 2019 Turkish Course Curriculum aims to raise individuals who can produce
knowledge, use it functionally in life, solve problems, think critically, be entrepreneurial, decisive,
have communication skills, empathize, and contribute to society and culture. When these features
expressed in the program are examined, it is seen that the acquisitions of reflective thinking skill
are listed. In addition, it was emphasized that the language development in the program affected
the development of thought and that it was emphasized that an acquisition acquired by the
students would affect another field. Turkish lesson is quite suitable for this due to its nature. In
this study, opinions and practices of Turkish teachers towards improving reflective thinking skills
are investigated. Thus, it is aimed to mirror the process of gaining reflective thinking skills in
Turkish lessons.

Method

This study is designed according to a case study, one of the qualitative research approaches. In
this sense, the main reason for the design of the research as a case study is the desire to examine
the opinions and practices of teachers in this process in depth. Depending on the method used, a
study group was formed during the research process. The relevant working group consists of 14
Turkish teachers working in state schools in the central districts of Gaziantep. 8 of these teachers
are female and 6 are male. The data of this study were collected by interview method, one of the
qualitative data collection methods. In this context, a semi-structured interview form consisting of
5 questions was prepared by the researchers in order to conduct an in-depth analysis of the
situation determined in the study within the framework of the research questions. The data
obtained during the research process were analyzed by content analysis, one of the qualitative
data analysis approaches.

Findings, Discussion and Conclusion

In the study, it was determined that teachers consider the reflective thinking skill important in
terms of the transfer of knowledge, that is, the use of the learned information in daily life and new
information. However, teachers stated that reflective thinking contributes to students in gaining
awareness, empathy, valuing different ideas, gaining the ability to evaluate and internalizing the
knowledge they have learned, and in this sense, it is a skill that students should acquire in our
age. It has been determined that the majority of the teachers interviewed find the textbooks
insufficient to gain and develop reflective thinking. The diversity of the activities, the relation of
the subjects included in the textbooks with the daily life, the sub-skills of reflective thinking such
as being able to transfer, alternative thinking, decision-making, discovering the learning ways,
the texts included in the textbooks and the preparatory work points, the Turkish textbooks are
inadequate to gain reflective thinking skills. It has been expressed.

In the study, it was determined that half of the participant teachers did not perform any
application or use a special method or technique for the acquisition and development of direct
reflective thinking skills. In addition, it was determined that the most used method in developing
reflective thinking skills by teachers who used drama, group work, six thinking hats and
simulation methods and techniques in the development of reflective thinking skills in Turkish
lessons was found to be drama.
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In the study, it was determined that most of the participating teachers did not use any
measurement tool regarding the measurement and evaluation of reflective thinking skills. The
reason for this situation was that the related teachers did not have sufficient knowledge on the
subject, they did not receive training on the subject during their undergraduate period, and it was
difficult to make the assessment of this skill objectively.

Finally, in the research, teachers' use of technology in the process of developing reflective
thinking has been focused on. In this sense, it was determined that most of the participant
teachers did not use technological tools in the process.
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Ek. 1 Etik Kurul izni




