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Gorsel Diisiinme Stratejilerinin Uygulandigi Ogrenme
Ortamlarinda Fen Ogretmen Adaylarinin Argiimantasyon
Diizeyleri

Argumentation Levels of Pre-Service Science Teachers:

With The Practices of Visual Thinking Strategies

Suna COGMEN ! Asiye BAHTIYAR ? Necla KOKSAL?3

Ozet

Bu ¢alisma, internet temelli ozel egitim hizmeti alan bireylerin uzaktan egitime yonelik Bu
arastirmanin amaci gorsel diisiinme stratejilerinin uygulandigi ogrenme ortamlarinda
ogretmen adaylarimin argiimantasyon diizeylerini belirlemektir. Arastirma, nitel arastirma
desenlerinden durum ¢alismasina gére tasarlanmis ve yiiriitilmiistiir. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda égrenim géren ve
goniillii katlim gosteren toplam 10 ogretmen adayi ile gergeklestirilen arastirmada,

ALhtar katilmcilarin argiiman olusturmalart ile ilgili degisimleri ve diizeylerini ag¢iga ¢ikarmak
w amaciyla, Gorsel Diisiinme  Stratejileri  (GDS) uygulamalart 10 oturumda
Argiimantasyon, . . . N . ..
. gerceklestirilmistir. Analiz sonuglari, 6gretmen adaylarimin yiiksek diizey argiiman
Jen Ggretmen olusturmakta zorlandiklarimi gostermistir. Adaylar en ¢ok “basit bir iddia” dan olusan
ac.l.ay la”’“ . birinci diizey ikinci kategoride argiiman olustururken, 10 oturum boyunca sadece bir kez
gorsel"duﬁs-unme bir ogretmen aday1 besinci diizey argiiman olusturabilmistir. Arastirmada gerceklestirilen
stratejileri. GDS uygulamalarinda kullanilan gérsel tiirleri incelendiginde, fen égretmen adaylarinin
en fazla argiimam diger kategorisinde yer alan gorseller iizerine olusturduklari
goriilmektedir. Bu ti¢ gorsel tiirii arasindan en az argiiman ise fotograf kategorisinde yer
alan gorseller tizerine olusturulmustur.
Abstract
The current study aims to determine the argumentation levels of pre-service science
teachers in learning environments where Visual Thinking Strategies were applied. A
Key Word holis_tic sir!gle case design was p_referred for the study. Part_icipants were 10 volunteer pre-
Argumentation, ~ Service science teachers attending the Department of Science Education at Pamukkale
preservice University. Ten sessions of Visual Thinking Strategies practices were implemented, and
science the data was analyzed using descriptive analysis. Results show that pre-service science
teachers, teachers construct low level arguments and have trouble with constructing high level and
visual thinking  qualified arguments. They constructed “a simple claim” the most. Examining the visuals
strategies. used in VTS practices, images in the “other” category were the ones that the participants
felt the most comfortable constructing arguments. Moreover, the least number of
arguments among the categories took place in “photography”.
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Agir akademik egitim ve sinav kosullar1 altinda diinya {izerinde birgok ¢ocugun okul ortamindan
sogudugu, ailelerin ¢ocuklar1 igin farkli alternatiflere yonelmeye bagladigi goriilmektedir. Bu
alternatiflerin; 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarint merkeze alan, farkliliklara saygi duyan, cevresine
duyarli, 6z diizenleme becerileri ve iist diizey diisiinme becerileri gelismis bireyler olmalarina firsat
veren 6grenme ortamlart olmalari énemlidir. Bu g¢er¢evede bireylerin diislince yapilarmi farkli bakisg
acilar1 ile zenginlestirerek, ayni zamanda fikirlerini olustururken ve ifade ederken elestirel bir
pencereden bakarak gelistirmelerini saglayan zengin egitim ortamlarinin diizenlenmesi gerekmektedir.
Egitim ortamlari, ogrenenlerm yalnizca egitim programlarinda yer alan kazanimlara ulasmasini
saglayan etkinlikleri icermez. Ogrenme dgretme siireci ayni zamanda dgrenenlere problem ¢dzme,
karar verme, ¢6zlim iiretme ve bir arada yasama gibi becerileri de kazandiran etkinlikleri icermelidir.
Ogrenenlerin 21. yy igin sahip olmasi ve gelistirmesi gereken becerileri belirli basliklar altinda
diizenleyerek sunan 21.yiizy1l Becerileri igin Is Birligi [Partnership for 21st Century Skills (P21),
2019] kurulusu, 6grenenlerin arastirma, 6grenme ve bilgiyi edinme becerilerini, yaratici ve elestirel bir
zeminde edinmesini vurgulamaktadir. Bir arastirma ve sorgulama temelli 6grenme yontemi olarak da
ele alinabilecek argiimantasyon, 21. yy diinyasina uyum saglamak ve bu diinyanin gerektirdigi
niteliklere sahip olmak anlaminda olduk¢a 6nemlidir.

Temellerini Toulmin’in 1958 yilinda yazdigr “The Uses of Argument (Argliman Kullanimlar1)”
eserinde attif1 arglimantasyon, bir Ogretim yoOntemi olarak egitim ortamlarinda siklikla
kullanilmaktadir. Chen ve She (2012) argiimantasyonu belirli bir iddiay1 desteklemek ya da ciirlitmek
icin kanit kullanmayi, iddialarla kanitlar1 bir argiman olusturmak i¢in birlestirmeyi, bilimsel bilgi
iddialar1 ve yargilar1 olusturmay1 ve giivenilir ve mutabakata varilmis bilimsel bilgiyi tanimlamay1
iceren kolektif biligsel gelisim siireci olarak tanimlamaktadir. Bu tanimdan yola ¢ikarak
arglimantasyon iddiada bulunma, bu iddialar1 desteklemek igin kanitlar siralama ve iddialarin
gecerliligini tartmak icin kanitlar1 degerlendirmeyi icermektedir (Chin ve Osborne, 2010). Bir baska
ifade ile arglimantasyon basit bir iddialasmadan Ote, gerekceler One siirerek iddialarin ortaya
konulmast ve bu iddialarin desteklenmesidir. Toulmin (2003) modelinde bir argiimanin en temel
bilesenlerinin iddia, veri ve gerek¢e olarak karsimiza ciktigini; daha karmasik argiimanlarin
destekleyici, niteleyici ve ciiriitiicli icerdigini ifade etmektedir.

Crowell ve Kuhn (2014) argiimantasyonun entelektiiel bir beceri olarak da ele alindigini ifade
etmislerdir. Ozellikle fen bilgisi derslerinde siklikla kullanilan argiimantasyon uygulamasimna yer
verilen siniflarda, 6grenciler iddialar iizerinden teoriler olustururlar. Sonrasinda veriler kullanarak
kanit sunarlar ve bir konu hakkindaki tahminlerini savunma veya c¢iiriitme yoluna giderler (Von
Aufschnaiter, Erduran, Osborne ve Simon, 2008). Argiimantasyon temelli dgretim yaklagiminda
ogrencilerin hem kendi hem de arkadaslarina ait var olan zihinsel modellerini sorguladiklar1 ve bunlari
birbiriyle karsilastirdiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler bu siirecte dogru oldugunu diisiindiigii modeli
desteklemek i¢in tipki bir bilim insani gibi iddialar, gerekgeler ve kanitlar kullanir (Aslan, 2010). Var
olan modellerin desteklenmesi, gelistirilmesi ve degistirilmesi siirecinde kavramsal bir degisim
gerceklesir ve dgrenciler bu sayede bilimsel bir siire¢ yiiriitmiis olurlar. Argiimantasyon kullanimiyla
Ogrenciler iddia ve delil arasindaki baglantiy1 kurarak yeni diisiinceler olusturabilirler (Erduran, Simon
ve Oshorne, 2004).

Fen bilimleri, yalnizca diinyanin nasil olduguna iliskin bilgi birikimini degil ayn1 zamanda diinyanin
nasil olabilecegine iliskin aciklamalar saglayan kuramlarin yapilandirilmasimi da igerir (Erduran vd.,
2004). Bu bilimsel bilgiler ve kuramlar, yeni buluglarin ve arastirmalarin da yonlendirmesiyle her
zaman diizeltilmeye ve gelistirilmeye agik bir dogaya sahiptir. Bu durumda fen bilimlerinin de siirekli
bir degisim i¢inde oldugu sdylenebilir.

21.yiizy1l Becerileri igin Is Birligi [Partnership for 21st Century Skills (P21), 2019] ¢alismasinda da
belirtildigi ilizere giiniimiiz O6grenenleri, bu siirecin bir pargasi olabilmek igin yaratici diiglinme,
elestirel diisiinme, sorgulama ve yeni fikirler olusturabilme gibi becerilere gereksinim duymaktadir.
Ayrica olan1 hemen kabul etmeme ve siiphe duyma, kendine ait 6zgiin fikirler iiretebilme ve bu
fikirleri gerekgelendirebilme gibi 6zelliklerine de sahip olmalari beklenmektedir. Son olarak 2018
yilinda giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin temel amaglar1 arasinda da problem
¢Ozme, elestirel diisiinme ve iletisim becerilerinin yani sira bilgiyi iireten ve bilimsel siire¢ becerilerine
hakim bilim okur yazari bireyler yetistirmek yer almaktadir (MEB, 2018). Ceylan (2012), 6grencilere
bilim ve bilimsel siireglerin 6gretilmesi ve kazandirilabilmesi igin Oncelikle bilimi temel amaglari
dogrultusunda 6gretebilecek egitimcilere ihtiyag duyuldugunu belirtmistir. Bu ifade ile dogru orantili
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olarak o6grenme siirecini; kesfetme, sorgulama, argliman olusturma ve iirlin tasarlama olarak
tanimlayan programin (MEB, 2018) amagclarima uygun bir sekilde uygulanmasi i¢in fen bilimleri
Ogretmenlerinin de bu dogrultuda yetistirilmesi gerekmektedir.

Diinyada ve Tiirkiye’de fen egitiminde diger alanlara gore daha sik kullanildigi belirlenen
arglimantasyonun uygulandig siniflarda dgrencilerin akademik basarilarinin arttig1, elestirel diisiinme,
problem ¢dzme, karar verme becerilerinin gelistigi ve arglimantasyon siirecinin akran 6gretiminden
etkilendigi sonucu ortaya ¢ikmistir (Chen ve She, 2012; Felton ve Kuhn, 2001; Gillies ve Khan, 2009;
Nussbaum, 2011). Benzer sekilde Nussbaum (2002) argiimantasyon yonteminin derslerde daha sik
kullanilmasinin 6grencilerin st diizey diisiinme becerilerini gelistirecegini ifade etmistir. Yine bir
kisim arastirma bahsi gegen becerilerin, 6grenme ortamlarinda arglimantasyon temelli uygulamalara
siklikla yer verilerek 6grencilere kazandirilabilecegini ortaya koymustur (Giiler, 2016; Hasangebi,
2014; Kaya ve Kilig, 2008; Torun ve Sahin, 2016; Tiimay ve Kozeoglu, 2011).

Jiménez-Aleixandre, Bugallo ve Duschl (2000), dgrencilerin genelde iddiada bulunurken argiiman
yapilandirmakta sorun yasadiklarmi ve onlart bir veri ile destelemekte giiclik g¢ektiklerini ifade
etmiglerdir. Bu durumda o6grencilerin ayrintili ve iist biligsel diisiinme siire¢lerinin desteklenmesi
ihtiyac1 ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yani sira Torun ve Sahin (2016), argiimantasyon siirecine uygun
tasarlanmis siif ortaminda oOgrencilerin argiiman diizeylerinin gelistirilmesinde kullanilan soru
yapisinin da 6nemli oldugunu ve O&grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini ortaya c¢ikaracak
sorularin kullanilmas: gerektigini vurgulamislardir.

Sanat yapitlar1 i¢inde barindirdigi belirsiz ve ¢ok anlamli 6zellikleri ile ¢ok katmanli diisiinme
siireclerine rahatlikla aracilik edebilirler (Koksal ve Cogmen, 2019). Alma (2013) bir gorsel {izerine
diisiinmenin 6zenli, kesfedici ve yaratict bir yol izledigini ifade etmistir. Sanat ile ilgili konugma ve
sanat yapitin1 inceleme siirecinde bireyler sanat ile ilgili olmayan iletisim becerileri, problem ¢6zme
becerileri, elestirel diisiinme, yaratict diisinme ve analitik diisiinme gibi becerileri de
kazanabilmektedirler (Koksal ve Cogmen, 2019). Tam da bu noktada Goérsel Diisiinme Stratejileri’nin
(GDS) ogrencilere bu becerilerin kazandirilmasinin yani sira sanat yapitlarina daha fazla maruz
kalarak bir estetik algi olusturabilmelerini saglayan etkili bir arag¢ olabilecegi diisiiniilmektedir
(Housen, 2007).

Belirli kriterlere gore secilmis gorsellerin, farkli yas ve alt yapidan gelen bireylerin olusturdugu
gruplarda, bir rehberin yonelttigi sorular cergevesinde incelenmesini temel alan Gorsel Diigiinme
Stratejileri egitim ortamlarinda elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaratici diisiinme, iletisim gibi ¢ok
sayida becerinin gelistirilmesi amaciyla uygulanmaktadir (Bomgaars ve Bachelor, 2020; Cappello ve
Walker, 2016; DeSantis ve Housen, 2012; Franco ve Unrath, 2014; Housen, 2001; Landorf, 2006;
Moeller, Cutler, Fiedler ve Weier, 2013; Poiries, Newman ve Ronald, 2020; Yenawine ve Miller,
2014) Bilissel psikolog Abigail Housen ve sanat egitimcisi Philip Yenawine’in birlikte gelistirdigi bu
stratejilerde herhangi bir sanat gegmisi olma kosulu tagimayan bir grup izleyen ile her biri ti¢ farkli
gorsel iceren toplam 10 oturumluk bir siire¢ isletilmektedir. Oturumlarda gorseller incelenirken
izleyenlere “(1) Bu gorselde neler oluyor?”, “(2) Size bunu sdyleten nedir?” ve “(3) Daha baska ne
sOyleyebilirsiniz?” olmak {izere {i¢ temel soru eslik etmekte, izleyenlerin gorseli incelerken yaptiklar
yorumlan gerekgelendirmeleri ve derinlemesine diisiinmeleri beklenmektedir (Housen, 2001). Ayni
zamanda grup igerisinde bir etkilesim saglanmakta ve farkli fikirlerin dinlenmesi, gelistirilmesi ve
ortaya ¢ikmasi amaci da giidiilmektedir. Ornegin “Bu gorselde neler oluyor?” sorusunun ardindan
ogrencilerin gordiiklerini gerekgelendirmelerinin istenmesi sadece gordiiklerini degil gordiikleri
tizerine yaptiklar1 yorumlara da kanit saglamalarin1 gerektirmektedir.

Yukarida bahsi gecen elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bilgi okuryazarligi gibi becerilerin yani sira,
gorsel okuryazarlik da bir 21. yy becerisi olarak kabul edilmektedir (Bleed, 2005). Gorsel okuryazarlik
icin de 6grenenlerin gorsel eylemler, nesneler ve semboller aracilig ile bilgiyi yorumlama, tanimlama,
kabul etme ve anlama yetenegine sahip olmalar1 gerektigi ifade edilmektedir (Finley, 2014). Gorsel
Diisiinme Stratejileri, bir gorsel iizerinden yapilandirilmis sorular araciligiyla 6grencilerin yorum
yapmalarma ve farkli yorumlar iizerinden iletisim kurmalarina araci olmaktadir (Housen, 2001;
Yenawine, 2019). Argiimantasyon ise alternatif iddialar1 degerlendirerek Ogrencilerin yorumlama
siireclerini belirli bir kanita dayandirmalarini temele almaktadir lyi bir argiimanda savunulan iddia ile
ilgili gerekgenin agiklanmasi ve yorumlanmasi gerekmektedir (Torun ve Firat, 2020). Bu baglamda
GDS ve argiimantasyon, farkli bakis agilar1 kazandirma ve bu bakis agilarmin farkinda olma ve
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tartigmalarin belirli bir zemin {izerine yapilandirilmasi anlaminda ortak bir zeminde bulusabilecegi
diistiniilmektedir.

Gorsel sanat; elestirel diisiinme, iletisim, aktif tartisma ve arglimantasyonu gelistirebilir (Burnham ve
Kai-Kee, 2005). Karmasik altyapilari, bireysel tiretim siiregleri, farkli bakis agilarina agik olmalari ve
estetik 6zelliklerinden dolay1 sanat yapitlari, bireylerin gorsel diisiinme ve aktif tartigma stireclerini
destekleyebilir. Bu yoniiyle sanat yapitlart 6grencilerin gorseli hem iiretenin hem de iletisim halinde
oldugu diger bireylerin goéziinden incelemelerini ve kendi fikirleri iizerine diistinmelerini
saglamaktadir. Bu baglamda GDS, o6grencilerin diisiinme siireclerini yonlendirerek farkli
degerlendirme agilarini hangi dayanaklara bagli bi¢imde frettiklerini sorgulamalarini da saglar
(Yenawine ve Miller, 2014). Chen ve She (2012), bakis agilarinin ve anlamlarin birbirleriyle degigimi
icin Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirmede biiyiik bir potansiyele sahip olan argiimantasyonun
gorsel diisiinme stratejileri ile ortaya ¢ikarilabilecegini belirtmektedir. Yukarida da belirtildigi iizere
sanat yapitlarinin kigilerin argiiman olusturmalarini destekledigi g6z oOniinde bulunduruldugunda,
egitim ortamlarinda gorsellerden yararlanilarak  kullanilan GDS’nin  bireylerin  argliman
olusturmalarina olumlu katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci da gorsel
diisiinme stratejilerinin uygulandigi O6grenme ortamlarinda 6gretmen adaylarinin argiimantasyon
diizeylerini belirlemektir.

Yontem

Arastirma Modeli

Gorsel dislinme stratejilerinin  uygulandigi 6grenme ortamlarinda fen Ogretmen adaylarinin
arglimantasyon diizeylerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum
caligmasina gore tasarlanmig ve yiiriitilmiistiir. Durum calismasi, bir aragtirmanin nihai iirlinii olarak
tek bir varligin, olgunun ya da sosyal birimin kapsamli ve biitiinsel betimlemesini ve analizini igerir
(Merriam, 2009). Arastirmada, bir durum olarak ele aliman GDS uygulamalarinda incelenen
arglimantasyon diizeyleri biitiinsel olarak analiz edilmis ve betimlenmistir. GDS uygulamalariin tek
bir durum olarak incelendigi arastirmada Yin’in (2003) siniflamasina dayanilarak biitlinciil tek durum
deseni kullanilmistir. Daha 6nce caligilmayan veya ulasilmayan durumlar, biitiinciil tek durum deseni
kullanilarak c¢aligilabilir. Boyle durumlarin caligilmast daha sonra yapilacak caligmalara temel
olusturmasi ve yol gostermesi agisindan 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Katihmcilar

Arastirma, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim
goren ve goniillii katilim gdsteren toplam 10 6gretmen adayi ile gergeklestirilmistir. Altis1 kadin ve
dordii erkek olan O&gretmen adaylarmin tamami liglinci  siif Ogrencisidir.  Katilimeilarin
belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine bagvurulmustur. Maliyet ve ulasilabilirlik
orneklem kararinda dikkate alinmigtir. Bununla birlikte o6lgiit 6rneklem yontemi kullanilmis ve
katilimcilarin arastirmacilarin tanimadigi veya derslerine girmedigi 6gretmen adaylari olmasi ile sanat
ile ilgili herhangi bir ge¢mis deneyimleri bulunmamasi Ol¢iit olarak almmistir. Bu olgiitler,
katilimeilarin diigiincelerini herhangi bir etki altinda kalmadan ifade etmesi ve GDS uygulamalarinin
ozellikle sanat gecmigleri olma sart1 bulunmayan katilimcilara yonelik gelistirilmis olmas1 g6z oniinde
bulundurularak belirlenmistir.

Arastirma Siireci

Bir sanat eseri ile ilgili yapilan tartigmalarla bireylerin iist diizey diisiinme becerileri, iletisim, grup
caligmast gibi becerilerin gelistirilmesini amaglayan GDS uygulamalarinda her oturumda ii¢ farkli
sanat eseri incelenmektedir. Siire¢ boyunca katilimcilara ydneltilen ii¢ soru ile tartisma ortami
yaratilmaktadir. “Bu gorselde neler oluyor, size bunu dedirten ne goriiyorsunuz ve daha fazla ne
bulabilirsiniz?” sorular1 ile katilimcilarin sanat eseri ile bag kurmalari, diigiincelerini &zgiirce
sOylemeleri ve bu disiinceleri gerekgeleriyle aciklamalar1 istenmektedir. Boyle bir siirecte
katilimcilarin argiiman olusturmalart ile ilgili degisimleri ve diizeylerini agiga ¢ikarmak amacryla
yapilan bu c¢aligmada, Gorsel Diisiinme Stratejileri (GDS) uygulamalart 09.04.2018-09.05.2018
tarihleri arasinda 10 oturumda gerceklestirilmistir. Uygulamalardan once {i¢ arastirmaci katilimer grup
ile bir araya gelmis ve gorsel diisiinme, gorsel diisiinme stratejileri ve argiimantasyon ile ilgili
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bilgilendirme ve tanisma toplantisi diizenlemistir. Uygulamalar katilimcilarin ders disi zamanlarinda
gerceklesecegi igin ortak giin ve saatler belirlenerek uygulama takvimi olusturulmustur.

Aragtirma U seklinde oturma diizenine sahip toplanti salonunda yiiriitilmistir. Katilimcilar
birbirlerinin yiizlerini gorecek sekilde oturmuglar ve gorsellerin yansitildigi ekran her katilimcinin
gorebilecegi sekilde konumlandirilmigtir. Gorsellerin yansitildigi esnada ortamdaki 1siklandirma,
katilimcilardan gelen doniitlere gore (1s1k acik/isik kapali) ayarlanmistir. Oturumlarin kaydedildigi
kamera, katilimcilarin tamamimi kadraja alacak ancak dikkatlerini dagitmayacak sekilde salonun
kosesine yerlestirilmistir.

Her bir oturumda daha dnceden belirlenen ii¢ farkli sanat eseri sirayla incelenmistir. Incelenen eserler;
resim, fotograf ve diger (minyatlir, heykel vb.) gorsellerden olusmustur. Gorsel Anlayis
Organizasyonu 1998 yilinda GDS siireglerinde kullanilacak gorsel iiriinlerin se¢iminde dikkat edilmesi
gereken Ozelliklerin yer aldig1 bir rehber yaymlamistir (Visual Understanding for Education, 2011).
Buna gore gorsel tiriinlerin ulasilabilir olmasi, agiklayici bir i¢erige sahip olmasi, hikayelemeye olanak
vermesi, lirlin ¢esitliligi agisindan farklilik gdstermesi, basitten karmasiga dogru bir siralama izlemesi,
farkli yas ve yerlesim bolgelerinden gelen izleyenlere hitap eden igeriklere sahip olmasi ve kendi
aralarinda belli bir ortak tema icermesi 6nemlidir. Arastirmada gorseller yukaridaki 6lgiitler dikkate
alinarak secilmistir. Buna gore 10 resim, 9 fotograf ve 11 diger kategoriden olmak iizere toplam 30
gorsel secilmistir. Gorsellerin kiinyelerine iliskin aciklamalar her oturum ig¢in ayr1 ayr1 olarak bulgular
kisminda sunulmustur. Oturumlar farkli aragtirmacilar tarafindan yonetilirken diger aragtirmacilar da
siiregte katilimci olarak yer almislardir. Her bir oturum 32 ile 65 dakika arasinda olmak {izere ortalama
50 dakika siirmiis ve siirecin tamami katilimcilarin izniyle video ile kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler nitel arastirma analiz yontemlerinden betimsel analiz ile ¢6ziimlenmistir. Ogretmen adaylarinin
arglimanlarmin diizeyini belirlemek icin Erduran ve digerleri (2004) tarafindan gelistirilen Toulmin
Argiimantasyon Modelinden (TAM) yararlanilmigtir. TAM’1in Torun ve Sahin (2016) tarafindan
Arglimantasyon Degerlendirme Rubrigi verilerin analizinde kullanilmigtir (Tablo 1).

Tablo 1
Argiimantasyon Degerlendirme Rubrigi

DUZEY Puan Argiimantasyon Igerigi (Kriter) (KODLAR)

-

Net bir iddia yok (dolayli iddia)
Basit bir iddia
Basit bir iddia ve kars1 iddia

Diizey 1

Iddia-+veri
Diizey 2 Iddia-+veri+gerekge

Iddia+veri+gerekge+destekleyici

Iddia+(veri)+giiriitiicii (Zay1f, net degil)
Iddia+veri+gerekge-+giiriitiicii (Zayif, net degil)
Iddia+veri+gerekge+destekleyici+iiriitiicii (Zayif, net degil)

Diizey 3

Iddia+veri+eiiriitiicii (Net, acik, giiclii, bir tane)
Iddia+veri+gerekge+ciiriitiicii (Net, acik, giiclii, bir tane)
Iddia+veri+gerekce+destekleyici+ciiriitiicii (Net, acik, giiclii, bir tane)

Diizey 4

Iddia+veri+eiiriitiicii (Birden fazla, net)
Iddia+veri+gerekce+ciiriitiicii (Birden fazla, net)
Iddia+veri+gerekge+destekleyici+iiriitiicii (Birden fazla, net)

Diizey 5

W N FRPWNPFPOWODNPRPOLODNDPRPRPWDN

Tablo 1’deki Rubrikte yer alan her bir diizeydeki argiimantasyon igerikleri birer kategori olarak ele
alinmis ve buna gore betimsel analiz yapilmistir. Oncelikle veri seti Fen Egitimi alaninda uzman bir
arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Daha sonra ¢alismay: yiiriiten ii¢ aragtirmaci bir araya gelerek
mevcut analizler lizerinden tekrar analiz yapmig ve ¢oziimlemelere son hali verilmistir.

Arastirmada gegerlik ve giivenirlik kaygilarmi gidermek amaciyla birtakim stratejiler uygulanmstir.
Katilimeilar tanimak amaciyla on iki hafta gibi uzun siire etkilesimde bulunulmustur. Stake’e (1995)

293



.‘S’ MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi ~ MSKU Journal of Education

ISSN 2148-6999 Cilt-Volume 8, Sayi-Number 1, (2021) Mayis-May

gore, katilimcilar “durum ¢aligsmasinda rol almalarinin yani sira yonlendirilmesinde de 6nemli bir rol’®
oynamalidirlar (akt. Creswell, 2016). Bu baglamda GDS uygulamalarinda zaman zaman katilimcilarin
goriigleri dogrultusunda incelenen eserler tekrar gézden gecirilmistir. Veriler aragtirmacilar tarafindan
iki asamada analiz edilmistir. Okuyucularin bilgileri farkli ortamlara aktarabilmelerini saglamak
amaciyla katilimcilarin argiimantasyon diizeylerine iligkin zengin betimlemelere ve dogrudan alintilara
yer verilmistir. Katilimcilar K1, K2...seklinde kodlanmugtir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda gorsel diisiinme stratejilerinin uygulandigi, bir resim, bir fotograf, bir de diger
kategoride olmak iizere toplam ii¢ farkli gorsel kullanilmistir. Bulgular, oturumlarda sunulan
gorsellerin gosterilme sirasina gore tablolastirilmistir. Buna gore, birinci oturumda sunulan gorsellere
[Resim (Allan Rohan Crite, Tire Jumping in Front of My Window), Fotograf (Bruce Gilden, Magnum
Photos Catalog), Diger (Edvard Munch, Skrik)] iliskin fen 6gretmen adaylariin sahip olduklari
arglimantasyon diizeyleri ile ilgili bulgular asagidaki Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Birinci Oturumda Olusturulan Argiimantasyon Diizeyleri
. Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5
Gorseller =3 11 2 3 | 1 2 1 2 3 2 3
Resim 1 25 5 6 3 7 1 1 - - - -
Fotograf - 22 19 6 16 32 2 6 2 - 1 1 -
Diger 1 18 6 8 16 12 3 - - 3 - - -
Toplam 2 65 30 | 20 35 51 6 7 2 3 1 1 -

Tablo 2’ye gore, fen 6gretmen adaylarinin birinci oturumda en fazla (106) ikinci diizeyde, en az ise (1)
besinci diizeyde argiiman olusturduklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin en fazla argiimani ise
ikinci diizeyde ve fotograf gorseline iliskin olusturduklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin
olusturduklari argiimanlara 6rnek alintilar asagida sunulmustur.

“Evet... O kadar adamin iginde mesela neden orada? Ya da mesela adamlart neden dinlesin ki? Hani
stiphe ¢eker zaten orada. Niye onlarn igine girsin?” (K1 / Fotograf, D5-2)

“Herkes kisa kollu giydigine gore hava biraz sicak bir giin.” (K2 / Fotograf, D2-2)

Bir resim (John Singer Sargent, The Daughters of Edward Darley Boit), bir fotograf (Alfred
Eisenstaedt, Watching The Puppet Show), bir de diger (Katsushika Hokusai, Women And Children
Returning From An Inari Shrine Festival) kategoride olmak iizere toplam ii¢ farkli gorselin
kullanildig1 ikinci oturumda, fen 6gretmen adaylarinin olusturduklar1 argiiman diizeylerine iliskin
bulgular asagidaki Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Tkinci Oturumda Olusturulan Argiimantasyon Diizeyleri
.. Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5
Gorseller =953 11 2 3 1 2 1 2 3 2 3
Resim - 21 1 3 8 5 3 - 1 - -
Fotograf - 16 3 5 7 8 3 2 - - -
Diger - 40 1] 2 12 9 6 16 3 1 - -
Toplam - 77 15|10 27 22|12 18 4 1 - -

Tablo 3’e gore, 6gretmen adaylarinin ikinci oturumda en fazla (92) birinci diizeyde, en az ise (5)
dordiincii diizeyde argiiman olustururken besinci diizeyde hi¢ argliman olusturamadiklari
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin en fazla argiimani ise birinci diizeyde ve diger kategorideki
gorsele iliskin olusturduklari goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin olusturduklari argiimanlara 6rnek
alintilar agagida sunulmustur.

“Kafasinda ¢igek gibi bir sey var.” (K3 / Diger, D1-2)

“Hani sanki biraz daha uzakta o deniz. Bize sadece yakin geliyormug gibi geldi bana.” (K1 / Diger, D1-

2).

294



i ’ MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi MSKU Journal of Education

ISSN 2148-6999 Cilt-Volume 8, Sayi-Number 1, (2021) Mayis-May

“Bence bunlar piknige gelmis, su bence agaca takilan kepenek falan olamaz. Kepenek agir bir sey yani
kepenegin agag¢ tepesinde olma gibi bir imkant yok. Ben bu goriise hi¢ katilmadim. Cocugun bir
oyuncagiydi ve ¢ocuk ucurmug, anneannesi ya da annesi ¢ocugu biiyiik bir ihtimalle sakinlestirmeye
calistyorlar bir taraftan. Babast da onu agagtan almaya ¢aligiyor gibi diistiniiyorum ben.” (K3 / Diger,
D4-3).

Bir diger (Salvador Dali, La persisténcia de la memoria), bir resim (Georges Seurat, Un dimanche
aprés-midi a l'lle de la Grande Jatte), bir de fotograf (Lewis W. Hine, Newsboy on Street Corner)
kategorisinde olmak {iizere toplam {ii¢ farkli gorselin kullanildig1 {igiincli oturumda, fen 6gretmen
adaylarinin olusturduklan argiiman diizeylerine iliskin bulgular asagidaki Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Uciincii Oturumda Olusturulan Argiimantasyon Diizeyleri
. Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5

Gorseller 45 3 [ 1 2 3 [ 1 2 3 2 3 2 3
Diger - 3 7|7 5 74 - - - - - -
Resim - 40 8 3 9 20| 7 5 - - - - -
Fotograf - 30 14 7 8 14 5 5 - 5 - - -
Toplam - 103 29 17 22 41 16 10 - 5 - - -

Tablo 4’e gore, 6gretmen adaylarinin {igiincii oturumda en fazla (132) birinci diizeyde, en az ise (6)
dordiincii diizeyde argiiman olustururken besinci diizeyde hi¢ argliiman olusturamadiklar
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin en fazla argiimani ise birinci diizeyde ve resim gorseline iliskin
olusturduklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin olusturduklar: argiimanlara érnek alintilar asagida
sunulmustur.

“Herhalde surada fil gibi bir sey yatiyor.” (K2 / Diger, D1-2)
“Bence ele benziyor.” (K5 / Diger, D1-2).
“Madem boyle kar yagdi birikecek kadar, niye kaldirimlar kuru?” (K4 / Fotograf, D4-1)

“Bunu bekliyordum ben de. Orada bir trafik 15181 varsa araba olmasi lazim, araba olursa da o karlarin
kenarda birikmesi lazim. Yolun ortasinda ¢iinkii.” (K4 / Fotograf, D4-2)

Fen Ogretmen adaylarinin, bir resim (Pieter Bruegel, The Hunters In The Snow) ve iki diger
(Dominique Appia, Entre les trous de la memoire; The escape of Odysseus from the cave of
Polyphemos, Ge¢ Arkeic Dénem, MO 490-480) kategorideki gorsel olmak iizere toplam ii¢ farkli
gorselin kullanildigr dordiincii oturumda olusturduklart argiiman diizeylerine iliskin bulgular asagidaki
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Dérdiincii Oturumda Olusturulan Argiimantasyon Diizeyleri
.. Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5

Gorseller />3 12 3|1 2 3 2 3 2 3
Resim - 29 6 5 7 7 7 1 - - - - -
Diger - 26 1 1 5 14 - - - - - - -
Diger - 18 3 2 4 5 2 - - 2 1 - -
Toplam - 73 10 8 16 26 9 1 - 2 1 - -

Tablo 5’e gore, 6gretmen adaylarinin dordiincii oturumda en fazla (83) birinci diizeyde, en az ise (3)
dordiincii diizeyde argiiman olustururken besinci diizeyde hi¢ argliiman olusturamadiklar
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin en fazla argiimani ise birinci diizeyde ve resim gorseline iliskin
olusturduklari gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin olusturduklart argiimanlara 6rnek alintilar asagida
sunulmustur.

“Teknoloji gelismemis hi¢ bence burada.” (K3 / Resim, D1-2)
“Ya da mesela sey su donmus onu kirmaya ¢alisiyorlar olabilir.” (K6 / Resim, D1-2)

“Bacaklar: falan da ¢ok uzun bir koyuna gére.” (K1 / Diger, D4-2)
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“Ama soyle de bir sey var: eger diisseydi atin bacagimin arasina nasil gelebilirdi?” (K7 / Diger, D4-2)

“Basi koyun, viicudu at gibi. Degisik bir yaratik oldugu icin bence giiclii ve insan gii¢siiz kalmis. Hani
kil ne kadar saplasa da sey yapsa da umursamiyor gibi, bilmiyorum.” (K7 / Diger, D4-3)

Fen 6gretmen adaylarinin, bir resim (Benjamin West, William Penn's Treaty with the Indians in 1683),
bir diger (Marc Chagall, 1 and the Village) ve bir fotograf (Eve Arnold, American Actor Paul Newman
at The Actors Studio) kategorisindeki gorsel olmak iizere toplam {i¢ farkli gorselin kullanildig1 besinci
oturumda olusturduklar1 argliman diizeylerine iligkin bulgular agagidaki Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Beginci Oturumda Olusturulan Argiimantasyon Diizeyleri

. Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5
Gorseller ——>""3 1 2 3|1 2 3|1 2 3|1 2 3
Resim - 24 7 4 9 5 2 - - - 2 - -
Diger -3 9|3 1 7| - 1 .
Fotograf - 22 3 1 4 13 1 6 1 - - - - - -
Toplam - 76 19 8 20 25 3 7 1 - - 2 - - -

Tablo 6’ya gore, 6gretmen adaylarinin besinci oturumda en fazla (95) birinci diizeyde, en az ise (2)
dordiincii  diizeyde argiiman olustururken besinci diizeyde hi¢ argliman olusturamadiklari
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin en fazla argiimam ise birinci diizeyde ve diger kategorideki
gorsele iliskin olusturduklari goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin olusturduklari argiimanlara 6rnek
alintilar asagida sunulmustur.

“Bence bunlarin hepsi aymi sunif insanlar. Su kiyafetli insanin egilip oturup bir sey anlatmaya ¢aligtigina
gore ortada bir sunif fark: yok. Tabi onlar iistiin gibi géziikse de iistiin falan degiller, egilip de konugana
karsi. Su karsidaki beyazliya karst konusuyor biiyiik bir ihtimalle. Oramin reisi o. Bence hani savas gibi
bir sey ¢ikt, kimin savasa gidip gitmeyecegine karar veriyormus gibi geldi bana.” (K3 / Resim, D4-3)

“Bence sinif farki ver ve o adam onlarin hizmet¢isi o yiizden egiliyor. Mesela oradaki adam emrediyor
ona ‘‘egil, oyle kes’’ falan bir seyler diyor. O da oturuyor, kesiyor yani. Swf farki var.” (K7 | Resim,
D4-3)

“Adamun tistiinde kafasinda sanki bir ay var.” (K1 / Diger, D1-2)
“Bence koyunun kafasma, koyunun tiim viicudunu ve kadini resmetmis.” (K5 / Diger, D1-2)

Fen Ogretmen adaylarinin, bir resim (John Singleton Copley, Watson and the Shark), bir fotograf
(Mohammed Salem/Reuters, Gaza Parkour) ve bir diger (Pablo Picasso, Three Musicians)
kategorideki gorsel olmak iizere toplam ii¢ farkli gorselin kullanildigi altinct oturumda olusturduklari
argliman diizeylerine iliskin bulgular asagidaki Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7
Altinct Oturumda Olusturulan Argiimantasyon Diizeyleri

. Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5
Gorseller ——>""3 11 2 3|1 2 3|1 2 3|1 2 3
Resim - 28 6 4 6 8 4 3 - - 4 - - -
Fotograf 5 11 2 1 6 7 2 2 4 1 3 - - - -
Diger 4 18 4 1 5 3 - - - - - - - - -
Toplam 9 57 12 6 17 18 6 5 4 1 7 - - - -

Tablo 7’ye gore, 6gretmen adaylarinin altinci oturumda en fazla (78) birinci diizeyde, en az ise (8)
dordiincii diizeyde argiiman olustururken besinci diizeyde hi¢ argliman olusturamadiklari
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin en fazla argiimani ise birinci diizeyde ve resim gorseline iliskin
olusturduklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin olusturduklari argiimanlara érnek alintilar asagida
sunulmustur.

“Ya da biiyiik gemiden hani oraya kacamazlar, kiyrya hafif sig olur. O yiizden kiiciik teknelerle aktarilyyor
olabilirler.” (K3 / Resim, D4-2)

“S1g sularda kopekbaliklarimin ne isi var?” (K4 [ Resim, D4-2)
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“Patlamis bitmig orada dediler de orada kenarindan duman ¢ikiyor, altinda ates yaniyor.” (K8 / Fotograf,
D4-2)

“Bunlar tamidiklar: da digerleri farkli gruptan olabilir, 2 grup var.” (K2 / Resim, D1-2)

“Su arkadaki gemilerden falan atinugstir belki adam, onlar da gormiis kurtaryorlardw.” (K9 / Resim,
D1-2)

Fen Ogretmen adaylarmin, bir resim (Raffaello Sanzio, Scuola di Atene), bir fotograf (John
Moore/Getty Images, U.S. Border Patrol) ve bir diger (Scrulptre, Japonya, 19. yy) kategorideki gorsel
olmak {tizere toplam {ii¢ farkli gorselin kullanildigr yedinci oturumda olusturduklar1 argliman
diizeylerine iliskin bulgular asagidaki Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Yedinci Oturumda Olusturulan Argiimantasyon Diizeyleri
. Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5

Gorseller =53 11 2 3|1 2 3|1 2 3 23
Resim 1 21 6 10 2 1 - - - 1 - - -
Fotograf - 27 3 - 6 6 1 4 1 - 1 - - -
Diger 8 30 9 2 20 34 1 9 - - 1 - - - -
Toplam 9 78 18 2 36 42 3 13 1 - 3 - - - -

Tablo 8’e gore, 6gretmen adaylarin yedinci oturumda en fazla (105) birinci diizeyde, en az ise (3)
dordiincli diizeyde argiiman olustururken besinci diizeyde hi¢ argliman olusturamadiklar
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin en fazla argiimam ise birinci diizeyde ve diger kategorideki
gorsele iliskin olusturduklari goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin olusturduklari argiimanlara 6rnek
alintilar agsagida sunulmustur.

“Niye yasl erkekler topuz yapamiyor mu?” (K8 / Diger, D4-2)
“Baoyle soguk bir yere benziyor.” (K1 / Fotograf, D1-2)
“Suradaki adam etrafindakilere bilgi veriyormus gibi duruyor.” (K2 [ Resim, D1-2)

Fen 6gretmen adaylarinin, bir resim (Carl Spitzweg, The Poor Poet), bir fotograf (Leyla Emektar, The
Collection of Children and Dreams) ve bir diger (Stele of The Nubian soldier Nenu, Misir, MO 2100-
2040) kategorideki gorsel olmak iizere toplam ii¢ farkli gorselin kullanildigi sekizinci oturumda
olusturduklari argiiman diizeylerine iliskin bulgular asagidaki Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9
Sekizinci Oturumda Olusturulan Argiimantasyon Diizeyleri
. Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5

Gorseller =53 11 2 3|1 2 3|1 2 3 23
Resim 4 28 3 4 22 19 5 4 1 1 2 2 - -
Fotograf 3 25 3 - 9 7 3 6 1 - - - - -
Diger 2 35 4 4 16 11 1 2 - - - - - -
Toplam 9 88 10 8 47 37 9 12 2 1 2 2 - -

Tablo 9’a gore, 6gretmen adaylarinin sekizinci oturumda en fazla (107) birinci diizeyde, en az ise (5)
dordiincli diizeyde argiiman olustururken besinci diizeyde hi¢ argliman olusturamadiklar
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin en fazla argiimam ise birinci diizeyde ve diger kategorideki
gorsele iliskin olusturduklari goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin olusturduklari argiimanlara 6rnek
alintilar agagida sunulmustur.

“Bence soba degil. Ciinkii oradaki sey boru olan kisim aswri ince ve oradaki soba olsaydr dénemeg¢ béyle
dimdik olmazd:.” (K6 / Resim, D4-3)

“Bence yalnizliktan cani sikilmis bir adam hani semsiye falan havaya atiyor bir seyler yapmaya ¢alisiyor,
can stkintisimi gegirmeye ¢aligiyor.” (K3 / Resim, D2-2)
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“Aynen bence de ozenmekle ilgili bir durum var ama sanki masadan ¢ok o dogal ortama 6zenmigler gibi
geldi bana. Hani arti boyle seyler falan koymuglar, bugdaylar. Iste masa ¢icekli, iste orada balonlar falan
var. Hani dogal bir yerde, sehir hayatindan yasayan ¢ocuklar olabilir. O sekilde hani daha ¢ok dogal
ortama ozenmisler gibi masaya oturmaktansa” (K6 / Fotograf, D2-3).

“Belki de adamin bir giinde yasadigi bir olay vardw.” (K7 / Diger, D1-2)

Fen o6gretmen adaylarinin, bir resim (Norman Percevel Rockwell, Triple Self-portrait), bir diger
(Akhenaten, Nefertiti and Their Children) ve bir fotograf (Pavel Wolberg for The New York Times,
An Israeli family took cover from incoming rockets near Ashdod) kategorisindeki gorsel olmak iizere
toplam ii¢ farkli gorselin kullanildig1r dokuzuncu oturumda olusturduklar1 argiiman diizeylerine iliskin
bulgular asagidaki Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10
Dokuzuncu Oturumda Olusturulan Argiimantasyon Diizeyleri
. Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5

Gorseller =53 11 2 3|1 2 3|1 2 3|1 2 3
Resim - 28 4 2 18 10 2 6 1 1 - - -

Diger - 20 5 5 5 4 - - - - - - - - -
Fotograf - 3 3 1 10 4 2 1 - 1 2 - - - -
Toplam - 51 12 8 33 18 4 7 - 2 3 - - - -

Tablo 10’a gore, 6gretmen adaylarinin dokuzuncu oturumda en fazla (63) birinci diizeyde, en az ise (5)
dordiincii diizeyde argiiman olustururken besinci diizeyde hi¢ argliiman olusturamadiklar
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin en fazla argiimani ise birinci diizeyde ve resim gorseline iliskin
olusturduklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin olusturduklar: argiimanlara érnek alintilar asagida
sunulmustur.

“Fur¢alar da yerde hep. Dagnik ¢alisiyor yani.” (K6 / Resim, D2-2)

“Emekli bir seymis sanki. Bdyle biitiin hayatini isine adar 6gretmen olsun, baska bir meslek olsun. Ondan
sonra emekli olunca biitiin icinde kalanlart yapar ya bu da béyle bir hobiymis gibi icinde kalmus,
yapamamus, simdi yapmus gibi bir sey olabilir.” (K8 / Resim, D2-3)

“Omzunda oksuyor yiiziinii.” (K1 / Diger, D1-2)
“Haywr, o oksamiyor. Kadimin kulagina bir seyler soyliiyor bence.” (K3 / Diger, D1-3)
“Korkulu bir sey olsa araba daha koruyucu, neden disart ¢iksinlar? ” (K1 / Fotograf, D4-2)

Fen 6gretmen adaylariin, bir resim (George Tooker, The Subway), bir diger (Salvador Dali, Sunrise
By The Ocean) ve bir fotograf (Bruno Catalano, Missing Pieces) kategorisindeki gorsel olmak tizere
toplam ii¢ farkli gorselin kullanildig1r onuncu oturumda olusturduklar1 argiiman diizeylerine iliskin
bulgular asagidaki Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11
Onuncu Oturumda Olusturulan Argiimantasyon Diizeyleri
" Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5

Gorseller =3 11 2 3|1 2 3|1 2 3|1 2 3
Resim - 32 5 3 18 10 1 3 - - - - - -
Diger 1 10 13 2 12 9 3 - - - - - - - -
Fotograf 4 17 4 - 7 6 3 5 1 - 1 1 - - -

Toplam 5 59 22 5 37 25 7 8 1 - 1 1 - - -

Tablo 11’e gore, 6gretmen adaylarinin onuncu oturumda en fazla (86) birinci diizeyde, en az ise (2)
dordiincii  diizeyde argiiman olustururken besinci diizeyde hi¢ argliiman olusturamadiklari
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin en fazla argiimani ise birinci diizeyde ve resim gorseline iligkin
olusturduklar1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin olusturduklari argiimanlara 6rnek alintilar asagida
sunulmustur.

“Sey sanki mahkeme salonu gibi geldi sanki.” (K7 / Resim, D1-2)

“Ama sanki o adamlar, o kadwun kocasi olamaz. Biraz yasgh gibi...” (K6 / Resim, D3-2)
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“Oraya koprii degil de gemi yapacaklar gibi.” (K7 / Diger, D1-3)

“Bence o insan diismemis, diisseydi ayakkabilariyla beraber diiserdi. Yani ayakkabilarini islanmis olarak
ctkarmig ve elbiseleriyle denize atlamis. Cantasint da burakmus.” (K7 / Fotograf, D4-2)

Fen Ogretmen adaylarinin on haftalik oturum boyunca olusturduklar1 arglimanlarin diizeyleri ise
asagidaki Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12
Oturumlarda Olusturulan Argiimantasyon Diizeyleri

Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5
1. Oturum 97 106 13 6 1
2. Oturum 92 59 31 5 -
3. Oturum 132 80 26 6 -
4. Oturum 83 50 10 3 -
5. Oturum 95 53 11 2 -
6. Oturum 78 41 15 8 -
7. Oturum 105 80 17 3 -
8. Oturum 107 92 23 5 -
9. Oturum 63 59 11 5 -
10. Oturum 86 67 16 2
Toplam 938 687 173 45 1

Tablo 12’ye gore, fen 6gretmen adaylarmin olusturduklar: argiimanlarin diizeyleri oturumlara gore
incelendiginde, uygulama haftalarina gére dogrusal bir degisim gostermedigi goriilmektedir. Her bir
oturumda farkli diizey ve sayida argiiman olusturulmasi segilen gorsellerin tiirline bagli olarak
degiskenlik gostermektedir. Bu gorsellerin tiirlerine iligkin olusturulan arglimanlara ait bulgular
asagidaki Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13
Gorsellere Gore Olusturulan Argiimanlar

. Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5
Gorseller — 81— 3 [T 2 31 2 3| roram
Resim 6 276 51 (34 110 93 | 33 23 1 2 9 4 - - 642
Fotograf 12 173 54 | 21 73 97 | 22 37 8 5 12 2 - 1 - 517
Diger 16 278 72 | 37 107 115|120 28 1 - 9 2 - - - 685
Toplam 34 727 177192 290 305|775 88 10| 7 30 8 - 1 - 1844

Tablo 13’e gore, fen 6gretmen adaylarin olusturduklar1 en fazla argiiman (685) diger kategorideki
gorsellere iligkin olurken en az argiimami (517) ise fotograf gorseline iliskin olusturduklar
goriilmektedir. Bununla birlikte olusturulan argiimanlarin en fazla (727) birinci diizeyin ikinci
kategorisinde yer alan “basit bir iddia” oldugu, en az (1) ise besinci diizeyin ikinci kategorisinde yer
alan “iddia+veri+gerekce+ciiriitiicii (birden fazla, net)” oldugu gortilmektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma, Gorsel Diisiinme Stratejileri’nin (GDS) uygulandigi 10 oturum boyunca fen d6gretmen
adaylarinin olusturduklar argiimantasyon diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir. Analiz sonuglari,
Ogretmen adaylarinin yiiksek diizey argiiman olusturmakta zorlandiklarini gostermistir. Adaylar en
cok “basit bir iddia” dan olusan birinci diizey ikinci kategoride argiiman olustururken, 10 oturum
boyunca sadece bir kez bir 6gretmen aday1 besinci diizey argiiman olusturabilmistir. Alan yazin
incelendiginde, katilimcilarin argiiman olusturma konusunda etkili bir siire¢ isletemedikleri sonucu
bircok arastirma tarafindan da vurgulanmaktadir. Ornegin; Driver, Newton ve Osborne (2000),
Ogrencilerin bir an 6nce sonuca ulasma egilimi gosterdiklerini ve dolayisiyla da veri ve iddiayi
gormezden geldiklerini belirtmiglerdir. Sadler (2004) 6grencilerin olusturduklar argiimanlarin kaliteli
olmadig1 sonucuna ulasmis ve Ogrencilerin argiman olusturmada zorluk yasadigini belirtmistir.
Khishfe (2012, 2014) de calismalarinda, 6grencilerin sinirli arglimanlar gelistirdikleri, arglimanlarina
gecerli destekleyiciler sunamadiklari ve bilimin dogasina iliskin orta diizeyde ve zayif argiimanlar
gelistirdikleri sonucuna ulagmistir. Kiiciikaydin (2019) ise 8. smif Ogrencileri ile ylirittigi
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caligmasinda, 6grencilerin sadece bir tanesinin Toulmin’in dordiincii diizey argiimanini olusturdugunu,
geri kalan Ogrencilerin ise iddialari verilerle desteklemekte giiglilk yasadigimi bulmustur. Bununla
birlikte fen Ogretmen adaylari ya da fen bilimleri 6gretmenleri ile yiiriitilen ve katilimcilarin
arglimantasyon diizeylerini belirlemeye yonelik ¢alismalarin bulgulari da benzerlik gostermektedir.
Omegin; Ozcan, Aktamis ve Higde (2018) ¢alismalarinda yaptiklar1 gozlemlerde, fen bilimleri
Ogretmenlerinin etkili bir argiimantasyon siireci baglatmak ve yiiriitmek konusunda zayif kaldiklar
sonucuna ulasmislardir. Ozsevgec ve Altun (2014), argiimantasyon egitimi almamis Ogretmen
adaylartyla yurittikleri ¢alismada adaylarin zengin bir tartisma ortami yaratmada yetersiz kaldiklari
sonucuna ulagmislardir. Benzer bir sekilde Aydemir, Karakaya-Cirit, Kaya ve Azger (2018) de
calismalarinda fen Ogretmen adaylarinin argiiman olusturma seviyelerinin diisik oldugunu
belirtmiglerdir. Oysa 0grenme ortamlarinin argiimantasyon temelli diizenlendigi ve &grencilerin
argliman olusturma konusunda gelisimlerinin gozlendigi arastirmalarda, uygulamalar ya da derslerin
sonucunda Ogrencilerin olusturduklar1 argiiman diizeyi ve kalitesinde artis oldugu sonuglarina
ulasildig1 goriilmektedir (Erduran vd, 2004; Kapucu ve Tiirk, 2019; Nussbaum ve Edwards, 2011;
Torun ve Sahin, 2016; Zohar ve Nemet, 2002).

Fen bilimleri dersi, bilimin dogas1 geregi tartisma ve sorgulama temelli etkinliklerin rahatlikla ve
siklikla kullanilabildigi bir derstir. Toulmin (2003), arglimantasyonu giinliik yasamin bir pargasi
olarak goriirken bilimde akil yiiriitmenin de ayrilmaz bir parcast oldugunu ifade etmektedir. Yapilan
birgok arastirma da argiimantasyon temelli gergeklestirilen Ogrenme ortamlarinda Ogrencilerin
akademik basarilarmin arttigini; elestirel diisinme, problem ¢6zme ve karar verme becerilerini
gelistirdigi yoniinde bulgulara sahiptir (Aslan, 2012; Aydin ve Kaptan, 2014; Demirel, 2015; Yildiz ve
Unal, 2016). Derslerin bu etkinlikler gercevesinde islenmesi, dgrencilerde bahsi gecen becerilerin
gelistirilmesi konusunda firsatlar yaratmaktadir. Bu anlamda fen &gretmen adaylarinin lisans
Ogrenimleri boyunca argilimantasyon temelli 6grenme ortamlartyla daha sik ve etkili bir sekilde
karsilagmalari, argiiman olusturma siireglerine yansimasi agisindan énemli goriilmektedir. Benzer bir
sekilde arastirmalar GDS uygulamalarinin yer aldigi 6grenme ortamlarinda da elestirel diisiinme ve
iletisim becerilerinin gelistigi yoniinde bulgulara ulasmislardir (Cappello ve Walker, 2016; DeSantis
ve Housen, 2012; Franco ve Unrath, 2014; Housen, 2001; Landorf, 2006; Moeller, Cutler, Fieldler ve
Weier, 2013; Yenawine ve Miller, 2014). GDS ve argiimantasyon arasindaki bu ortak iligki her
ikisinin ayni ortamlarda kullanilarak yukarida bahsi gecen bircok becerinin gelistirilmesine aracilik
edebilir.

Eldeki ¢aligma sonuglari, fen 6gretmen adaylarinin sanat yapitlari iizerine tartisirken kaliteli argiiman
olusturma konusunda sikint1 yasadiklarini gostermektedir. Burnham ve Kai-Kee (2005) gorsel sanatin
arglimantasyon olusturma konusunda etkili bir arag¢ olabilecegini belirtmislerdir. Chen ve She (2012)
de GDS ve argiimantasyon arasindaki iliskiyi vurgulayarak bu stratejilerin kaliteli argiiman olusturma
konusunda yardimci olabilecegini ileri siirmiislerdir. Bu noktada eldeki bulgu agisindan, iizerine
tartisilan konunun ve baglamin ne oldugu ve kendi deneyimleriyle ne kadar iliskilendirebildikleri,
argliman olusturma siirecinde 6nemli bir etken olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Khishfe, Alshaya,
BouJaoude, Mansour ve Alrudiyan (2017) bu durumu, bireylerin konuya asinaliklari, konuyla ilgili 6n
bilgileri ve ilgisi gibi baglamsal faktorlerin argiiman iizerinde etkili olmasiyla iligkilendirmiglerdir.
Dolayisiyla fen 6gretmen adaylarinin sanat yapitlaria iliskin 6nceki deneyimleri, argiiman olusturma
konusunda sikinti yasamalarina neden olmus olabilir. Bu baglamda bireyin sanat yapitlariyla olan
iligkisine deginmekte fayda goriilmektedir. Housen (2001) sanat yapiti izleyenlerinin genellikle basit,
somut ve kendilerine has gozlemler yaptiklarini ve insanlar1 ve nesneleri kendilerine 6zgii bir anlatida
bir araya getirme egilimi gdsterdiklerini ifade etmektedir. Miize egitimcisi olan Philip Yenawine ile
gelistirdikleri GDS uygulamalarinda, gorsellere getirdikleri yorumlara iligkin kategorilere ayrilan ve
Baslangi¢ Diizey Izleyenleri olarak adlandirdiklari bu bireyler, bir sanat yapitina iliskin gézlemlerini,
kendi yagam ¢cemberlerinden diger bakis acilarina dogru (icten disa dogru) bir sekilde yapmaktadirlar.
Bu baglamda da bir sanat yapitina iliskin yorumlar1 gorseldeki nesne, kisi ve olaylarin siralanmasi ya
da bu siraladiklarina iligkin 6zellikle kendi yasamlari ve deneyimlerinden yola ¢ikan kurgulardan
olusmaktadir. Fen 6gretmen adaylarmin olusturduklar argiiman diizeylerinin diigsiik olmasi, one
siirdiikleri iddialar1 bilimsel bir ¢erceveye oturtamamalar1 ve karmasik bir argiiman yapisi igerisinde
(veri, gerekge, destekleyici, ¢iiriitiicii) ifade edememeleri, yasamlarinda sanat yapitlari ile siklikla
karsilagsmamalarindan kaynaklaniyor olabilir.
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Arastirmada gergeklestirilen GDS uygulamalarinda kullanilan gorsel tiirleri incelendiginde, fen
Ogretmen adaylarinin en fazla argiimani diger kategorisinde yer alan gorseller iizerine olusturduklari
goriilmektedir. Adaylar resim kategorisinde yer alan gorselleri incelerken de buna yakin bir oranda
argiiman olusturmuslardir. Bu {i¢ gorsel tiirii arasindan en az argiiman ise fotograf kategorisinde yer
alan gorseller {izerine olusturulmustur. Berger (2012) fotografin cogu zaman sanildig1 gibi mekanik bir
kayit olarak goriilmemesi gerektigini, fotograf¢inin sinirsiz gériiniim arasindan o goériiniimil segtigini
belirtmistir. Her ne kadar tercih edilmis bir gérme bi¢imi ve estetik degeri olsa da fotograf belli bir
anin alintilanmasindan olusan bir gorsel tiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sonntag (2005) bu konuda
fotografin; diinyanin parcalari, fotografa aktarilmisg goriintiiler hatta herkesin yapabilecegi ya da
edinebilecegi gerceklik minyatiirleri oldugunu ifade eder. Bu anlamiyla bir belgeleme niteligi tasiyan
fotograf, sanatsal igeriginin yan1 sira hepimizin giindelik hayatta karsilasabilecegi tiirden bir gergeklik
kesiti igerir. Bu igerigin ger¢ek hayata yakin olmasi da dgretmen adaylarinin daha smirli argiimanlar
olusturmalarina neden olmus olabilir. Ancak ilging bir sekilde, gorsel tiirlerine gore diizeyler
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin fotograf kategorisinde yer alan gorseller s6z konusu oldugunda
daha iist diizey argiimanlar olusturdugu goriilmektedir. Bir bagka ifadeyle adaylar GDS oturumlarinda
genel olarak fotograflara iliskin daha az sayida argliman {retebilirken, bu argiimanlara iliskin veri,
gerekce, destekleyici, niteleyici ya da ciiriitiiciileri de daha siklikla belirtmislerdir. Bu durum fotograf
gorselinin fen 6gretmen adaylarinda daha tanidik ve giinliik yasant1 ile iligki agisindan daha gergekei
bir imaj olusturdugu, dolayisiyla da 6ne siirdiikleri iddialar1 diger argiiman 6geleriyle de destekleyerek
daha giiclii ve ileri diizey arglimanlar olusturabildikleri ile agiklanabilir.

Diger kategorisinde yer alan gorseller arasinda bulunan {i¢ boyutlu heykel gorselleri ve minyatiir
resimler adaylarin sayisiz iddia olusturabilecekleri veri kaynaklaridir. Benzer bir bigimde resim
kategorisinde yer alan, oOzellikle soyut resimler de adaylar icin zengin iddia kaynaklar
olusturmaktadir. Ancak bu gorsellerde argiiman olusturma sikliklar fazla olmasina ragmen diizeylerin
diisiik olmasi1 kayda deger bir bulgu olarak goéze ¢carpmaktadir. Herhangi bir sanat ge¢misi bulunmayan
O0gretmen adaylarinin bir sanat yapiti {izerine konusurken gorsellerin “gergek” hikayelerini merak
ettikleri, “dogru” yorumu bulma ¢abasi i¢inde olduklari, bundan dolay1r da sanat yapit1 ile ilgili
argliman olustururken sadece belirli bir diizeyde kaldiklar1 gozlenmistir. Sanat yapitina iligkin
“anlasilmaz” etiketi adaylarin kendi argiimanlarini olusturma konusunda kendilerini gilivensiz
hissetmelerine neden olmus olabilir. Ancak fotograf gibi ger¢ek yasam kesiti igerigine sahip bir
gorselde adaylar daha net verilere sahip olduklarini diisiindiiklerinden argiimanlariin sikliklarimi
azaltmis fakat diizeylerini yiikseltmis olabilirler. Ornegin Patronis, Potari ve Spiliotopoulou (1999)
caligmalarinda Ogrencilerin kendi yasamlarinda karsilasabilecekleri bir sorun karsisinda argiiman
olusturmakta basarili olduklarini ve argiiman kalitelerinin de iyi oldugunu bulmuslardir.
Argiimantasyon temelli 6grenme, 6grencilerin 21. yy becerilerini kazanmalarini desteklemesinin yani
sira derslerin etkili ve eglenceli bir baglamda islenmesine de yardimci olmaktadir. Aragtirmalar
incelendiginde bilimin dogasi, bilim felsefesi ve ¢evre egitimi ile ilgili konularin yani sira sosyal
konular, hikayeler ve medya igeriklerinin argiiman kaynagini olusturdugu goriilmektedir (Akkan ve
Akhan, 2020; Crowell ve Kuhn, 2014; Demiral ve Cepni, 2018; Erduran vd, 2004; Eroglu ve Yildirim,
2020; Kiigiikaydin, 2019; Nussbaum, 2002; Seckin Kapucu ve Tiirk, 2019; Torun ve Sahin, 2016). Fen
egitimi s6z konusu oldugunda ise arglimantasyon temelli uygulamalarda bilime iliskin konularin 6n
plana ¢iktig1 gozlenmektedir (Aslan, 2016; Aydemir vd, 2018; Chin ve Osborne, 2010; Ecevit ve
Kaptan, 2019; Jiménez-Aleixandre vd, 2000; Ozcan vd, 2018; Tiiysiiz, Demirel ve Yildirim, 2013;
Ulu, 2018; Von Aufschnaiter vd, 2007;). Elbette ki tartisilan konunun igerigi ve baglaminin 6nemi
argliman olusturma siirecinde goz ardi edilmemelidir. Ancak eldeki aragtirma sonuglarindan da
anlagilacagi tlizere, 6gretmen adaylarinin sanat gibi zengin igerige sahip ve belirsizlik iceren bir kaynak
soz konusu oldugunda argiimantasyon diizeylerinin diisiik kaldigi ve sadece gergek yasam
goriintiilerine iliskin daha net arglimanlar ortaya cikarabildikleri goriilmektedir. Bu durum da farkli
bakis agilarinin ve estetik algimnin eksik kaldigini gostermektedir. Oysa arastirma ve sorgulamaya
dayal1 bir sekilde olusturulan Fen Bilimleri Ogretim Programu, bireylere yaratici ve elestirel diisiinme
becerisi kazandirmay1 da amaglamaktadir (MEB 2018). Arnheim (2015) gorsel algmin incelenen
gorselin edilgin bir kaydi olmadigini, tam aksine zihnin etkin bir faaliyeti oldugunu ifade etmektedir.
Bu arastirmada argiiman kaynagi olarak kullanilan sanat yapitlari da 6gretmen adaylarinin ¢ok yonlii
bir sekilde tartigmalarina ve birbirleriyle iletisim halinde olmalarina olanak tanimak amaciyla
secilmigtir.
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Ulasilan bu sonuglara gore, alandan bagimsiz farkli ve ¢esitli metin, giincel haber, sosyal medya gibi
argiman kaynaklar1 kullanilarak o6zellikle de sanatin giiclinden yararlanilarak gerceklestirilecek
arglimantasyon temelli uygulamalarin saglanmasi; 6gretmen adaylarinin daha iist diizeyde argliman
olusturmalar1 i¢in lisans Ogrenimleri siiresince argiimantasyon temelli uygulamalarin arttirilmasi
onerilebilir. Ulagilan bu sonuglarin yani sira eldeki ¢aligmanin katilimer olarak yalnizca fen dgretmen
adaylan ve ¢aligma siiresi olarak 10 hafta devam etmesi gibi bazi sinirliklar1 bulunmaktadir. Yapilacak
sonraki ¢alismalarda farkli branslardaki 6gretmen adaylariyla daha uzun siireli uygulamalara yer
verilebilir. Ayrica GDS oturumlarindaki kayitlarin yani sira katilimcilardan farkli veri elde
edilebilecek goriisme, giinliik gibi yontemlerin kullanildigi arastirmalarin yapilmasi; katilimcilarin
siire¢ boyunca farkli becerilere iliskin gelisimlerinin incelenmesi onerilebilir.

Kaynakc¢a

Akkan, M., & Akhan, N. E. (2020). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin giincel olaylari

arglimantasyon teknigi ile degerlendirmeleri. Avrasya Uluslararast Arastirmalar Dergisi,
8(21), 118-139.

Alma, H. (2013). Storytelling as a dance of words and images. The relevance of visual thinking for

perspective taking in stories. http://www.inter-disciplinary.net/probing-the-
boundaries/wpcontent/ uploads/2013/04/almaspaper.pdf adresinden 12.12.2016 tarihinde
almmustir.

Arnheim, R. (2015). Gérsel diisiinme. Istanbul: Metis.

Aslan, S. (2012). Argiimantasyon dayalt laboratuar uygulamalari: bilimsel stire¢ becerilerine ve
laboratuar dersine yonelik tutuma etkisi. Proceedings of the 1st Cyprus International Congress
of Education Research (s. 356-369). Girne: KEAB.

Aslan, S. (2016). Argimantasyona dayali laboratuar uygulamalari: bilimsel siire¢ becerilerine ve
laboratuar dersine yonelik tutuma etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
31(4), 762-777.

Aydemir, S., Karakaya Cirit, D., Kaya, S., & Azger, C. (2018). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
arglimantasyon iliskin goriisleri ve argliman kurma becerilerinin arastirilmasi. Anemon Musg
Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6(STEMES’18), 131-138.

Aydn, O., & Kaptan, F. (2014). Fen-teknoloji 6gretmen adaylarmnin egitiminde argiimantasyonun bilis
istii ve mantiksal diislinme becerilerine etkisi ve argiimantasyon iliskin goriisleri. Egitim
Bilimleri Arastirmalar: Dergisi, 4(2), 163-188.

Berger, J. (2012). Gorme bigimleri. Istanbul: Metis.
Bleed, R. (2005). Visual literacy in higher education. Educause Learning Initiative, 1(1), 1-11.

Bomgaars, J.& Bachelor, J. W. (2020). Visual thinking strategies: exploring artwork to improve output
in the L2 classroom. Online Submission, 5(1), 1-34.

Burnham, R., & Kai-Kee, E. (2005). The art of teaching in museum. The Journal of Aesthetic
Education, 39(1), 65-76.

Cappello, M., & Walker, N. (2016). Visual thinking strategies: teachers’ reflections on closely reading
complex visual texts within the disciplines. The Reading Teacher, 70(3), 317-325.

Ceylan, K. E. (2012). ilkdgretim 5. siif 6grencilerine diinya ve evren dgrenme alanmn bilimsel
tartigma (arglimantasyon) odakli yontem ile 6gretimi. (Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi).
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Ankara.

Chen, C-H., & She, H-C. (2012). The impact of recurrent on-line synchronous scientific
argumentation on students’ argumentation and conceptual change. Journal of Educational
Technology&Society, 15(1), 197-210.

302



i ’ MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi MSKU Journal of Education
' ISSN 2148-6999 Cilt-Volume 8, Sayi-Number 1, (2021) Mayis-May

Chin, C., & Osborne, J. (2010). Students’ questions and discursive interaction: Their impact on
argumentation during collaborative group discussions in science. Journal of Research In
Science Teaching, 47(7), 883-908.

Creswell, J. W. (2016). Nitel arastirma yontemleri: Bes yaklasima gore nitel arastirma ve arastirma
deseni. (M. Biitiin ve S. B. Demir, Cev. Ed.). Ankara: Siyasal Kitabevi.

Crowell, A., & Kuhn, D. (2014). Developing dialogic argumentation skills: A 3-year intervention
study. Journal of Cognition and Development, 15(2), 363-381.

Demirel, R. (2015). Argiimantasyon destekli dgretimin 6grencilerin kavramsal anlama ve tartisma
istekliliklerine etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(3), 1087-1108.

Demiral, U., & Cepni, S. (2018). Fen bilgisi dgretmen adaylarinin sosyobilimsel bir konudaki
argiimantasyon becerilerinin incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 19(1), 734-760.

DeSantis, K., & Housen, A. (2012). Aesthetic development and creative and critical thinking skills
study. https://www.issuelab.org/resources/15725/15725.pdf adresinden 20.05.2017 tarihinde
alimmustir.

Driver, R., Newton, P., & Osborne, J. (2000). Establishing the norms of scientific argumentation in
classrooms. Science education, 84(3), 287-312.

Erduran, S., Simon, S., & Orborne, J. (2004). TAPping into argumentation: developments in the
application of toulmin’s argument pattern for studying science discourse. Wiley InterSicence.
Doi: 10.1002/sce.20012. https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/sce.20012
adresinden 23.12.2019 tarihinde alinmustir.

Eroglu, E., & Yildirim, H. 1. (2020). Argiimantasyon tabanli 6grenme yaklasiminin ortaokul 6. siif
Ogrencilerinin gevreye yonelik tutum, davranig ve basarilarina etkisi. Gazi Egitim Bilimleri
Dergisi, 6(1), 42-68.

Felton, M., & Kuhn, D. (2001). The development of argumentative discourse skill. Discourse
Processes, 32(2), 135-153.

Finley, T. (2014). Common core in action: 10 visual literacy strategies.
https://www.edutopia.org/blog/ccia-10-visual-literacy-strategies-todd-finley adresinden
12.06.2016 tarihinde alinmaistir.

Franco, M., & Unrath, K. (2014) Carpe diem: seizing the common core with visual thinking strategies
in the visual arts classroom. Art Education, 67(1), 28-32.

Gillies, R.M., & Khan, A. (2009). Promoting reaoned argumentation, problem solving and learning
during small-group work. Cambridge Journal of Education, 39(1), 7-27.

Giiler, C. (2016). Fen laboratuvar1 derslerinde kullanilan “argiimantasyon tabanli bilim 6grenme”
yaklagiminin, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin akademik basarilarina etkisi ve yaklasim
hakkindaki gériisleri. (Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi). Akdeniz Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii. Antalya.

Hasangebi, F. (2014). Argiimantasyon tabanl bilim &grenme yaklasimmin (ATBO) &grencilerin fen
basarilari, argiiman olusturma becerileri ve bireysel gelisimleri iizerine etkisi.
(Yaymmlanmamus doktora tezi). Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Erzurum.

Housen, A. (2001). Eye of the beholder: Research, theory and practice. New York: Visual
Understanding in Education. https://vtshome.org/wp-content/uploads/2016/08/5Eye-of-the-
Beholder.pdf adresinden 15.09.2018 tarihinde alinmustir.

Housen, A. (2007). Art viewing and aesthetic development: Designing for the viewer. From periphery
to center: Art museum education in the 21st century, 172, 179.

Jiménez-Aleixandre, M. P., Bugallo Rodriguez, A., & Duschl, R. A. (2000). “Doing the lesson” or
“doing science”: Argument in high school genetics. Science Education, 84(6), 757-792.

303



i ’ MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi MSKU Journal of Education
' ISSN 2148-6999 Cilt-Volume 8, Sayi-Number 1, (2021) Mayis-May

Kaya, O. N., & Kilig, Z. (2008). Etkin bir fen dgretimi icin tartismaci soylev. Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 9(3), 89-100.

Khishfe, R. (2012). Relationship between nature of science understandings and argumentation skills:
A role for counterargument and contextual factors. Journal of Research in Science Teaching,
49(4), 489-514.

Khishfe, R. (2014). Explicit nature of science and argumentation instruction in the context of
socioscientific issues: An effect on student learning and transfer. International Journal of
Science Education, 36(6), 974-1016.

Khishfe, R., Alshaya, F. S., BouJaoude, S., Mansour, N., & Alrudiyan, K. 1. (2017). Students’
understandings of nature of science and their arguments in the context of four socio-scientific
issues. International Journal of Science Education, 39(3), 299-334.

Koksal, N., & Cogmen, S. (2019). Altinct sinif 6grencilerinin gorsel diisiinme siiregleri. Egitimde Nitel
Arastirmalar Dergisi-ENAD, 7(2), 826-844. DOI: 10.14689/issn.2148-2624.1.7c.2s.15m

Kiigtikaydin, M.A. (2019). Sekizinci smif 6grencilerinin sosyobilimsel bir konuya iliskin goriisleri ve
argiiman yapilari. Ilkégretim Online (Elementary Education Online), 18(1), 174-189. DOI.
10.17051/ilkonline.2019.527195

Landorf, H. (2006). What’s going on this picture? Visual thinking strategies and adult learning. New
Horizons in Adult Education and Human Resource Development, 20(4), 28- 32.

MEB (2018). Fen bilimleri dersi Ogretim programi.
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=325 adresinden 07.01.2020 tarihinde
alinmustir.

Merriam, S. B. (2009). Qualitative research: a guide to design and implementation (2nd ed.). San
Francisco, CA: John Wiley & Sons.

Moeller, M., Cutler, K., Fiedler, D., &Weier, L. (2013). Visual thinking strategies, creative and critical
thinking. Phi Delta Kappa, 95(3), 56-60.

Nussbaum, E.M. (2002). Scaffolding argumentation in the social studies classroom. The Social
Studies, 93(2), 79-83.

Nussbaum, E.M. (2011). Argumentation, dialogue, theory, and probability modeling: alternative
frameworks for argumentation research in education. Educational Psychologist, 46(2), 84-106.

Nussbaum, E. M., & Edwards, O. V. (2011). Argumentation, critical questions, and integrative
stratagems: Enhancing young adolescents’ reasoning about current events. Journal of the
Learning Sciences, 20(3), 433-488.

Ozcan, R., Aktamis, H., & Higde, E. (2018). Fen bilimleri derslerinde kullanilan argiimantasyon
diizeyinin belirlenmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 43, 93-106.

Ozsevgee, T., & Altun, E. (2014). Fen bilgisi égretmen adaylarimn sozlii argiiman olusturma
becerilerinin degerlendirilmesi. 11. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi
(UFBMEK). Adana 11-14 Eylil. Tirkiye.

Patronis, T., Potari, D., & Spiliotopoulou, V. (1999). Students' argumentation in decision-making on a
socio-scientific issue: implications for teaching. International Journal of Science
Education, 21(7), 745-754.

Poirier, T. I., Newman, K., & Ronald, K. (2020). An exploratory study using visual thinking strategies
to improve undergraduate students’ observational skills. American Journal of Pharmaceutical
Education, 84(4).

Sadler, T. D. (2004). Informal reasoning regarding socioscientific issues: A critical review of research.
Journal of Research in Science Teaching, 41(5), 513- 536.

304



i ’ MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi MSKU Journal of Education
' ISSN 2148-6999 Cilt-Volume 8, Sayi-Number 1, (2021) Mayis-May

Seckin Kapucu, M., & Tiirk, H. (2019). Giincel bilimsel haberlerin Toulmin argiiman modeline gore
incelenmesi ve dgrencilerin argiiman diizeylerinin belirlenmesi. Egitimde Nitel Arastirmalar
Dergisi — Journal of Qualitative Research in Education, 7(3), 1119-1144.
DOI:10.14689/issn.2148- 624.1.7¢.3s.10m

Sonntag, S. (2011). Fotograf iizerine. Istanbul: Agora Kitaplig:.

Torun, F., & Sahin, S. (2016). Arglimantasyon temelli sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin argiiman
diizeylerinin belirlenmesi. Egitim ve Bilim, 41(186), 233-251.

Torun, F., & Firat, E. A. (2020). Ogretmen adaylarinin arglimantasyon diizeylerinin ve argiiman
olusturma silirecinde yaptiklar1 hatalarin belirlenmesi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 30(1), 119-135.

Toulmin, S.E. (2003). The uses of argument (Updated Edition). United Kingdom: Cambridge
University Press.

Tiimay, H., & Koseoglu, F. (2011). Kimya 6gretmen adaylarinin argiimantasyon odakli 6gretim
konusunda anlayislarinin gelistirilmesi, Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 8(3), 105-119.

Tiysiiz, C., Demirel, O. E., & Yildirnm , B. (2013). Investigating the effects of argumentation,
problem

and laboratory based instruction approaches on pre-service teachers’ achievement concerning the
concept of acid and base. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 93, 1376-1381.

Visual Understanding for Education (2011). Guidelines for image selection for beginning viewers.
www.visualthinkingstrategies.org adresinden 14.03.2017 tarihinde alinmistir.

Von Aufschnaiter, C., Erduran, S., Osborne, J., & Simon, S. (2008). Arguing to learn and learning to
argue: Case studies of how students' argumentation relates to their scientific
knowledge. Journal of Research in Science Teaching: The Official Journal of the National
Association for Research in Science Teaching, 45(1), 101-131.

Ulu, C. (2018). Fen bilimlerinde dgrencilerin olusturduklar: argiimanlarin kalitesi ile kavram 6grenme
seviyeleri arasindaki iliski. Uluslararasi Bilim ve Egitim Dergisi, 1(1), 11-24.

Yenawine, P. (2019). Art in School: As Essential as Language. American Educator, 43(1), 22-27.

Yenawine, P., & Miller, A. (2014). Visual thinking, images, and learning in college. About Campus:
Enriching the Student Learning Experience, 19(4), 1-8. wileyonlinelibrary.com adresinden
12.11.2018 tarihinde alinmustir.

Yin, R. K. (2003). Case Study Research Design and Methods (3. Baski). London: Sage Publications.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (9. Baski). Ankara:
Secgkin Yayincilik.

Yildiz, K., & Unal, S. (2016). Biyoloji dersi gevre konularinin dgretiminde drnek olay inceleme ve
arglimantasyon yontemlerinin etkisi. Informal Ortamlarda Arastirmalar Dergisi, 1-23.

Zohar, A., & Nemet, F. (2002). Fostering students’ knowledge and argumentation skills through
dilemmas in human genetics. Journal of Research in Science Teaching, 39(1), 35-62.

21. yy Becerileri igin  Isbirligi  (Partnership  for  21st  Century  Skills-P21)
http://static.battelleforkids.org/documents/p21/P21_Framework_Brief.pdf adresinden
03.01.2020 tarihinde alinmustir.

Extended Abstract

The learners of today need skills like creative and critical thinking, questioning, and constructing new
ideas to be a part of this process. Besides those mentioned skills like critical thinking or problem-
solving, visual literacy is also counted as a 21st-century skill. What Finley (2014) refers to visual
literacy is that it is a commenting, identifying, accepting, and comprehending ability of information
via visual actions, objects, and symbols. This definition also highlights how Visual Thinking
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Strategies (VTS) functions as a tool with which learners can comment on a visual and communicate
through different comments. Furthermore, VTS guides the thinking process of the learners and makes
them question their justifications. In the same way, argumentation is based on evidence that the
learners give for their comments by evaluating alternative claims. Therefore, VTS and argumentation
meet in a common base in terms of constructing discussions on various points of view and being
aware of those views. In this sense, current study aims to examine the argumentation levels of pre-
service science teachers in the learning environments where VTS is implemented.

Methodology

A case-study approach was chosen for the current research. Participants of the research consist of 10
volunteer pre-service science teachers attending the Primary Science Education Department at
Pamukkale University. Ten of the VTS practices were implemented between the dates of 9.04.2018
and 09.05.2018. Descriptive analysis was used for the data. To determine the argumentation levels of
preservice teachers, Toulmin Argumentation Model (TAM) developed by Erduran, et al., (2004) was
referred. Argumentation Evaluation Rubric developed by Torun and Sahin (2016) was used.

Findings

Results outlined that pre-service science teachers have trouble with constructing high-level arguments.
Pre-service teachers mostly construct arguments in the second category of the first level which is “a
simple claim”. Only one pre-service teacher had the fifth level of argumentation once throughout the
ten practices. Another finding of the current research is that pre-service science teachers have
difficulty in constructing qualified arguments while discussing works of art. Moreover, they construct
arguments on the “other” category of visuals the most. The picture category also had a similar amount
of arguments by the pre-service science teachers. The least number of arguments belong to
photography.

Discussion

Argumentation based learning helps learners get 21%-century skills and provide an effective and
enjoyable learning environment. As for science education, argumentation-based activities are usually
implemented via science-related subjects. Although the importance of content and context on
argumentation should be regarded, pre-service teachers' argumentation level is low for a resource with
rich and ambiguous content such as art. They just constructed more precise and concrete arguments for
real-life sights. This finding shows the inefficiency of different and aesthetic perspectives. Arnheim
(2015) states that visual perception is not a passive recording of a visual but an active action of the
mind. Research on VTS concluded that VTS practices improve critical and communication skills. This
common point might lead educators to use various sources of argumentation like art, one of which is
VTS. In the current research, works of art were just chosen for sophisticated discussion and active
interaction.

As for the findings of the current study some suggestions might be made both for future studies and
the educators. For instance, independent from the field of the participants, apart from art text, social
media or current news might be used as the argumentation resources. Moreover, argumentation-based
activities might be increased throughout college life. Future studies might use various data collection
tools such as observation and interview and might handle a different kind of skill development.

*Bu makaleye yazarlar esit oranda katki saglamistir.
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