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Oz

Bu arastirmanin amaci, Fen Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin bilim kavrami hakkindaki algilarini
metaforlar araciligi ile nasil kavramsallastirdiklarini ortaya koymaktir. Arastirmada nitel arastirma
yaklagimlarindan olgubilim deseni kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde amagh
omekleme yontemlerinden 6lgiit &rmekleme teknigi kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme tekniginde
katilimcilarin - secgilmesinde genel olarak arastirma konusu ile derin iliskisi olan bireylerden
yararlanilmaktadir. Bu dogrultuda, arastirma konusu ile ilgili bilgi sahibi olan ve bilimsel arastirmalara
daha yakin olan son sinif 6grencilerinin yer aldig1 bir ¢aligma grubu belirlenmistir. Arastirma i¢in belirlenen
calisma grubunda, Bingdl Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi, ¢esitli boliimlerinin son siifinda, 2019-
2020 egitim-0gretim yilinda 6grenim goren toplam 513 6grenci yer almistir. Metafor cimlesi, 6grencilere
online ortamda (Mail, WhatsApp, Facebook, Instagram) gonderilmis ve tamamlamalari istenmistir.
Calismada elde edilen verilerin analizinde, icerik analizinden yararlanilmigtir. Aragtirma sonucunda, Fen
Edebiyat Fakiiltesi 6grencileri “bilim” kavramu ile ilgili birbirinden farkli 255 metafor {iretmistir.
Ogrencilerin ortaya ¢ikardigi bu metaforlar benzer yonleri gz oniine alinarak kategorilestirilmistir. Fen
Edebiyat Fakiiltesi  Ogrencilerinin  olusturdugu  metaforlar, benzerlik  durumlarima  gore
kategorilestirildiginde 39 ayr1 kategori ortaya ¢ikmustir. Bu kategoriler ayrica dokuz farkli tema altinda
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toplanmustir. Arastirma sonucunda, ogrenciler tarafindan en ¢ok metaforun ‘“aydinlatici olmasi”
kategorisinde tretildigi goriilmistiir (f=81). Arastirmada Fen Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin, pandemi
kosullarindan dolay1 bilimin umut kaynagi olarak goriilme diizeyi algisinin arttigt sonucuna varilmustir.

Anahtar Kelimeler: Bilim, Metafor, Fen Edebiyat Fakiiltesi Ogrencisi, Yol Gosterici, Umut Kaynag1

Abstract

This study aims to reveal how students of the Faculty of Science and Literature conceptualize their
perceptions about the concept of "science" through metaphors. Phenomenology design, one of the
qualitative research approaches, was used in the study. Criterion sampling technique, one of the purposeful
sampling methods, was used in determining the study group of the study. In the criterion sampling
technique, individuals who have a deep relationship with the research subject are generally used in
determining the participants. In line with the purpose of the study, a study group was determined that
included senior university students who were knowledgeable about the research subject and who were
closer to scientific research. In this context, a total of 513 university students studying in the last year of
various departments of Faculty of Science and Literature, Bingol in the 2019-2020 academic year were
included in the study group determined for the study. The metaphor was sent to the students online (Mail,
What Sapp, Facebook, and Instagram), and they were asked to complete it. Content analysis was used in
the analysis of the data obtained in the study. As a result of the research, university students produced 255
different metaphors about the concept of "science". These metaphors created by the students were
categorized considering their similar aspects. When the metaphors formed by university students were
categorized according to their similarity, 40 different categories emerged. These categories are also grouped
under 9 different themes. According to the results of the research, it was observed that the metaphors were
mostly produced by the students in the category of "being enlightening” (f = 81). The study concluded that
the perception of science as a source of hope among the students of the Faculty of Arts and Sciences
increased due to pandemic conditions.

Keywords: Science, Metaphor, Faculty of Science and Literature Student, Guiding, Source of Hope

GIRIS

Insanoglu var oldugu giinden bu yana dogay1, evrendeki degisiklikleri tanima ve
anlama, evrenin sirrin1 ¢ozme; diger taraftan ise edindigi bilgilerle dogay:r hakimiyeti
altina alarak yagamimi giivenli, rahat ve kolay bir sekilde siirdiirme isteginden hig
vazgecmemistir. Hem dogay1 tanima hem de dogay1 hakimiyeti altina alabilmesi i¢in en
uygun aracin “bilim” oldugu bilinmektedir. Bu sebeple, bilime verilen 6nemin ve degerin
giinden giine artiyor oldugunu sdyleyebiliriz.

Bilim, olusmus ya da olusmas1 ihtimaller dahilinde olan durumun incelenerek
aciklanmaya caligilmasi, durumlara iliskin ilke ve genellemelere ulasarak gelecekte
olusabilecek olaylari kestirebilme gayretidir (Turgut vd., 1997). Bagka bir ifade ile bilim,
dogru diisiinme yollarinin bilincinde olarak dogru bilginin arastirilmasi, bilimsel
yontemlerin sistematik bilgi edinme siirecinde kullanilarak evrenin anlamlandirilmasi ve
tanimlanmas1 gayreti olarak ifade edilmistir (Cepni vd., 2005). Kaptan’a (1998) gore
bilim bir alandaki varliklarin ve olaylarin incelendigi, agiklandigi ve onlarla ilgili
genellemelere ulasildigi, bu genellemeler ve ilkelerle gelecekteki olaylarin kestirilmeye
calisildig gayretler olarak tanimlanmigtir. Temizyiirek (2003) bilimi dogada yasanan tim
durumlara iligskin aciklamalarda bulunan, bu durumlarla ilgili genellemelere ulasilan,
gelecekteki olaylar i¢in kestirimde bulunmaya ¢alisan bir olgu olarak tanimlamaktadir.

Einstein’a gore bilim diizensiz bilgiler ile sistemli ve diizenli bilgiler arasinda
ahengin yakalanmasi olarak tanimlanmistir. Sigman’a (2002) gore bilim, nesnel ve
gecerliligi kabul edilmis sistemli bilgiler biitiiniidiir. Tiirkmen (2006) bilimi, doganin ve
evrenin anlasilmasi1 ve agiklanma g¢abasi olarak tanimlamistir. Buradan yola ¢ikarak
bilimin dogasini anlamak ve anlatmaya ¢alismak bilimin dogasinin, bilimsel bilginin ve
bilim insaninin dogasini igermesi bakimindan 6nemlidir. Kisacasi bilim, bilinmeyenleri
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tarafsiz bir sekilde ortaya ¢ikarma gabasi olarak tanimlanabilir. Bu vesile ile 6grencilerin,
bilimsel arastirma yaparak bilimsel bilgi iiretmek ve bilimsel siiregleri kullanabilmeleri
icin bilimin dogasini anlayabilmeleri 6nem arz etmektedir (Abruscato,1996; akt. Bagci
Kilig, 2003). Insanin bilimi arastirmasi, bilinmeyeni ortaya c¢ikarmaya calistigindan
dolay1 dinamik bir siiregtir (Bybee vd., 2008).

Ogrencileri hayata hazirlamak i¢in yapilan uygulamalar ve onlarin bilim insani
gibi diistinmelerini saglamak; zihinlerinde bilimin anlamli olarak yer edinmesini ve bu
sekilde edinilen bilgiler araciligiyla 6grencinin sosyal hayata katilimini saglayacaktir.
Ciinkii derslerde yalnizca bilgi aktarimi yapilmasi, gergek hayatta dgrencilere higbir
katkisinin olmayacagi gibi, 6grenciler derslere karsi ilgi de duymayacaklardir (Bruner,
2009). Baska bir ifade ile Ogrencilere, sosyal hayatlarinda karsilastiklari ya da
karsilasabilecekleri problemlere karsi ¢oziim liretebilmeleri icin bilgi aktarimi yerine,
bilimsel diisiinmenin kazandirilmas: daha fazla katki saglayacaktir.

Bilim, her zaman c¢agdas toplumlarin giindeminde olmustur (Karasar, 2004).
Bilim, bireylerin ve toplumlarin yasamini etkilemekte, giiniimiizde toplumsal gelisimin
ve yeniligin anahtar1 olarak kabul edilmektedir. Insanoglunun bilimi kullanarak daha ¢ok
bilgiye ulagsma ¢abasi ¢agdas toplumlarda bilimin 6neminin ve bilime olan giivenin somut
bir gostergesidir. Bilim ve bilime verilen 6nem c¢agdas toplumlarin ayirt edici
ozelliklerinden birisi olarak goze ¢arpmaktadir. Ayrica, insanlar pandemi kosullarindan
dolay1 icinde bulundugu durumu agiklamak, anlamlandirmak, hatta kurtulabilmek
amaciyla tiim ilgilerini ve umutlarini bilim adamlarinin yaptig1 bilimsel agiklamalara yani
bilime baglamis olduklar1 gozlenmektedir. Bilim adamina ve bilime verilen ilginin arttig1
dolayisiyla bilim kavramina iliskin algilarin, inanglarin ve beklentilerin degisime ugradigi
diisiiniilmektedir. Bu sebeplerle, bilim kavrami konusunda yapilacak ¢alismalara ihtiyag
duyuldugu 6ngoriilmektedir.

Metafor Kavram

Lakoff ve Johnson (2003), metaforun giinliik hayatta sik¢a kullanildigini bununla
birlikte diisliincede de var oldugunu ileri siirerek metaforu esasinda bir seyi baska bir seyin
bakis acisiyla anlayip deneyimlemek seklinde agiklamislardir. Metaforla kastedilen, bir
olgu kavram veya olayin bagka bir olgu, kavram veya olaya benzetilerek agiklanmasidir
(Oxford vd., 1998). Kisiler kendi ve karsidakilerin diisiince ve duygularini tanimlarken
metafordan faydalanmaktadirlar. Bu da kisilerin kendilerini ve diinyayr nasil
algiladiklarin1  agiga c¢ikarmaktadir. Metafor, kisilerin zihinlerinin bir kavrama
bi¢ciminden baska bir kavrama bigimine yonelmesini saglayip belli bir olguyu baska bir
olgu olarak gormesine imkin ve olanak tanimaktadir (Girmen, 2007). Bu agidan
bakildiginda metaforlarin kullanilmasi, kisilerin bilinenle bilinmeyeni iliskilendirip,
kavramlar arast yeni baglantilar kurmaya calismasi ile kisilerde yaraticilig
gelistirmektedir (Aydogdu, 2008).

Giinliik yasamda degisik alanlarda pek ¢ok soyut kavram kullanilmaktadir. Soyut
kavramlarin tanimlanmasinin epeyce zor olmasi sebebiyle soyut kavramlar genellikle
somut kavramlar aracilifiyla acgiklanmaktadir. Bu agidan soyut kavramlarin tanimi
yapilirken metafor kullanilarak somutlastirilmasi, kavramlarin daha rahat anlagilmasinm
ve akilda kaliciligini saglayabilmektedir (Er Tuna & Mazman Budak, 2013). Metaforlar,
kisilerin kendi diinyalarin1 anlayip yapilandirmalarina yonelik giiclii bir modelleme ve
zihinsel haritalama mekanizmalar1 olmasi sebebiyle dikkat ¢ekmektedir. Metaforlar,
bilinmeyenlerin 6gretilmesinde miikemmel bir teknik, 6grenilen bilgilerin zihinde tutulup
hatirlanmas1 konusunda gecerliligi ispatlanmis araclar olarak goriilmektedir (Arslan &
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Bayrakel, 2006). Ayrica, metaforlarin sadece bir diisiinceden ibaret olmamasi ayni
zamanda davraniglarimizin ve eylemlerimizin yoniinii belirlemesine iligskin bilgiler
icermesi bakimindan inang, algi ve beklentilerimizin énemli pusulalart olarak da ifade
edilebilir.

Yapilan arastirmalarda genellikle bireylerin algilar1 6lgekler kullanilarak tespit
edilmeye ¢alisilmaktadir. Bununla birlikte elde edilen nicel veriler derinlemesine analiz
edilememekte ve katilimci algilarina iliskin genel bir diisiinceye ulasilmasi
amaclanmaktadir. Fakat metafor araciligiyla yapilan ¢alismalarda ise katilimcilarin bir
kavrama iliskin algilar1 ve buna sebep olan etmenlerle ilgili derinlemesine bilgi sahibi
olunmaktadir. Bu sebeple algilarin belirlenmesinde son zamanlarda yapilan
arastirmalarda gilicli bir aragtirma araci olarak metaforlarin kullanilmasi dikkat
¢ekmektedir (Demirbilek, 2020; Demirbilek, 2021; Demirbilek & Korkmaz, 2021; Giiveli
vd., 2011; Kaleli Y1lmaz & Giiven, 2015). Metaforla ilgili alanyazin incelendiginde, bilim
kavrami, genellikle 6gretmen adaylari, 6gretmenler ya da ortaokul 6grencilerini konu alan
aragtirmalarin yapildigi goriilmektedir. (Aktamis & Donmez, 2016; Biyikli vd., 2014;
Doénmez, 2017; Kalayci, 2018; Senel & Aslan, 2014). Bu calismada da Fen Edebiyat
Fakiiltesi 0grencilerinin bilim ile alakali olusturacaklart metaforlarin, bilime yonelik ne
tiir bir algiya sahip olduklarini ortaya ¢ikarmada etkili olabilecegi 6ngoriilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, Fen Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin “bilim” kavramini nasil
algiladiklarini ve kavramsallastirdiklarint metaforlar araciligi ile tespit etmektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Fen Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin, bilim kavramina yonelik tirettikleri

metaforlar nelerdir?

2. Fen Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin, bilim kavramina yonelik tirettikleri

metaforlar, 6zellikleri bakimindan hangi kategori ve temalar altinda
toplanmaktadir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden  fenomenolojik  yaklasim
benimsenmistir. Olgubilimsel yaklasim, farkina vardigimiz ancak igerigini ayrintili
olarak bilmedigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2016). Olgu bilim;
insanin i¢ diinyasini ve onlarin biling yapilarini anlamaya c¢alisan bir arastirma desenidir
(Mayring vd., 2011). Bu desende bireylerin bir olguyu nasil algiladiklari, agikladiklart,
hatirladiklari, anlamlandirdiklar1 ve bu olguyu insanlara aktarmak i¢in nasil bir dil
kullandiklar1 arastirilmaktadir (Creswell, 2016; Patton, 2014). Tanimlardan da
anlasilacagi iizere olgu bilim, farkinda oldugumuz ama tam olarak aciklayamadigimiz
algi, olgu inang¢ ve beklenti gibi biligsel yapilarin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilan bir
desendir. Bilim kavramina iliskin algilarin ve beklentilerin ortaya ¢ikarilmasinda etkili
bir yontem oldugu diisiiniildiiglinden bu desen kullanilmistir.

Arastirmanmin Calisma Grubu

Katilimcilarin segilmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
teknigi kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme, 6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan
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durumlarin ¢alisiimas1 durumudur (Yildirrm & Simsek, 2016). Bu arastirmada c¢alisma
grubunda yer alan katilimcilarin Bingdl Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi son siifinda
okuyan ve bilimle ugragan iniversite Ogrencilerinden olusmasi temel o6l¢iit kabul
edilmistir. Bu 6l¢iit dogrultusunda, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 6grenim géren 549
tiniversite 0grencisi, arastirmanin ¢aligma grubu olarak belirlenmistir. Fakat metafor
olusturamayan 36 kisinin formu elenmis geri kalan 513 form degerlendirmeye alinmstir.

Tablo 1.
Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler
Degiskenler Kategori N %
Cinsiyet Kadin 408 78.8
Erkek 105 21.2
Felsefe 88 17
Ingilizce 84 16.2
Tiirk Dili ve Edebiyati 81 15.7
Sosyoloji 74 14.2
FEF Bolimleri Sosyal Hizmet 68 13.1
Tarih 64 12.6
Molekiiler Biyoloji 20 3.9
Zaza Dili ve Edebiyati 18 3.8
Kiirt Dili ve Edebiyati 16 35
Toplam Ogrenci Sayist 513 100

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada katilimcilardan, kisisel bilgilerinin yaninda “Bilim .........

gibidir/benzemektedir, c¢linkii ...... ” climlesini tamamlamalar1 istenmigstir. Ayrica
metaforun ne oldugu ve nasil kullanildigina iliskin hem agiklamalarda bulunulmus hem
de ornekler verilmistir (Kilcan, 2017). Hazirlanan formlar e-posta, WhatsApp gibi araglar
ile gonderilmis ayrica Facebook, instagram gibi sosyal medya ortamlarinda online olarak
paylasilmistir.
Etik Kurul Onay Bilgileri: Arastirmanin yiiriitilmesi siirecinde gerceklestirilecek
siiregler Bingdl Universitesi Rektorliigii Bilimsel Yaymlart Ozendirme Komisyonunun
13 Temmuz 2020 tarihindeki toplantisinda 92342550/108.01/ say1 ile verdigi kararla etik
acidan uygun bulunmustur. Veri toplama siireci tamamen Etik Komisyon onayima uygun
olarak ylriitiilmiistiir. Ayrica, gonderilen formun basinda katilimcilara, ankete katilma
tercihlerine iligkin onay butonu konulmustur. Onayi alman katilimcilarin verileri
degerlendirmeye alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin analizinde kullanilan icerik analizi, belirli kurallar dogrultusunda
olusturulan kodlamalar ile bir metnin bazi1 kelimelerini daha kiigiik igerik kategorileri ile
acikladigr sistematik, yenilenebilir bir teknik olarak betimlenmektedir (Biiyiikoztiirk vd.,
2008). Arastirmacilarin igerik analizlerinde kullandig1 siralama; verilerin hazirlanmasi,
kodlanmasi, temalara ayrilmasi, sekiller veya tablolar kullanilarak sunulmasi seklinde
ifade edilebilir (Creswell, 2016; Saban, 2008). Nitel arastirmalarda veri analizi “esnek”
ve “yaraticilik” temelli ilerlemektedir; arastirmaci verilerine bagl olarak kendi analiz
planini1 ¢izebilmektedir. Nitel veri analizi yaklasimlarinin ortak 6zelligi ise verilerin
betimlenmesi ve temalarin olusturulmasini; arastirmacinin  yorumlarinin = ve
iliskilendirmelerinin 6nemidir (Yildirim & Simsek, 2016).
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Verilerin kodlanmasi1 ve ayiklanmast siirecinde Fen Edebiyat Fakiiltesi
ogrencilerinin olusturduklar1 metaforlar titizlikle incelenmistir. “’Bilim’> kavramina
iliskin yanlis olusturulan metaforlar elenmistir (f=36). Ornegin “Bilim, 1liman kusaktaki
bolgelere benzemektedir, ¢linkii yapis1 geregi farkli yerlere ait olan biitiin bilgi ve
birikimler ihtiya¢ duyuldugu oranda her yerde kullanilir (128K).” gibi climlesinde
gorildiigi gibi kaynak ve sebep var ancak arasindaki iligkinin mantikli agiklamasi
yapilmamistir. Bilim kavramini agiklamaya katkis1 olmayan verilere “Bilimi benzetecek
kelimeler sinirlhi sayidadir, ¢iinkii nesnel pek az benzetileni olan bir kavramdir, ¢ilinkii
Bilim kelimesini karsiligin1 yansitacak bir kelime yoktur veyahut ¢ok azdir (125K).”
ctimlesi O6rnek olarak verilebilir. Kodlama ve ayiklama asamasinin ardindan metaforlara,
benzer 6zellikler géz Oniine alinarak kavramsal kategorilere ve temalara ayirma islemi
arastirmacilar tarafindan birbirinden bagimsiz bir sekilde yapilmistir. Daha sonra,
olusturulan kategoriler ve temalarin karsilastirmasi yapilmistir. Yapilan bu karsilastirilma
ile gorlis birligi ve goriis ayrihig frekanslar1 belirlenmis ve arastirmanin giivenirligi
saglanmaya calisilmigtir.

Nitel aragtirmalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun
%90 ve lizeri olmasi arzu edilen diizeyde bir giivenirlik oldugu belirtilmektedir (Saban,
2008). Yapilan bu galismanin glivenirligi “Giivenirlik= Goriis birligi/Gorts birligi+Goriis
ayrihigr x 100” ile hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Bilim ¢alismasi igin
giivenirlik %90 oran ile saglanmistir.

Elde edilen metaforlarin sunumunda, yazili yanitlarin gorsellestirilmesi yoluyla
anlasilithgr ve erisilebilirligi artirmak i¢in Kelime Bulutlar1 kullanilmistir. Kelime
Bulutlar1 icin  gorsellestirmedeki kelimenin  boyutu, kelimenin frekans1 ile
orantilidir. Bagka bir deyisle program, her kelimenin frekansina goére boyutunu
belirlemektedir (Bletzer, 2015).

BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bilim kavramina yonelik yazilan metaforlarin sunumunda Kelime Bulutu tercih
edilmistir. En fazla iiretilen metaforlar arasinda diinya metaforu oldugundan diinya
gorseli kullanilmistir. Calismada elde edilen metaforlar Sekil 1” de verilmistir.
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Sekil 1. Bilim Kavramina Iliskin Uretilen Metaforlar

Sekil 1°de tiniversite 6grencileri, bilim kavramina yonelik toplam 255 farkli ve
gecerli metafor iiretmistir. Bilim kavramina yonelik olusturulan metaforlar frekans
bakimindan; 151k (f=44), giines (f=28), kitap (f=18), su (f=14), okyanus (f=11), insan
(f=10) ve diinya (f=10) seklindedir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 2.
Bilim Kavraminin Kategorilere ve Temalara Gére Dagilimi
Tema Kategori Metaforlar M f X
(1): Galaksi, umman, ug¢suz bucaksiz derya, sonu gelmeyen
bir kitap, sonu goériinmeyen bir yol, sonu olmayan bir yol,
sonsuzluk diislincesi, sonsuz bir kuyu, sonsuz matrugka
bebekleri, sonsuz bilgi c¢ukuru, sayma sayisi, sayilar,
Sonsuzluk samanyolu, gokyiiziiniin tavani, gokyiizline ¢ikan merdiven, 3 70
ucsuz bucaksiz bir deniz, dipsiz bir deniz, derya, derin bir 2
kuyu, daire; (2): Deniz, yol, kuyu, matruska bebek; (3):
Ugsuz bucaksiz bir okyanus; (4): Gokyiizii; (5): Diinya,
z dipsiz kuyu, uzay boslugu; (6): Sonsuzluk, okyanus; (8):
£ Evren
; (1): Insan, giivercin kanadi, zenginlik, yeni dogmus bir
§ Siirekli geliim E)ev:bek,.yemek i(;mek, sii‘rekli uzayan.bir sarm?$1k, model, 1 20
5 Ogrenci, yasimiz, zirvesi olmayan bir sey, aga¢ tohumu, 6 <
g degirmen, anahtar, portfolyo dosyasi; (2): Bebek, (4): Agag g
= (1): Denizyildizi, hala yazilmakta olan ve bitmeyen Manas 1 o~
5 Siirekli yenilik  destani, yeni kiyafetler, yeni esya, yenilik, yeni ¢ikan dergi, 5 17
= model, bukalemun, arag; (2): Giines; (3): Moda, teknoloji
é (1): Okyanus, siirekli yeni ugraslar i¢inde olma, en ¢aliskan
2 Siirekli aray1s ogrenci, define, maden, emek-caba ve arastirma; (2): Felsefe, 9 12
ylriimek, insan
Stirekli ilerleyis  (1): Araba, ayakkabi, akan nehir; (2): Zaman, su; (3): Akarsu 6 10
Bilinmezlik (1): Insan, muamma, 6liim, korku; (2): Bigak 5 6
Siirekli degisim  (1): Diinya, saat, model, mevsim, hava durumu 5 5
(1): Adalet, gergek ve somut, evrensel, kusursuz bir insan
Evrensel S 4 4
bedeni, viriis
Zor olmas (12: Cthe.ri. matematik, devenin agzin1 pargalamasina 3 3
ragmen yedigi diken
é (1): Ansiklopedi, aydinlik, 15181 artan bir lamba, projeksiyon,
= nur, ¢ok iyi yanan bir mum, ay, aydinlatici, aydinlanma, ates, 2
.g Aydmlatict gaz lambasi, ufuk ¢izgisi, ay 15181, kitap; (2): Mum, ampul; 0 81 S
k= (4): Fener; (5): Lamba; (19): Giines; (35): Isik P
% (1): Kutup yildiz1, yon, yolunuzu aydinlatacak fener, servet, 1 -
g Yol gosterici mesale, dogru yon, ok, 1s1k; (2): Kitap, sokak lambasi, fener; 5 17
> (3): Pusula
(1): Hayatin yap1 tagi, yemek, tath su, umut 15181, sevgi,
2 Umut kavnag: nefes, doktor, ekmek ve su, gt')ld_e soguk bir su, insanin hayat 1 a1
E ynag damarlari, insan; (2): Hayat, kitap; (4): Giines, beyin, (6): 7 ©
S S
> Isik; (12): Su ~
2 (1): Atom, okyanus, pil, kurt, yagmur, tencere, her bilginin 1 -
= Bilgi kaynagi bulunacagi yer, Google, Diinya; (2): Toprak; (3): Tohum, 3 21
yasam; (4): Kitap
(1): Nadir bulunan bir tas, yagmur, basari, pirlanta, parlak 1
Degerli zeka, giindiiz, her sey, kitap; (2): Elmas, bal, kumbara, insan; 4 24
~ (3): Altin; 5): Hazine
g Sorunlar (1): Agn kesici, kitap; (2): Anne; (3): Bulmaca 4 7
= ¢ozmesi . =
= Yararli (1): Orman, agac1 biiyiitmek, 1s1k; (2): Giines, kokli bir agag 5 7 o
S Bilinmezligi (1): Matematik formiilii, bir seylere anlam yiikleme, mercek, -
B : A . 5 5
s yok etmesi dedektif, bilinmeyenler diinyast
E:l}e/l?/tllas trmasy (1): Giines, tembellik, kitap, yesil 151k, gelecek 5 5
Egitici (1): Okul, akili telefon, hayat; (2): Kitap 4 5
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Tyilestirici (1): Yarali kus, sifa; (3): Ilag 3 5
g (1): Diinya, doga, yolculuk, kesfedilmemis hazine,
Hesi . . . .
2 Kesfedici kesfedllmemls ada, kesfedllmemls' yer, yildizlar, telefon, 1 29
o0 bulus, Amerika kitasinin kesfi, mucit, kapi, aydinlik, ¢ocuk, 8
% z tilki; (2): Insan, uzay boslugu; (3): Okyanus .
< E e (1): Evren, sonu olmayan bir biiyii, miikemmel bir ressamin Q
o £ Biyiileyici ve . i oL e 1 ™
> S resmi, mahzen, gok kusagi, gizli sandik, biiyii, yiice tanriga, 11 o
= sirh . o< 0
=3 mucize; (2): Sihir
2 Yaratici (1): Makine, hiicre, fidan, sanat, yaraticilik 5
g Hayal (1): Siirrealist film, diislince, insanin hayal diinyasi 3 3
> Igi (1): Arzu, nankor bir kedi 2 2
s 3 (1): Beyin, 1ss1z ada, kitap, cocuk, ask; (2): Kigiik ¢ocuk,
> S L
g £ Merak merakli ¢ocuk; (4): Merak; (6): Dipsiz kuyu > 20 o
E 2 Deney ve (1): Bilgisayar, teknoloji, arastirma, deneme tahtasi, demir; 9 18 '0\’
£'S  arastirma (2): Bilgi yolu; (3): Laboratuvar; (4): Deney, kitap
< 8 Sorgulayic (1): Insan, ¢ocuk, bilgi 3 3
.. Birlestirici (1): Zeka kiipti, yuva, puzzle; (2): Bina, yapboz; (5): Nar 6 12
T‘;')‘ é’ Ozgiirliik (1): Ozgiirliik; (10): Kus 2 11
== Hikmedici (1"). §1lah, ozgliven, ordu, fetih, siiper giig, at yarisi, din, dar 7 7 >
M N koprii
Yikic (1): Tez giiriitme, balyoz, edebiyat 3 3
= Sistematik (2): D.151p111n, l.)as%mflk, agac, mirsit, amag, agag dallari; (2): 6 13
s Merdiven; (5): Doviis sanati
= (1): Diinya, 1s181n kaynagi, gokyiizii, yagmur tanecikleri, -
N Gergekei yaratanin aynasi, aga¢ koki, gergek hayat; (2): Ayna, 9 11 8
& gergeklik
E Mantikl (1): Duz yolda yiirtimek, akil kiipii; (2): Akl 3 4
Somut (1): Goz; (2): Somut 2 3
N Zararl (1): Zehir, sigara 2 2
g y Paravan (1): Estetik 1 1 @
3  Kesin ve . IS
o) degismez (1): Pi sayist 1 1
Toplam &grenci sayisi 513

Tablo 2°de bilim kavramina iliskin metaforlarin olusturdugu kategoriler ve
temalar sunulmustur. Tabloya gore frekans bakimindan ilk {i¢ kategori; “aydinlatici
(f=81), “sonsuzluk” (f=70) ve “umut kaynag1” (f=40) oldugu goriilmektedir. Kategoriler
arasinda ¢esitlilik baglaminda en ¢ok metafor iceren “sonsuzluk™ kategorisidir (f=32).
Ayrica, kategoriler benzerlik durumlarina gore incelendiginde; siirekli bir bilinmeyenin
olmasi (%28.64), yonlendirici olmasi (%19.10), ihtiya¢ olmast (%012.08), faydali olmast
(%11.30), yaraticilik ve hayal giiciine dayanmast (%8.38), arastirmaya dayali olmasi

(%7.99), kiiltiirel ozellikler (%6.44), tarafsiz olmasi (%6.03) ve olumsuz ozellikler

(9%0.78) gibi temalar altinda toplandigi goriilmektedir. Asagida metaforlarin nedenleri

uygun alintilar esliginde kategoriler altinda Tablo 3’ te verilmistir.
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Tablo 3.
Bilim Kavraminin, Kategorilere Gore Alintilart

Kategori Almtilar
Bilim el feneri gibidir ¢iinkii Bilim gittigi her yeri aydinlatir, Bilimle ugrasan kisi

Aydinlatict sadece kendi oniinii degil baska insanlarin gevresinde aydinlatir ve 151tk olmadan
insanlarin, insanligin ilerlemesi ¢ok zordur.

Sonsuzluk Bilim sonsuzluk diisiincesi gibidir ¢iinkii ne var olduguna tam olarak inanip bir seye
ulasryorsun ne de varligina inanmayip arayis icinde olmaktan vazgegiyorsun.

Umut Kaynag: Bilim su gibidir ¢iinkii susuzlugunuzu kesseniz dahi yasamak igin ona tabi olmak
zorundasiniz.

o Bilim giinese benzer, ¢iinkii her karanlik zamanda onun degeri bilinir. Tipki

Degerli o N . g
gezegenler gibi her sey onun etrafinda déner ve her seyin merkezidir.

Kesfedici Bilim o@anus gibidir ne kadar okyanusun dibine inerse farkli seyler goriirsiin
Bilimde oyle ne kadar arastirirsan o kadar yeni seyler kesfedersin.

Bilgi kaynagi Bilim bir kitap gibidir, ¢iinkii icini agip okudukga ¢ok bilgiye sahip olursun.

Siirekli gelisim  Bilim yeni dogmus bir bebek gibidir, ¢iinkii siirekli gelismektedir.
Bilim kitap gibidir, ¢iinkii her sayfasinda yeni heyecan sonu merak uyandiran ve

Merak .
okuduk¢a okuyasin gelen bir tutkudur.
Bilim bir deney gibidir, c¢iinkii stirekli yanlista yapsan yaptigin yanlhislar

Deney dogrultusunda, o yanlistan kaynaklanan nedeni bulup dogruya mutlaka ulasmanin

bir yolunu bulur.

Yol gosterici

Bilim pusula gibidir, ¢iinkii nasi ki pusula yol gosterici ise Bilim de bize dogruyu
yanlistan aywran ve yol gésteren bir daldur.

Bilim modaya benzer, ciinkii siirekli yeni seyler gerekir olann iistiine bir seyler

Siirekli yenilik katmak gerekir gelistirmek gerekir ve bunlara ayak uydurmak gerekir.
. . Bilim merdiven gibidir ¢iinkii bilim sistemli ve diizenli bir sekilde basamak basamak
Sistematik ilerler
Siirekli arayis Bilim felsefe gibidir ¢iinkii her zaman bir arayistadir
. oL Bilim nara benzer, ¢iinkii disardan bir biitiin olarak gériilse de icerisinde biitiinliigii
Birlestirici . . .
saglayan bir¢ok tanecik vardir.
Biiyiileyici Bilim giizel bir miikemmel bir ressamin resmi gibidir, ¢iinkii sizi alp icine ¢eker.
Gergekei Bilim ayna gibidir, ¢iinkii nereyi kimi gésterirsen goster bize gercekleri sunar.
Ozgiirliik Bilim ozgiirliik gibidir, ¢iinkii insanlar ozgiirlestirir.
Siirekli ilerleyis  Bilim arabaya benzemektedir, ¢iinkii stirekli ilerlemesi lazimdur.
Hiitkmedici e e e e o ..
Bilim silalumiz gibidir, ¢iinkii elinde tutan hiikmeder.
olmast
S.(.) runlar ! Bilim agri kesici gibidir, ¢iinkii her seyi aninda halleder.
cdzmesi
Yararh Bilim giines gibidir, ¢iinkii faydalanmak isteyen kendisini giinesin kollarina
burakirken faydalanmak istemeyen ise golgede oturmaya devam etmektedir.
. . Bilim bigak gibidir, ¢iinkii bigak gibi bazen faydali seylere sebep olurken bazen de
Bilinmezlik o o
zararli, kotii seylere sebep olabilir.
Hayati - g g e g . . ..
Kolaylastirmas Bilim tembellik gibidir, ¢iinkii Bilim her seyin kolaymi bulmak icin yapilir.
Siirekli degisim  Bilim hava durumu gibidir, ¢iinkii siirekli degisiyor.
Yaratici Bilim sanat gibidir, ¢iinkii yaraticilik ve yetenek gerektirir.
Bilinmezligi Bilim mercege benzer, ¢iinkii bazi seyleri daha iyi ve daha yakindan gérmemizi
yok etmesi saglar.
Egitici Bilim hayat gibidir ¢iinkii her giin yeni seyler 6gretir.
Tyilestirici Bilim ilag gibidir, ¢iinkii insanlar onu dogru kullandiginda iyilesir.
E Bilim kusursuz bir insan bedeni gibidir, ¢iinkii Bilimde evrensellik var. Bilim genel
vrensel .
gecerdir.
Mantikli Bilim diiz yolda yiiriimek gibidir ¢iinkii akil ve mantikla ilerler.
Yikict Bilim balyoz gibidir, ¢iinkii kati olan her seyi kirar, yani dogmatik kaliplar: ytkmaya

yarar.
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Bilim devenin agzini parcalamasina ragmen yedigi diken gibidir, ¢iinkii yedikce
kanatir, kanattik¢a yer.

Sorgulayici Bilim ¢ocuk gibidir, ¢linkii ne kadar sorgularsan o kadar dgrenirsin.

Bilim siirrealist film gibidir, ¢iinkii siirrealist filimler hayal diinyamizin olagan iistii

Zor

Hayal fikirlerini sunar sonra fikirlerimizi somut olarak filmde gériiriiz.
Bilim gercek ve somut gibidir, ¢iinkii Bilimin getirdigi ¢oziimler tamamen herkes
Somut A
tarafindan onaylanwr bilgilerdir.
Bilim sigaraya benzer, ¢iinkii bizi rahatlatip iizerimizdeki yiikleri hafiflettigini
Zararl oo L L
diigtindiigiimiiz gibi aslinda bizi zehirliyor.
Ilgi Bilim nankér bir kedi gibidir ¢iinkii ilgilenmeyince yari yolda birakur.
Paravan Bilim estetik gibidir, ¢iinkii arkasindaki ger¢egi gostermez.
Kesin ve e e e . ..
degismez Bilim "z " sayisidir gibidir, ¢iinkii sabittir ve degismez.

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin sonucunda d&grenciler, bilim kavramina iligkin 255 farkli metafor
tiretmistir. Bilim kavramina iliskin frekans bakimindan sirasiyla iiretilen metaforlar; 151k
(f=44), giines (f=28), kitap (f=18), su (f=14), okyanus (f=11), insan (f=10), diinya (f=10)
olmustur. Senel ve Aslan’in (2014) calismasinda oldugu gibi bu caligmada da “Bilim”
kavraminin tek bir metaforla agiklanmasi miimkiin gorilmemektedir. Bir durumu
aciklayan degisik metaforlar kullanmak degisik boyutlara dikkat ¢cekerken bir metaforun
zayif yonlerinin de iistesinden gelir (Biyikli vd., 2014).

Ogrencilerin olusturdugu bu metaforlar benzer yonleri gdz Oniine alinarak
kategorilere ve temalara ayrilmistir. Fen Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin olusturdugu
metaforlar benzerlik durumlarima gore kategorilestirildiginde 39 ayr1 kategoriye
ulasilmistir. Ogrencilerin iirettigi metaforlar frekans bakimindan; aydinlatici, sonsuzluk,
umut kaynagi, degerli, kesfedici, bilgi kaynagi, siirekli gelisim, merak, deney, yol
gosterici, sirekli yenilik, sistematik, siirekli arayis, birlestirici, biiyiileyici, ger¢ekgi,
ozgiirliik, siirekli ilerleyis, hiikmedici, sorunlari ¢ozmesi, yararli, bilinmezlik, hayati
kolaylastirmasi, siirekli degisim, yaratici, bilinmezligi yok etmesi, egitici, iyilestirici,
evrensel, mantikli, yikici, zor, sorgulayici, hayal, somut, zararli olmasi, ilgi, paravan,
kesin ve degismez, gibi toplam 39 kategori baslig1 altinda yer aldigr goriilmiistiir.
Arastirma sonuglarina gore frekans bakimindan ilk {i¢ kategori; “aydinlatict” (f=81),
“sonsuzluk” (f=70) ve “umut kaynag1” (f=40) oldugu goriilmektedir. Kategoriler arasinda
cesitlilik baglaminda en c¢ok metafor iceren “sonsuzluk” kategorisidir. Bingol
Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi dgrencilerinin bilim kavramina ydnelik olusturdugu
kategoriler ise; siirekli bir bilinmeyenin olmasi (%28.64), yonlendirici olmasi (%19.10),
ihtiyag olmasi (%12.08), faydalr olmasi (%11.30), yaraticilik ve hayal giiciine dayanmast
(%8.38), arastirmaya dayali olmast (%7.99), kiiltiirel ozellikler (%66.44), tarafsiz olmasi
(%6.03) ve olumsuz ézellikler (%0.78) gibi temalar altinda toplanmustir.

Arastirmada ortaya ¢ikan temalar incelendiginde, bilim kavramu ile ortlismeyen
sadece olumsuz oOzellikler (%0.78) temasinin oldugu goriilmektedir. Bunlar sirasiyla
zararli olmasi (f=2), paravan olmasi (f=1), kesin ve degismez olmast (f=1)
kategorileridir. Goriildiigli tizere, 513 katilimcidan sadece 4 katilimci olumsuz metafor
olusturmustur. Bu sebeple, Fen Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin bilim kavramina iligkin
kisisel algilarinin olumlu ve pozitif oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin sonuglarina gore 6grencilerin, bilim kavramini bilinmeyen seyler
tizerinden ifade etmeye ¢alistiklar1 goriilmiistiir. Ayrica bilinmeyen seylerin bilinmesi
i¢in bilime ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler tarafindan olusturulan
metaforlara bakildiginda, bilime iliskin genellikle olumlu diisiincelere sahip olduklari
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anlasilmaktadir. Aktamis ve Donmez (2016), Biyikli vd., (2014), Dénmez (2017),
Kalayci (2018) ve Senel ve Aslan (2014) yapmus olduklar1 ¢alismalarda bilimle ilgili elde
ettikleri metaforik bulgular ile kismen ortiistiigi goriilmektedir. Donmez ’in (2017)
caligmasinda, ortaokul Ogrencilerinin 162 adet birbirinden farkli metaforik algi
gelistirdikleri goriilmektedir. Olusturulan metaforlar incelendiginde, 6grencilerin bilime
iliskin cogunlukla pozitif diisiincelere sahip olduklar1 griilmiistiir. Ogrenciler tarafindan
en ¢ok gelistirilen metafor “deney”, ikinci sirada gelistirilen metafor ise “icat” olmustur.
Calismada, Ogrenciler tarafindan gelistirilen metaforlarin toplandigi  “yenilik”
kategorisinin, en fazla frekansa sahip oldugu saptanmistir. Kalayci’nin (2018) “bilim”
kavramina yonelik ¢alismasinda, ilkokul o6grencileri en fazla “dinamik bilim” ve
“yararli/0gretici  bilim” kategorilerine ait metaforlar iiretmislerdir. Genel olarak
metaforlar incelendiginde, 6grencilerin “bilim” in bilgi, teknoloji, zeka, deney ve
arastirma yoniine daha fazla vurguladiklar1 goriilmiistiir. Aktamis ve Donmez ‘in (2016)
yapmig olduklar1 calismada, ortaokul O6grencilerinin “bilim” kavramina yonelik
cogunlukla “fen, teknoloji ve deney” gibi metaforlar1 kullandiklari tespit edilmistir. Senel
ve Aslan’in (2014) ¢aligmalarinda “Bilim” kavramina iliskin okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin olusturduklar1 metaforlara bakildiginda, bilimi daha ¢ok; “genis-sinirsiz bir
yapt” seklinde “dinamik bir yap1” seklinde ve ‘“vazgecilmez bir yap1” seklinde
tanimladiklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “bilim” kavramina iligkin
gelistirdikleri metaforlarin frekanslar1 incelendiginde ise en fazla tekrarlanan fi¢
metaforun; “i151k”, “su” ve “hayat” seklinde oldugu aktarilmaktadir. Biyikli vd., (2014)
calismalarindaki metaforlara ve kategorilere bakildiginda negatif diisiincelerin ¢ok az
oldugu gorilmiistiir. 13 kategoriden dokuz kategorideki; “problem ¢dzme, dinamizm,
emek, bagvuru kaynagi, liretim, deger, haz kaynagi, uygulama, gelisim 6l¢iitii” seklindeki
metaforlara ortaokul 6grencilerinin daha fazla vurgu yaptigi, diger dort kategorideki
“rehber, arag¢, sonsuzluk, gereksinim” metaforlarin1 ise lise 6grencilerinin daha fazla
vurguladigl sonucuna ulagsmislardir.

Pandemi siirecinde, bilim kavramma iligkin algilarin umut kaynagi olarak
goriilme bulgusu dikkat ¢ekici bir sonug olarak ortaya ¢ikmaktadir. Alanyazinda yapilan
caligmalar incelendiginde, bilimin umut kaynag: algisinin bu denli yiiksek ¢ikmadigi
goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle, pandemi kosullarinin bilimin umut kaynagi olarak
goriilme diizeyini arttirdig1 sonucuna varilmstir.

Ogrencilerin genel anlamda bilim kavramina iliskin uygun diisiincelerinin oldugu
tespit edilmistir gdzlenmektedir. Fakat bilimin uygulamaya doniik olan, bilimsel
siireclere yonelik eksiklikleri goze carpmaktadir. Bu sebeple bilimsel siireclere doniik
rehberlik yapilmasi 6nerilebilir. Ogrencilerin bilimsel arastirmaya déniik tecriibelerinin
olmasi i¢in deney ve gozlem dersleri eklenebilir. Deney ve gézlem raporlar1 6dev olarak
istenebilir. Ogrenciler, tek baslarina yapabilecekleri bilimsel projelere yonlendirilebilir.
Yapacaklar1 bilimsel projelerde tarafsiz yaklasim benimseyebilmeleri i¢in kilavuzluk
edilebilir.

Calismanin verileri, metaforun kavramlara yonelik kisisel diisiinceleri ortaya
koymada kuvvetli bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Bu sebeple metaforlar egitim
arastirmalarinda daha siklikla kullamlabilir. Ogrencilerle goriismeler yapilarak
olusturduklar1 metaforlarin nedenleri daha derinlemesine incelenebilir.

Yapilan bu arastirmayla 6grencilerin bilime iligkin algilarini tespit etmeye
calistlmustir. Ogrenci algilarindaki degisimi takip edebilmek icin bu tiirdeki arastirmalar
belli periyotlarla uygulanabilir. Bununla birlikte bu arastirmalar farkli kademelerde,
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baska okullarda, baska boliimlerde de uygulanarak 6grencilerin olusturduklart metaforlar
karsilastirilabilir.

Katki Oram Beyami: Ilk yazar arastirma fikrinin olusmasi, verilerin toplanmasi ve
islenmesi, literatiir taramasi, bulgularin yorumlanmasi ve makalenin rapor haline
getirilmesi; ikinci yazar ise, literatiir taramasi, verileri isleme ve bulgulari olusturma
siireclerinde gorev almistir. Ayrica ¢alismaya degerli katkilarindan dolay1 gontillii katilim
saglayan tiniversite 6grencilerimize goniilden tesekkiir ederiz.
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Extended Abstract
Purpose

Many abstract concepts are used in different fields in daily life. Because abstract
concepts are quite difficult to define, abstract concepts are usually explained through
concrete concepts. In this respect, when defining abstract concepts, concretizing them
using metaphors provides a more comfortable understanding and retention of concepts.
Metaphors attract attention because they have strong modelling and mental mapping to
understand and construct their own worlds. Metaphors are an excellent technique for
teaching the unknowns and as proven tools for retaining and remembering learned
information.

In the literature, the perceptions of individuals are generally tried to be determined
by using scales. Also, the quantitative data obtained are not analyzed in-depth, and it is
aimed to reach a general opinion on participant perceptions. However, in studies
conducted through metaphor, in-depth knowledge is obtained about the participants'
perceptions of a concept and the factors that cause it. For this reason, the use of metaphors
as a powerful research tool in the determination of perceptions draws attention in recent
studies. When the literature on metaphor is examined, it is seen that the concept of science
is generally studied in terms of teacher candidates, teachers, or secondary school students.
In this study, the metaphor was chosen as it is thought to be effective in revealing what
kind of perception university students have towards science.

The aim of the study is to determine university students' perceptions of the concept
of "science™ through metaphors. In this context, answers will be sought for the following
research questions.

1. What are the metaphors university students produce for the concept of science?

2. Under which categories and themes are the metaphors produced by university
students for the concept of science in terms of similar features?

Method

In the study, the phenomenology design, one of the qualitative research designs,
was used as the meanings attributed to the concept of "science” were examined in depth
in line with the opinions of university students. Phenomenological studies involve the
description and interpretation of the “essence” of the experiences by collecting data from
individuals who have experiences in a phenomenon or concept.

The criterion sampling technique, one of the purposeful sampling methods, was
used in determining the study group of the study. In the criterion sampling technique,
individuals who have a deep relationship with the research subject are generally used in
determining the participants. In line with the purpose of the study, a study group was
determined that included senior university students who had knowledge about the
research subject and were closer to scientific research. In this context, a total of 513
university students studying in the last year of various departments of Faculty of Arts and
Sciences, Bingol University, in 2019-2020 academic year were included in the study
group determined for the study. The metaphor was sent to the students online (Mail, What
Sapp, Facebook, Instagram) and they were asked to complete it. "Content analysis" and
"descriptive analysis" techniques were used in the analysis of the data obtained in the
study.
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Word Clouds were used in the presentation of the obtained metaphors to increase
comprehensibility and accessibility through visualization of written answers. For Word
Clouds, the size of the word in the visualization is proportional to the word's frequency.
In other words, the program determines the size of each word according to its frequency.

Results

Students produced a total of 255 different and valid metaphors for the concept of
science. 66 of the produced metaphors were produced by more than one student. The
metaphors created for the concept of science in terms of the frequency; light (f = 44), sun
(f = 28), book (f = 18), water (f = 14), ocean (f = 11), human (f = 10), and earth (f = 10).
When analyzed according to gender variable, it was seen that female students produced
408 metaphors and male students produced 105 metaphors.

The categories and themes formed by the metaphors for the concept of science are
presented. According to the results of the research, the first three categories that contain
the most metaphors about the concept of science are, respectively; It is seen to be
"illuminating” (f = 81), "eternity" (f = 70), and "source of hope" (f = 40). Among these
categories, the most metaphor diversity is the "infinity" category with 32 different
metaphors. Also, when the categories are analyzed according to similarity; It is seen that
it is gathered under the themes such as having a constant unknown (28.64%), being
directive (19.10%), needing (12.08%), being useful (11.30%), being based on creativity
and imagination (8.38%), based on research (7.99%), cultural characteristics (6.44%),
neutrality (6.03%) and negative characteristics (0.78%).

Discussion and Conclusion

It is observed that the students have appropriate opinions about the concept of
science in general. However, the shortcomings of science regarding scientific processes
that are applied in practice are striking. For this reason, it may be recommended to provide
guidance for scientific processes. Experiment and observation lessons can be added for
students to have experience in scientific research. Experiment and observation reports can
be requested as homework. Students can be directed to scientific projects that they can do
alone. Guidance can be provided for them to adopt an impartial approach in their
scientific projects.

The data of the study show that metaphor can be used as a powerful tool in
explaining personal thoughts about concepts. For this reason, metaphors can be used more
frequently in education. Through interviews with students, the reasons for the metaphors
they created can be examined in more depth.

Etik Kurul Onay Bilgileri: Arastirmanin yiiriitilmesi siirecinde gerceklestirilecek
siiregler Bingdl Universitesi Rektorliigii Bilimsel Yayinlart Ozendirme Komisyonunun
13 Temmuz 2020 tarihindeki toplantisinda 92342550/108.01/ say1 ile verdigi kararla etik
acidan uygun bulunmustur. Veri toplama siireci tamamen Etik Komisyon onayma uygun
olarak yiirtitilmiistiir.
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