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Bu arastirmanin amaci, ilkokul 2. sinif 6grencilerinde dijital kitap okuma ve baski kitap
okumanin akilda tutma ve okudugunu anlama becerileri bakimindan incelenmesidir. Dijital
kitaplar, teknolojinin gelismesi sonucu baski olan her seyin dijital ortama aktariimasiyla bir

gereksinim haline gelmistir. Dijital kitaplar metin, ses, resim, video gibi iceriklerle
hazirlanabilmektedir.

Bu arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar déneminde Ankara/ Etimesgut’a bagl
Baglica ilkokulunda okuyan 30 ikinci sinif égrencisiyle gerceklestirilmistir. Bu égrencilerin yas
ortalamalari (N=30) 7°dir. Arastirma nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildigi karma bir
desene sahiptir. Arastirmada 6n test, son test kontrol gruplu yari deneysel bir yontem
izlenmistir. Ayrica dégrencilerle bireysel gérismeler ve odak grup gérismeleri yapiimistir. Veriler
olusturulurken égrenciler 2 gruba rastgele atanmistir. Bu iki gruptan biri rastgele yontemle dijital
kitap okuma grubu, digeri de baski kitap okuma grubu olarak belirlenmistir. Deney grubu 15
dgrenci, kontrol grubu 15 égrenciden olugmustur. Ogdrencilere én test ve son test olarak
“Garfield” gorselli 1-6. siniflar icin okumaya yonelik tutum Olgeginin Tirkgeye uyarlanan
calismasi (Kocaaslan, 2016) uygulanmistir. Olgegin, Turkge formu igin Cronbach alfa ig tutarlilik
katsayisi .88 bulunmustur. Olgek izerinde yapilan degerlendirmeler sonucunda 6lgegin Tlrkge
formunun bu arastirma grubu igin gecerli ve guivenilir oldugu disundlmektedir.

Dijital kitap okuyan 6grenciler uygulama surecini dijital kitap okuyarak tamamlamistir.
Uygulama, haftada 2 ders saati olmak Uzere toplam 5 hafta ile sinirlandiriimistir. Gruplardaki
farklihklar tespit etmek icin arastirmacilarin gelistirdigi “Akilda Tutma ve Okudugunu Anlama
Anketi” uygulanarak frekans araligi tespit edilip okudugunu anlamanin akilda kalicihgi

sinanmigtir.

Arastirma sonucunda dijital kitap okuyan grup ile baski kitap okuyan grupta okudugunu
anlama ve akilda tutma becerileri arasindaki fark aranmistir. On test ve son test sonuglarina
One-Way ANOVA (Tukey's Method) 6lgegi uygulanmistir. Uygulanan Olgekte 6n testte anlamli
bir fark gorilmezken son-test sonuglarina bakildiginda dijital kitap okuyan grubun baski kitap
okuyan gruba gére daha olumlu bir tutum iginde oldugu gériilmustir (P<0.05). On test ve son
test puanlari karsilastinldiginda cinsiyetler arasi farka rastlanmistir (P<0.05). Hem dijital hem
baski kitap okuyan kizlarin puanlari hem dijital hem baski kitap okuyan erkeklerden daha
yuksektir. Ayrica okudugunu anlama becerisinin baski kitap okuyan kizlarin dijital kitap okuyan
kizlardan daha yuUksek oldugu géraimustur.

Anahtar Kelimeler: Dijital ve baski kitap okuma, okudugunu anlama, akilda tutma
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The purpose of this research is to compare the digital reading and printing book
reading of 2nd grede students of primary school in term of reading compehension and keeping
inmind. The research was carried out in the spring term of 2018- 2019 academic year with 30
primary school students at Baglica primary school in Ankara / Etimesgut. The average age of
these students is (N=30) 7. Qualitative and quantitative methods were used together in the
research and it has a mixed pattern. In the research, a semi-experimental method with pre-test
and post-test control group was followed. In additon, individual and focus group interviews were
held with students. While creating the data, students were randomly assingned to 2 groups.
Digital book reading group and a printed book reading group were determinend randomly from
these two groups. The digital book reading group consisted of 15 students and the conrtol group
consisted of 15 students. Students as pre-test and post-test “Garfield” visual 1- 6. Turkish
adaptation of the reading attitude scale for classes was conducted (Kocaaslan, 2016).
Cronbach’s alpha internal consistency coefficient was found to be .88 for the Turkish form of the
scale, the Turkish form of the scale is considered valid and reliable fort his research group.

Those who read digital boks have completed the application process by reading digital
books. The application lasted 5 weeks, 2 days a week. In order to determine the differences in
the groups, the guestionnaire that was developed by the researchers was applied and the
comprehension was read and the comprehension of the reading was tested. As a result of the
research, the difference between the group resding digital book and the group reading the print
book was observed between reading comprehension and keeping in mind. One- Way ANOVA
(Turkey's Method) scale was applied to the pretest and posttest results. While there was no
significant difference in the pre test in the applied scale, when the post-test results were
examined, it was seen that the group reading digital books had a more positive attitude
compared to the group resding the print boks (P<0.05). When the pre-test and post-test scores
were compared, the difference between genders was also observed (P<0.05). Girls who read
both digital and print boks have higher scores than boys. Also, it can be said that girls who read
print boks have higher reading comprehension skills than girls who read digital boks.

Keywords: Reading digital and print books, comprehension of reading, remember
1. GiRi$

Ogrenme ve dgretme ile ilgili gegcmise baktigimizda giniimiize gelene kadar
bircok gelisme olmustur. Bu gelismelerle 6gretim yaklasimlarinin, stratejilerinin, arac-
gereglerin, yontem ve tekniklerin degistigini gormekteyiz. Bu degisimlerin yaninda
teknolojinin hizla gelismesi materyalleri daha ucuz ve kolay ulasilabilir duruma
getirmistir. Okullarda teknolojik donanim cesitlenmesine ydnelik politikalar izlenmeye
baslanmis ve egitim ortamlari teknoloji ile birlegtirilmigtir. (Yang ve Wu, 2012)

Yeni nesil 6zellikle Z kusagindaki 6grencileri teknolojik dgrenmelerin disinda
distinmek imkansiz olmaktadir (Adiguzel, Batur ve Eksili, 2014). Artik bilgisayar,
tablet, akilli telefon gibi teknolojik aletlerden birisinin olmadigi bir ev bulunmamaktadir.
Ayrica ulkemizde okullarin buydk kisminda 6grencilerimiz akilli tahta, bilgisayarla i¢ ice
egitim- 6gretim gormektedir (Leylek, 2018).

Her dersin iyi 6grenilmesinin basinda nitelikli okuma gelmektedir. Ogrenciler
kimi zaman akici bir okuma gergeklestiremedikleri icin okuduklarini anlamakta
zorlanmaktadirlar. Bunun nedeni olarak; égrencilerin egitim imkanlari, cevresel etkenler
ve kendileriyle ilgili sebepler sayilabilir (Leylek, 2018). Ogrenciler, énceki 6grenme
yasantilarindan okumaya ydnelik olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmislerdir
(Sallabas, 2008). Nitelikli okumanin gerceklesmesinde, ogrencilerin ilkégretimin ilk
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yillarinda nitelikli okumanin gerceklesmesine yodnelik olusan olumlu ya da olumsuz
tutumlarin etkisi buyik 6nem tagimaktadir. Sallabas (2008)‘a gore, okuma etkinliginin
farkinda olan 6grencilerin genelde okumaya yonelik tutumlari da olumlu olmaktadir
(Leylek, 2018).

Yapilan birgcok arastirma; anne, baba ve c¢ocuklarin tutumlari arasinda ylksek
etkilesim oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Munn, Fernald ve Fernald, 1669, s.610). insanlar
dogduklarinda belirli tutumlarla dogmamakta; goézlem, tepkisel kosullanma ve biligsel
o6grenme olarak sayabilecegimiz farkl yollarla tutum edinmekte ve sosyal yasamla da
tutumlari sekil almaktadir (Tavgancil, 2014, s.81).

Tutumlarin kdkenine indigimizde cocukluk dénemi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
tutumlar c¢ocuklarin deneyimleriyle, taklit ettiklerini pekistirmeleriyle ve sosyal
ogrenmeleriyle gerceklesmektedir (Kagitcibasi, 1999, s.119). Ancak cocuklarin
edindikleri tutumlar kendi deneyimlerinden ziyade anne- babalarindan 6grendikleri ile
gerceklesmektedir (Tavgancil, 2014, s.79).

Hikayeler; cocuklarin kendini ifade edebilmesinde, duygu gelisiminde (Sénmez
2012), dil gelisiminde, sosyal ortama alismasinda, problem ¢6zme becerisinin ve
yaraticiiginin gelismesinde (Akga, Aytan ve Unli, 2016) etkili olmasinin yaninda
okunanlarin etkili sekilde ¢ézimlenmesi ile bireylerin ¢ézimleme guglerinin
gelismesinde de (Sénmez 2019) onemli yer tutar. Cagin gereksinimleriyle degisen
hikdye okuma dijital ortamlara aktarilarak okunmaya baglanmistir. Hayatin ilk
yillarindan itibaren aileler ¢cocuklarini kitapla tanistirmali, okumayi sevdirmeli ve kitap
okumasi konusunda desteklemelidir. Cocuklarin kitap okumasinda ebeveynlerin ve
o6gretmenlerin dnemli bir yeri bulunmaktadir.

2, AMAG

Bu galismanin amaci, dijital kitabin ilkokul ikinci sinifta 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin okudugunu anlama ve akilda tutma becerilerine etkisini ortaya koymaktir.
Ogrenciler giniimiizde televizyon, internet, bilgisayar, i-pad gibi farkl tirdeki dijital
ortamlar yoluyla 6grenme firsatina sahiptirler. Ogrencilerin teknolojiyle i¢ ice olmasi
nedeniyle dijital ortama aktarilmis olan baski kitaplarin dijital kitap olarak 6grencilere
okutulup, 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi hedeflenmektedir.
Cocuklarin dijital kitap okumalarinda hatirlama veya akilda tutma becerileri
saptanmaya calisiimistir.

3. YONTEM

Bu bdlimde arastirmanin modeli, c¢alisma grubu, &lgme araci, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizine deginilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma tarama modelinde betimsel bir nitelik tasimaktadir. Bu modelde
amag; calisma kapsamindaki birey veya grubun mevcut durumunu agiklamak,
betimlemek, sadece arastirma grubuna ait olan nitelikleri tespit etmek, tanitmaktir.
Calisma karma bir desene dayandirilarak gergeklestirilmistir. “Nitel Arastirma,
varsayimlar ile baslayan bir arastirma yaklagimi olarak, yorumlayici / kuramsal gergeve
ve bir sosyal veya beseri sorun olarak atfedilen bir problemde bireylerin veya gruplarin



43 Ezra OZENG Dog. Dr. Erhan AKIN

amaglarini kesfetmeye ydnelik arastirma sorularinin galisiimasi (Creswell, 2013)
anlayisidir.” Calismada ilkokul ikinci sinif gocuklarinin dijital ve baski kitaba iligkin
goruslerini tespit etmek, mevcut olan durumu betimlemek i¢in bu yaklagimin uygun
olacagi disunulmastir.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, 2018-2019 egitim- 6gretim yili bahar doneminde Ankara /
Etimesgut / Baglica ilkokulu 2. sinif égrencilerden olusmaktadir (N: 30, x: 7 ). ilgili
dgrenciler aragtirmaya goniilli katilmigtir. Ogrenciler basit segkisiz yontemle 2 gruba
ayrilmistir. ik gruba dijital kitap okuma, ikinci gruba ise baski kitap okuma yapilmistir.
Calisma grubuna ait demografik veriler asagida verilmistir.

Calisma grubunda yer alan o6grencilerin demografik bilgileri Tablo 1' de
gosteriimektedir. Ogrencilerin timi ilkokul 2. sinifa devam etmesine ragmen yaslari
farkhhk gostermektedir. Clnkl egditim sisteminde 60-72 ay arasinda olan ¢ocuklar veli
istegi ile okula baslayabildikleri icin 2.sinif 6grencilerinin yas araligi (6-8 yas)degdisim
gOstermistir. Dijital kitap okuyan ve baski kitap okuyan &6grenci gruplari cinsiyet
dagihmina goére bakildiginda birbirlerine yakin oldugu goérulmektedir. Baski kitap
okuyan grup 8 kiz, 7 erkek toplam 15 6grenci; dijital kitap okuyanlar 6 erkek, 9 kiz
olmak Uzere toplam 15 6grenciden olugsmaktadir. Ogrencilerin anne 6grenim diizeyleri
incelendiginde; birinci sira lise seviyesinde (N: 15), ikinci sira lisans (N: 7), Gguncu sira
ortaokul (N: 5), dorduncu sira ilkokul (N:2) ve besinci sira lisansustu (N: 1) egitim
diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin baba égrenim dizeyleri incelendiginde ise
birinci siranin lise oldugu (N:11), ikinci siranin lisans (N: 8), tGguncu siranin lisansustu
(N:5), doérduncu siranin ilkokul (N: 4) ve besinci siranin ortaokul (N:2 ) oldugu dikkati
cekmektedir. Ogrencilerin demografik bilgileri toparlanirken evlerinde kittiphaneleri var
mi, varsa kitliphanede kendilerine ait kag kitaplari oldugu sorulmustur. Ogrencilerin
evlerinde kutuphane olanlarin (N:23) olmayanlardan (N:7) fazla oldugu belirlenmigtir.
Kltuphanede 1-80 kitap arasinda 10 kisi, 80-120 kitap arasinda 10kisi ve 120-300
arasinda 7 kigi, 300-1000 arasinda 3 kiginin oldugu tespit edilmistir.

Calisma grubundaki demografik bilgilere bakildiginda dijital kitap okuyan
cocuklarin ailelerinin egitim durumuyla baski kitap okuyan ailelerin egitim durumlari
arasinda fark olmadigi gériilmektedir. Ote yandan ¢ocuklarin evdeki kitap sayilari
okuma oraniyla dogru orantilidir.



Ezra OZENG Dog. Dr. Erhan AKIN

Tablo 1: Ogrencilerin demografik bilgiler

N %
Cinsiyet
Kiz 17 56,6
Erkek 13 43,4
Yas
6 4 13,4
7 24 80
8 2 6,6
Kardes sayisi
2 24 80
3 4 13,4
5 2 6,6
Ana sinifi
Evet 22 73,3
Hayir 8 26,7
Anne egitimi
ilkokul 2 6,6
Ortaokul 5 16,6
Lise 15 50
Lisans 7 23,3
Lisansusti 1 3,5
Baba egitimi
ilkokul 4 13,3
Ortaokul 2 6,7
Lise 11 36,6
Lisans 8 26,7
Lisansusti 5 16,7

Annenin isi
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3.3. Olgme Araci

McKenna ve Kear (1990) tarafindan hazirlanan ilkdégretim 6égrencilerinin (1-
6.siniflar) okumaya yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla gelistirdigi olgegin Turkceye
uyarlanmasi Kocaaslan (2016) tarafindan yapilmistir. Olgegin orijinali ingilizcedir. Bu
Olcek dlinyada en c¢ok kullanilan okumaya yonelik tutum o&lgeklerinin basinda yer
almaktadir. Olgek toplamda 20 maddeden ve iki alt boyuttan olusmaktadir. Birinci alt
boyut 1-10. maddelerin okumadan zevk almasini ve ikinci alt boyut ise 11-20. maddeler
akademik okumaya iliskin maddeleri olusturmaktadir. Orijinal dlgegin Cronbach Alfa
guvenilirlik katsayisi %74 ile %89 arasinda degismektedir. Uyarlanan dl¢cedin Cronbach
Alfa i¢ tutarlihk katsayisi .88 olarak bulunmustur.

Ayrica arasgtirmaci tarafindan geligtirilen ve kendi gozlemleriyle farkh turdeki
(coktan segmeli, dogru-yanlis, klasik, eslestirme) soru cesitleriyle ¢cocuklarin okuduklari
kitaplarin (dijital, baski) okududunu anlama ve akilda tutma becerileri Ol¢iimus,
ogrencilerle bireysel ve odak grup goérismeleri yapiimistir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu galisma 2018-2019 Egitim-Ogretim yili Bahar dénemi Ankara ilinde Milli
Egitim Bakanligina bagh bir devlet okulunda gerceklestiriimistir. Deney grubu olarak
belirlenen dgdrencilere dijital kitaplar okutulurken kontrol grubu égrencilerine baski kitap
okutulmaya devam edilmigtir. Cocuklarin kitap okumaya yoénelik tutumlarini tespit
etmek igin 6n test olarak okumaya yoénelik tutum olgegi uygulanmistir. Cocuklara
haftanin iki gunu dijital ve baski kitap okutularak toplam 10 kitap 5 hafta boyunca
okutulmustur. Kitap okuma bittikten bir hafta sonra arastirmacilarin gelistirdigi bir 6lgme
degerlendirme araciyla, okutulan Kkitaplara iliskin ¢oktan seg¢meli, dogru vyanls,
eslestirmeli ve klasik sorular olmak Uzere toplam 50 soruluk bir dlgme degerlendirme
yapilmistir. Bu o6lgcme degerlendirmeden sonra son test olarak ¢ocuklara okumaya
yonelik tutum Olcegi tekrar uygulanmistir. Bu uygulanan o6n test, son test ve
arastirmacilarin  gelistirdigi sinava gore 30 &grenci degerlendirilmigtir.  Nicel
degerlendirmelere arastirmacilarin gézlem ve bireysel gérismeleri de eklenmistir.

3.5. Arastirmanin Etigi

Arastirma sirasinda ogrencilerin kisisel bilgileri gizli tutulmustur. Ogrenciler
gobnullilik esasina goére secgilmis ve velilerinden izin formu alinmigtir. Arastirma
esnasinda 6grencilerin bir zarar gérmemesi igin butliin 6nlemler alinmigtir. Arastirmanin
yapilmasi igin gerekli izin okul idaresi tarafindan (Konu: Aragtirma izni, Say:59169906-
605.01-E.8787311) verilmigtir.

BULGULAR

Aragtirma sonucu baski kitap okuyan ve dijital kitap okuyan o&grencilerin
deneysel galisma Oncesindeki kitap okuma duzeyleri arasinda anlamli bir fark tespit
edilmemistir (P>0.05). Baski kitap okuyanlar ve dijital kitap okuyanlar grubunda yer
alan égrencilerin kitap okuma duzeyleri ayni olarak tespit edilmistir.

One- Way ANOVA testi ile baski kitap okuyan ve dijital kitap okuyan
ogrencilerinin son test sonuglari tespit edilmistir. Tutum o6lgegi; A tutumu “gok mutlu
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olurum”, B tutumu “hafif gtilimserim”, C tutumu “biraz tGzgin olurum”, D tutumu “gok
Uzgln hissederim” seklinde ifade edilmistir. Bu tutumlara gore katilimcilar dikkate
alindiginda, A tutumunda dijital kitap okuyanlar ve baski kitap okuyanlar arasindaki fark
istatistiksel olarak 6nemli degilken, C ve D tutumunda baski kitap okuyanlar igin ylksek
cikmistir. B tutumu igin ise dijital kitap okuyanlar yiksek cikmistir (P<0.05). Kadin
katihmcilar dikkate alindiginda, A ve B tutumu dijital kitap okuyanlar igin, C ve D tutumu
baski kitap okuyanlar igin ylksek ¢ikmistir(P<0.05). Erkek katilimcilara bakildiginda A
ve C tutumu baski kitap okuyanlar, B tutumu ise dijital kitap okuyanlar igin yuksektir. D
tutumu arasindaki farklilik ise 6Gnemli degildir (P<0.05).

Cocuklara kitap okutulduktan sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen sorularla
okudugunu anlama ve akilda tutma becerisi 6lgtilmistir. Oncelikle 6grencilere 10 kitap
okutulmustur. Her kitaptan 5 soru olmak lzere toplam 50 soru sorulmustur. Her soru 2
puan degerindedir. Bu sorular ¢oktan se¢cmeli, dodru yanlis, klasik ve eslestirmeli
sorular olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan sorularin giivenirliligi IBM SPSS STATISTICS 20 testine gore a guivenirliligi,
993 bulunmustur. Ogrencilerin cevaplari frekans degerleri ile karsilastirilmistir. Gruplar
ogrencilerin dogru cevaplarinin ortalamasi alinarak karsilastinimistir. Tablo 2'de
uygulanan 50 soruluk teste verilen dogru cevaplar yer almaktadir. Cevaplara
bakildiginda baski kitap okuyan o&grencilerin dijital kitap okuyan &grencilere gore
okudugunu anlama ve akilda tutma becerisinin daha iyi oldugu goérulmastar.

Teknolojinin geligsmesiyle egditimi destekleyen icerikli sitelerin sayisi, z-kitaplar
her gegen gliin artmaktadir. Yeni nesil gocuklarda (z kusagi) teknoloji bagimlik haline
gelmig olasina ragmen yapilan arastirma sonucunda c¢ocuklar baski kitap okumayi

tercih etmiglerdir. Bu tercihte cocuklarin yas faktéri sebebiyle somut dénemde
olmalarinin ve kitabi hissetme ihtiyacinin etkili oldugu dustnulmektedir.

Tablo 2: Okudugunu anlama sorularina verilen toplam cevaplar

N  Coktan S.Soru D-Y Bosluk Doldur. Klasik S.

(15soru) (15soru) (10Soru) (10soru)

Dijital kitap okuyanlar

Kiz Ogrenciler 9 61 78 60 49
Erkek Ogrenciler 6 33 52 16 9
Toplam Ogrenci 15 94 130 76 58
Baski kitap okuyanlar

Kiz Ogrenciler 8 64 66 50 26
Erkek Ogrenciler 7 60 53 33 31
Toplam Ogrenci 15 124 119 83 57

Baski kitap okuyan &drenciler ve dijital kitap okuyan 6grenciler cinsiyet
bakimindan karsilastiriidiginda her iki grupta da kiz 6grencilerin akilda tutma dizeyleri
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erkek 6grencilerden daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bu degerlere Tablo 3’'de yer
verilmigtir.

Tablo 3: Akilda tutma sorularina verilen cevaplar

N X

Dijital Kitap Okuyan Ogrenciler

Kiz Ogrenciler 9 52
Erkek Ogrenciler 6 36,3
Toplam Ogrenci 15 88,3
Baski Kitap Okuyan Ogrenciler

Kiz Ogrenciler 8 52,75
Erkek Ogrenciler 7 51,14
Toplam Ogrenci 15 103,99

Ogrencilerin demografik bilgileri olusturulurken her 6grencinin evinde kitiiphane
olup olmadigi ve kutuphanedeki kitap sayilari sorulmustur. Bu tespitle yola ¢ikilarak
okudugunu anlama ve akilda tutma becerileri igin arastirmacilar tarafindan hazirlanan
sorulari kutiiphanede kitap sayisi fazla 6grencilerin daha dogru cevapladiklar fark
edilmistir. Kitiphanedeki kitap sayisi, kitap okuma becerisi ve okudugunu anlamayla
dogru orantil oldugu disiiniimektedir. istatistiklere gére tilkemizde kitap okuma orani
kisi basi 8 kitap olarak belirlenmigtir. Okudugunu anlama ve akilda tutma becerisini
gelistirmek icin okunan kitap sayisinin artmasi gerektigi dustunulmektedir.

Cocuklarin dijital kitap okuma ile ilgili goérlgsleri sorulmustur. Asagida, verilen
cevaplardan birkagi soyledir:

“Sayfa gevirme ihtiyaci duymuyoruz.”

“Kitabin yazilarin blydkligdni istegimize gbre ayarlaya biliyoruz.”
“Resimleri baski kitaba gére daha canli ve blyik.”

“Cok okuyunca gbzlerim agriyor, gbzimiin bozulma ihtimali yliksek.”
“ Bilgisayardan kitap okumak sikici geliyor.

“ Dijital kitabr her yerde okuyamam.”

Dijital kitap okuyan oOgrencilerin dijital kitap hakkinda hem olumlu hem de
olumsuz dusgtnceleri oldugu goérulmektedir. Cocuklarin dijital kitap okumayla ilgili
gorisleri dogrultusunda baski kitap okumay dijital kitap okumaktan daha ¢ok sevdikleri
sdylenilebilmektedir.

4. TARTISMA ve ONERILER

Teknoloji ¢aginda kitap okumanin da dijitallesmesi kacginiimazdir. Bu
arastirmada baski kitap okuma ile dijital kitap okuma karsilastiriimigtir. Tutum dlgeginin
bulgularina goére &grencilerin baski kitap okumaya yonelik tutumlarinin dijital kitap
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okumaya goére daha olumlu oldugu gorilmustir. Ayni sekilde baski kitap okuyan
ogrencilerin akilda tutma ve okudugunu anlama becerilerinin dijital kitap okuyan
ogrencilerinkine gore daha ylksek oldugu gorulmustur. Bu iki bulgu birbiriyle tutarhdir.
Ogrenci goérisleri de bu bulgulari desteklemektedir. Arastirma grubu dgrencileri, dijital
kitap okurken arastirmacilar tarafindan gézlemlenmistir. Arastirmacilar cocuklarin dijital
kitap okurken kitap okuma eylemine uygun davraniglar sergilemediklerini fark etmistir.
Arastirma grubunun ilk kitaplarini okurken daha istekli daha arzulu oldugunu
goOzlemlenirken birkag kitap sonra 6zellikle erkek grupta dikkat daginikligi, odaklanma
sorunu yasadiklarini ve etraftaki baska nesnelerin daha fazla ilgilerini ¢ektigi
gorulmastar. Dijital kitap okuyan kizlarda bu sorunlar ¢ok az gergeklesmistir. Baski
kitap okuyan grupta ise g¢ogunlugun kitaplarini dikkatli, ilgili ve istekli bir sekilde
okudugu gozlemlenmigstir. Baski kitap okuyan grubun okududunu anlama ve akilda
tutma orani dijitale gore daha iyi oldugu tespit edilmistir. Bunda baski kitapta okuma
mesafesinin  ideal yakinhkta olusu, baski kitabi hissetmeleri, daha rahat
odaklanabilmeleri oldugu dusunulmektedir.

Calisma grubundaki 6grencilerin yaglarinin farklilik géstermesi, bundan dolayi
hazir bulunusluk dizeylerinin yetersiz olmasi, dijital kitap okumaya yonelik tutumlarin
baski kitap okumaya yonelik tutumlara goére daha az olma nedeni olarak
disundlmastir. Bu yas grubunun dijital kitap okumaya hazir olmadiklarindan
okudugunu anlama ve akilda tutma becerisini gerceklestiremedigi goraimustar.

Bu arastirmanin bulgulari benzer arastirmanin bulgulariyla 6rtismektedir
(Basdas, 2017). Basdas’in arastirmasinda da 6grencilerin yas grubu kuguktur ( 6 yas).
Bu nedenle yapilan arastirmayla benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir. Her iki arastirmada
da dijital galismanin anlamli bir farkhihdr bulunamamistir. Bu iki ¢alismaya dayanarak
dijital kitabin alt yas grup ¢ocuklarda (6-8yas) fazla etkili oimadidi disunulmektedir.

Ote yandan bu arastirmanin bulgulari benzer arastirmanin bulgulariyla farklilik
tasimaktadir (Cirali, 2014; Sarikaya, 2018). Sarikaya’nin arastirmasinda 6grencilerin
yas grubu daha buyuktur (5. Sinif). Bu arastirmadaki yas grubunun yasi kiguk oldugu
icin dijital kitap okumak ¢ok da anlaml gelmemis olabilir. ileriki siniflarda gocuklar igin
daha anlamli olabilecegi, bilgisayar ve i-pad kullanimlari hizlandiginda daha zevkili
gelecegdi dusilmektedir.

Bu ¢alismanin sonucunda su Onerilerde bulunulabilinir:

1. Cagimiz teknoloji ¢agi oldugu icin her sey internet ve bilgisayarlar
Uzerinden yapilmaktadir. Bunun igcin g¢ocuklar dijital kitap okumaya
O0zendirilmelidir.

2. Cocuklarin kitap okuma oranini artirmak igin aileler her gin bir saat
belirleyip hep beraber oturup kitap okuma saati yapmalidir.
3. Ulkemizde kitap okuma oraninin olduk¢a diisiik oldugu bilinmektedir.

“Agac yas iken egilir’ s6zlinden hareketle ¢ocuklar kiguklikten itibaren okuma
etkinliklerine yonlendirilmeli hediye segimlerinde kitaplara éncelik verilmelidir.

4, Aileler ¢ocuklarini kitapgiya gétirip orada beraber kitaplara bakip kitap
se¢cmelidir. Cocuklar kendi istekleriyle aldidi kitaplari sevkle okumaktadir.
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