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Oz. Bu arastirmanin amaci, matematik 6gretmen adaylarinin etkinlik tasariminda matematigi giinliik yasamla
iliskilendirmeyi kullanmalarina yonelik gorislerini belirlemek ve etkinliklere matematiksel iliskilendirme
becerilerini yansitma durumlarini incelemektir. Arastirmada betimsel arastirma ydntemlerinden biri olan 6zel
durum c¢alismasi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet Universitesinin ilkégretim matematik
Ogretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan ve etkinlik gelistirmeye yonelik ders alan 28 6gretmen aday
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirmeye iliskin gériislerini daha derinlemesine
ortaya ¢ikarmak amaciyla acik uglu sorular hazirlanarak yapilandiriimis goriisme formu uygulanmistir. Calisma
nitel arastirma olup veriler igerik analizi yardimiyla analiz edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde her bir alt
problem igin temalar belirlenmistir. Calismanin sonucunda genel olarak matematik 6gretmen adaylarinin
matematiksel 6grenme etkinliklerinin tasarimina giinliik yasamla iliskilendirmeyi yansitmaya yonelik gorislerinin
olumlu oldugu ancak bu konuda bazi zorluklar yasadiklari tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin matematiksel
etkinliklerin tasariminda, giinliik yasamla iliskilendirmeyi yansitma becerileri konusunda eksiklikleri oldugu
sonucuna ulasiimistir.

Anabhtar Kelimeler: Etkinlik tasarimi, Glnliik yasamla iligskilendirme, Ogretmen adaylari.

Abstract. The aim of this research is to determine the opinions of prospective mathematics teachers about using
mathematics in relation to real world in the design activities and to examine the situations of reflecting
mathematical connection skills in activities. The case study, one of the descriptive research methods, was used
in the study. The study group of the research consists of 28 prospective teachers studying at a public university's
primary mathematics teaching program and taking course to develop activities. In order to reveal the prospective
mathematics teachers' opinions about mathematical connections, an open-ended question was prepared and a
structured opinion form was applied. The study is qualitative research and the data were analyzed with the help
of content analysis. Themes were identified for each sub-problem in the analysis of the data obtained. As a result
of the study, it was determined that the prospective mathematics teachers' opinions about connecting
mathematics with real world are positive, but they have some difficulties in this regard. It was concluded that
the prospective teachers had deficiencies in their skills of reflecting relating to real world in the design of
mathematical activities.

Keywords: Activity design, Connection with real world, Prospective teachers.
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Extended Abstract

Introduction. Since mathematics is a sequential course on each other and the relationships between
the concepts in learning mathematics are very important (Narli, 2016). It is important not only to
connect concepts between concepts, but to connect mathematics with different disciplines, and to
understand the importance of connecting it with real world. The need for teachers and prospective
teachers who do these things correctly is increasing day by day. In order for teachers and prospective
teachers to achieve this, their beliefs, thoughts and education in this direction are of great importance.
Teachers and prospective teachers have difficulty in providing examples of connection. It once again
demonstrates the importance of mathematics teachers and prospective teachers being aware of and
practicing mathematics issues with real world. When these ideas are taken into consideration, it is
thought that the study will give prospective teachers the opportunity to see the gains they have
achieved at the end of their education, on the other hand, they will create an awareness of the
shortcomings of the prospective teachers about the subject and will contribute to the literature to
compensate for this situation. So the purpose of the study is to determine the opinions of prospective
mathematics teachers about using mathematics in connection to real world in the design activities and
to examine the situations of reflecting mathematical connection skills in activities.

Method. In this study, it was aimed to determine the opinions and skills of the prospective
mathematics teachers in the process of designing activities, and to use the connection with real world.
For this reason, case study, which is one of the descriptive research methods, was used. In this study,
the skills of prospective mathematics teachers to connection with real world in their activities were
determined as the situation. The study is qualitative research and the data were analyzed with the help
of content analysis. Sub-themes were identified for each problem in the analysis of the data obtained.
The data obtained in this analysis were analyzed in four stages: coding the data, finding themes, editing
the codes and themes, and identifying and interpreting the findings (Cepni, 2012). By collecting and
analyzing the codes obtained, common aspects were determined, that is, the process of categorizing
the codes, and themes were determined. And then places to quote directly were identified. In line with
the common opinions of the researchers, the frequencies and percentages of the themes were
determined and presented in tables. The findings were explained and related and interpreted. In the
presentation of the findings obtained as a result of the analysis of qualitative data, direct quotations,
that is, the opinions of prospective teachers were used by using codes such as “K1, K2 ...” instead of
the names of prospective teachers. The study group of the research consists of 28 prospective teachers
studying at a public university's primary mathematics teaching program and taking courses to design
activities. In order to reveal the prospective mathematics teachers' opinions about mathematical
connections with real world, an open-ended question was prepared and a semi-structured opinion
form was applied.

Results. In the opinions of prospective mathematics teachers about using connection with real world
in activities it is determined that there are sub-categories such as showing as a concrete object, using
it as a real world problem, using it by specifying the cases of use and explaining it through a concrete
example. When the opinions of some prospective mathematics teachers about how they use to
connection with real world in the activities are examined, for example; K14 prospective mathematics
teacher said that “In the event, we brought cube, square prism, rectangular prism as an example of
medicine box, cube-shaped boxes and explained the corners, edges and faces through these shapes.”
For the reasons of prospective mathematics teachers to use connection with real world in
activities; it is determined that there are sub-categories such as attracting attention, need awareness,
providing benefit, providing permanent learning, showing that it exists in daily life, embodying and
associating the student. Among the sub-categories of providing benefit and permanent learning sub-
categories were the most stated opinions. K3: Because most people specify location to go somewhere
and they refer to maps. The opinions of the K18 and K3 prospective mathematics teachers, concrete
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examples are given regarding the need awareness in the use of connection with real world in the
activities.

Almost half of the prospective mathematics teachers emphasized that they did not have
difficulty in using to connection with real world in the activities, while only 2 prospective teachers who
had difficulty in reflecting were included. In using connection with real world in the activities “He found
it difficult to find objects that exist in real world” emphasizing with the prospective mathematics
teachers “connecting daily life examples and attainment” The high number of prospective teachers
who have in drawing attention is noteworthy.

Opinions of prospective mathematics teachers stating what they care about reflecting to
connection with real world in activities are gathered under eight sub-categories. Prospective
mathematics teachers stated that the most students will be careful to choose the topic or concept they
already know in using on connection with real world. K13 prospective teacher said that “With such
examples of real world, the student will be able to understand and grasp these concepts comfortably
as they absorb them comfortably in their own scheme. Since there are examples that can be
encountered in real world, its permanence will be increased.”

In their views on the implementation of the activities to connection with real world designed
by prospective teachers; there are expressions about classroom environment, pedagogical approach,
how teacher and student roles will be. The majority of prospective mathematics teachers expressed
their opinion that the activities should be implemented through group work.

K18 prospective mathematics teacher stated that “/ made using the constructivist learning
approach through discovery learning technique. Student-centered approach. The students developed
the knowledge. The teacher became a guide.” While this statement supports the teacher-student roles
on the one hand, it also suggests that the activities involving the connection with real world should be
implemented in the classroom with learning strategies through constructivist approach.

Discussion and Conclusion. In general as a result of the study, it was determined that the prospective
mathematics teachers' opinions about connecting mathematics with real world in the activities are
positive, but they have some difficulties in this regard. It is stated that they have opinions about their
efforts to overcome these difficulties. It was concluded that prospective mathematics teachers had
deficiencies in their ability to reflect mathematical activities to connection with real world.

Firstly, the opinions of prospective mathematics teachers about the types of using to
connection with real world in the activities were examined and it was seen that the idea containing
four different categories emerged. For example, some prospective mathematics teachers stated that
they made this connection by creating real world problems in the activities. The reason for this may be
that prospective teachers face the most real world problems in their textbooks and encounter such
guestions before. In addition, the fact that problems have been facing them since primary school, that
is, they are familiar with some problems in daily life, can be shown as the reason for these views.

“Using the cases of use by specifying their location” It is noteworthy that the prospective
teachers who answered were few. In addition to this the fact that these prospective mathematics
teachers indicate their usage in real world, but do not explain how they are used, is a more striking
situation. It can be said that this situation is due to the lack of sufficient knowledge of prospective
teachers on this subject. So our study result is similar to the research of Yavuz-Mumcu (2018). The
positive aspects of using prospective mathematics teachers on connection with real world in activities
are stated as attracting attention, easier understanding, reinforcing the subjects, showing interest in
the lesson, providing permanent track learning, embodying, knowing the usage cases in daily life,
providing meaningful learning and increasing attendance. Gainsburg (2008) state that teachers prefer
to connect with real world in order to motivate students, attract their attention and show that
mathematics is learned in this way more easily. In the research done by Baki et al. (2009), Karako¢ and
Alacaci (2015) it is seen that connecting the real life contexts of these findings with the subject and
collecting them with the idea that it will take students away from memorization and contribute to the
applications that will provide meaningful learning for them instead.
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When the opinions of the students about the difficulties in using on connection with real world
in the activities are analyzed in general, less than half of the students stated that they did not
experience any difficulties, while the difficulties experienced in finding the objects that exist in real
world and in connection with the real world examples and acquisition.

In the opinions of the prospective teachers about the application connection with real world
in the activities; it is seen that the high rate of responses are supportive the answers about the
classroom environment, pedagogical approach, and how the teacher and student roles will be
examined. It has been stated that the prospective teachers should be in the role of active, learning by
living and discovering the information while the prospective teachers are in the guide and guidance
roles of the teacher in the implementation of the activities. In Ozmantar and Aslan (2017) study, it is
indicated that dynamics such as the way teacher and student roles emerged in activities, teacher
orientation affecting the emergence of these roles, time, material use, task selected for the activity,
and duration are prominent. Weekly activities and assignments can be planned in the prospective
teacher training process, especially in pedagogical and content education courses, so that prospective
teachers can recognize the importance of connecting mathematical concepts with real world earlier
and have more in-depth insight into these connections.
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Girig

Bireylere yasamlarinda ihtiyaci olan bilgileri ve bu bilgileri yasamlarinda nasil nerelerde
kullanacaklarini verecek temel becerileri kazandirmak matematik 6gretiminin genel amaclarindan
biridir (Baki, 2014; Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2013). Egitimde artik sadece bilen degil, 6grenen,
elestirel distinen ve sorgulayan, bireyler yetistirmek hedeflenmeye baslanmistir. Bu amaglari
gerceklestirebilmek icin bireylerin ezbercilikten kurtarilmasi gerekmekte oldugu asikardir. Akylz
(2001), ezberciligin nedenlerinden birinin 6grenilen seylerle hayat arasinda gercek bir bag
kurulamamasi oldugunu vurgulamaktadir. Matematiksel anlami olusturmada sadece 6gretmen igin
degil 6grenciler icin de iliskilendirmeye olan ihtiyag¢ g6z ardi edilmemelidir (Mousley, 2004). Matematik
egitiminde matematiksel iliskilendirme becerisi bircok alanda karsimiza ¢ikmaktadir ki bu beceriyi
gelistirebilmek icin 6grencilerden matematiksel kavramlar arasindaki iliskileri kavrayabilmeleri,
hayatlarinda kullanabilmeleri ve farkli disiplinleri matematik ile iliskilendirebilmeleri beklenmektedir
(National Council of Teacher of Mathematics [NCTM], 2000). Nitekim matematik egitimi
programlarinda iliskilendirme 6zellikle vurgulanmaktadir (Chapman, 2012). NCTM (2000) tarafindan
matematik 6gretiminde 6grencilere kazandirilacak en temel becerilerden biri olan iliskilendirmenin
O6nemini belirtilirken bir yandan MEB (2013) tarafindan da 6gretim programinin hedeflerinden biri olan
matematiksel iliskilendirme becerisi tizerinde durulmaktadir. Bu baglamda iliskilendirmenin 6neminin
glinimiz matematik egitimi programlarinda yer aldigi gorilmektedir ve bu becerinin 6grencilerin
matematigi anlamli 6grenmelerine katki saglayacagi ifade edilmektedir (MEB, 2013). Son yenilenen
matematik mifredat programinda da matematigin hayatin bir parcasi oldugu ve matematiksel
dislinmenin gelisimine fayda saglamak icin uygun olan tim durumlarin degerlendirilerek
iliskilendirilme yapilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2018).

Alan yazin incelendiginde matematiksel iliskilendirmenin ne ve nasil olduguna yonelik bircok
tanim ve aciklamaya rastlamak mimkindiir. Ornegin, Heibert ve Carpenter (1992), matematiksel
iliskilendirmeyi bir 6riimcek agina benzetmektedir ve yapilanmis zihinsel agin bir pargasi seklinde ifade
etmektedirler. Eli (2009), matematiksel iliskilendirmenin zihinsel ag icinde bulunan semanin bilesenleri
oldugunu vurgulamaktadir. Coxford (1995) ise iliskilendirmeyi matematikteki farkli konular arasinda
bag kurma sirasinda kullanilan fikirler olarak tanimlamaktadir. Farkli tanimlarla birlikte matematiksel
iliskilendirmenin matematiksel fikirler arasinda kopri veya baglanti kurdugu vurgulanmaktadir (Eli,
2009). Bu koprii ve baglantilar bir yandan 6grencilerin bilgileri hatirda tutma ve kullanma noktasinda
faydasi olurken bir yandan da matematik 6greniminin daha verimli olmasina katki saglayacagi
vurgulanmaktadir (Bosse, 2003). Bunun yani sira iliskilendirme yapabilen bir 6grencinin kalic
o0grenmeye sahip olacagl, matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecegi ve daha 6nceki bilgiler ile
yeni 6grenmeler arasinda bag kurmaya olan katkilari vurgulanmaktadir (Ball, Hill ve Bass, 2005;
Businskas, 2008; Noss ve Hoyles, 1996). Ayrica Yildirim, (1996) matematiksel iliskilendirmelerin
ogrencilerin matematiksel ispat slireclerini tamamlamalarina firsat yaratacagini ifade etmektedir.
Bingolbali ve Coskun (2016) calismalarinda matematiksel iliskilendirme becerisini kuramsal boyutta
incelemisler ve matematiksel iliskilendirmeyi 4 kuramsal zemin {zerine oturtmuslardir. Bu kuramsal
cercevede matematiksel iliskilendirme; farkli gosterimler arasi iliskilendirme, kavramlar arasi
iliskilendirme, matematigi gercek yasamla iliskilendirme ve matematigi farklh disiplinlerle iliskilendirme
olarak yer almaktadir. MEB (2005) iliskilendirme becerisini, matematik kavramlarinin kendi aralarinda,
glinliik hayatla ve farkli disiplinlerle iliskilendirilmesi seklinde vurgulamaktadir.

Matematiksel iliskilendirme ile ilgili yapilan calismalar dikkate alindiginda cogunlukla farkh
disiplinlerle iliskilendirme, ginlik yasamla iliskilendirme, matematigi kendi icinde iliskilendirme
bilesenlerini iceren calismalara rastlanilmaktadir (Narli, 2016; Ozgen, 2017; Ozgen, 2013a; Ozgen,
2013b). Ozgen (2013a) calismasinda matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirme
becerilerini belirlemek ve problem ¢ézme becerisi ile iliskisini tespit etmeyi amaclamistir. Genel
anlamda 0Ogretmen adaylarinin iliskilendirme becerilerinin yeterli diizeyde olmadigl sonucuna
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ulasilmistir. Matematigi glinliik yasamla ve farkl disiplinler iliskilendirmenin ¢ok diistik diizeyde oldugu
ve matematigi kendi icinde iliskilendirmenin istenen diizeyde olmadigl belirlenmistir. Baska bir
¢alismada Yavuz Mumcu (2018) ise tirev konusunda 6gretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirme
becerileri incelenmistir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin matematigin daha anlamh ve
iliskisel olarak 6grenilmesini 6zellikle gercek yasamla iliskilendirilebilmesini saglayacak etkinlik ve
uygulamalara yer vermelerinin iyi olacagi seklinde 6nerilerde bulunulmustur. Yorulmaz ve Cokgaliskan
(2017) yaptiklar calismalarinda sinif 6gretmeni adaylarinin matematiksel iliskilendirme hakkindaki
goruslerini belirlemeyi amacglamislardir. Calismanin sonucunda 6gretmen adaylari ginlik yasamla
iliskilendirmenin 6nemine ve faydalarina yonelik olumlu goriise sahip olduklari halde farkli disiplinlerle
ve glnlik yasamla iliskilendirmeyi sinirh olarak kullandiklari sonucuna ulasmislardir.

Matematiksel iliskilendirme ile ilgili en c¢ok dikkat ceken ve calisilan glinlik yasamla
iliskilendirme olmustur (Akkus, 2008; Cankoy, 2002; Doruk ve Umay, 2011; Mosvold, 2008).
Matematiksel kavramlari gercek yasam durumlari ile iliskilendirme boyutunun biri matematiksel
kavramlari gercek yasam durumlarinda kullanma, digeri ise matematiksel kavramlarin gercek yasamda
kullanimina 6rnek gosterme olarak iki farkh alt boyut kullanildigi vurgulanmaktadir (Bingélbali ve
Coskun, 2016). Umay (2007), matematigi ginliik yasamla iliskilendirmenin matematigi somutlastirarak,
bir yandan anlamlandirmayi kolaylastirdigi bir yandan da gercek olarak algilanmasina fayda sagladigini
ifade etmektedir. ilgar ve Giilten (2013) matematik konularinin giinliik yasamda kullanimi konusunda
ogrencilerin fikir sahibi olmalarinin onlarin matematik dersini sevmesine ve derste basarili olmasina
katki saglayacagini vurgulamaktadirlar. Cotti ve Schiro’da (2004), 6grencilerin problem ¢ézme ve
matematiksel iletisim becerilerinin ilerlemesinde giinlik yasam ile baglantilarin strekli kullanilmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Kiilkey ve Tunak (2019), matematiksel etkinliklerin zihinsel aktiviteleri
gelistirmesinden dolayl matematik 6gretiminde konularin glinlik yasamla iliskilendirilmesi gerektigini
ifade etmektedirler. Matematik oOgretiminde glnlik yasam ile iliskilendirmeyi kullanmanin,
ogrencilerin matematigin glinlik hayatta karsilarina ¢ikan aktivitelerden biri olmasi ve dolayisiyla
ihtiyaclarini karsilayacak olmasi sebebiyle bir yandan olumlu tutum gelistirecekleri bir yandan da
ogrenilmesi gereken bir ders oldugunun farkina varmalarina katki saglayacagi vurgulanmaktadir (Baki,
2014). Monroe ve Mikovch (1994) calismalarinda matematigin icinde glinlik yasam baglami ile
iliskilendirmenin faydasindan bahsetmektedir. Bu olumlu sonuglarin aksine matematigi glinliik yasamla
iliskilendirmeye yonelik glgliklerin yasandigl bazi calismalarda tespit edilmistir. Bunlardan biri Garii ve
Silverman (2009) tarafindan yapilmis ve ¢alismalarinin sonucunda 6gretmenlerin, matematigi ginlik
yasam ile iliskilendirmede bir takim giicliklerle karsilastiklari sonucuna ulasiimistir. Ayrica Leikin ve
Levav-Waynberg (2007), calismalarinda ortaokul 6gretmenlerinin iliskilendirme 6rnekleri vermede
zorlandiklari ve somut érnekler bulmada sorun yasadiklarini vurgulanmaktadir. Yavuz Mumcu (2018)
calismasinda 06gretmen adaylarinin tirevin kullanim bicimlerinden ziyade kullanim alanlarini
orneklendirdiklerini ve tlirev kavramini gercek yasamla iliskilendirme durumunu tam olarak ortaya
koyamadigini vurgulamaktadir. Ozgeldi ve Osmanoglu (2017) ise 6gretmenlerin ve &gretmen
adaylarinin matematigi glnlik hayatla iliskilendirme sebebi ve nasil iliskilendirdigini inceledikleri
calismalarinin sonucunda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin matematigin glinliik yasamla iliskisini
kavrayabildigini ve 6gretmen adaylarinin agik olarak iliskilendirme yapabildigini tespit etmislerdir.
Akkus (2008) tarafindan yapilan calismada ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematiksel
kavramlarla glinliik yasami iliskilendirme diizeylerini incelemek ve ilave olarak matematige karsi 6z
yeterlik ile matematigi giinlik yasamla iliskilendirme diizeyi arasindaki iliskiyi belirlemek amaglamistir.
Calismanin sonucunda matematiksel kavramlar ile glinliik yasami iliskilendirme diizeylerinin 6gretim
yilina gore yikseldigi tespit edilmistir. Matematik 6gretmen adaylarinin kavramlari giinlik yasamla
iliskilendirme duzeyleri ile matematige karsi 6z yeterlikleri arasinda bir iliski oldugu sonucuna
ulasmislardir.

Gunlik yasamla matematigi iliskilendirerek etkili bir sekilde kullanmada 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin roli ¢cok 6nemlidir. Bu noktada 6gretmenin etkin rol oynamasi sebebiyle
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ogretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirmeye yonelik gortsleri ve farkindaliklari 6nem
kazanmaktadir. Clinkl giinlik yasamla matematigi iliskilendirebilen 6gretmen adaylari, 6grencilerin
kavramlar arasindaki iliskileri gormelerine ve kavramlari baska kavramlarla birlestirerek kullanmalarina
firsat vermektedir. Ogrencinin aktif ve dgretmenin rehber oldugu yapilandirmaci 6grenme yaklasim
dikkate alindiginda, matematik 0grenme-6gretme slirecinde matematiksel iliskilendirmenin
yapilabilmesi icin 6grenme etkinliklerinin tasarlanmasi oldukca 6nemlidir. Stein ve Smith (1998)
calismalarinda etkinlikler yoluyla iliskilendirmenin gerekliligine isaret etmektedirler. Matematigi
o0grenme-6gretme sirecinde iliskilendirme becerilerini iceren etkinlikler tizerinde diisinmemiz uygun
olacaktir. Elgi, Bukova-Giizel ve Alkan, (2006) matematik dersinde 6grenme etkinlikleri hazirlanirken
on bilgilerle, farkli disiplinlerle ve glinlik yasamla iliskilendirme yapilabilecegi Gizerinde durmaktadirlar.
Bu baglamda, Stein ve Smith (1998) tarafindan tanimlanan bilissel ihtiyaglarin 4 kategorisi ezberleme,
iliskilendirme olmadan anlama, iliskilendirerek anlama ve matematik yapmayi belirtmektedirler. En (st
dizey olan matematik yapma eylemlerinin yapilmasi icin iliskilendirmenin olmasi gerekmektedir.
Ayrica bu amacla yapilacak etkinliklerin ise yapilandiriilmamis yani acik-uclu bir yapida olmasi ve bir
matematiksel kavramin 6grenci tarafindan diger disiplinlerle veya glinlik yasam ile iliskilendirilmesine
firsat verilmesi ile (st diizey diisinme becerilerine yonelik gorevlerin gerceklesebilecegi séylenebilir
(Ozgen, 2017). Bozkurt (2012) ilk ve ortadgretim matematik dgretmenlerinin matematiksel etkinlik
kavramina dair algilarini inceledigi calismasinda, 6gretmenlerin matematiksel etkinlik tanimlarinda,
ilkogretim matematik 6gretmenleri somutlastirmayl ve gorsellestirmeyi 6n plana c¢ikarmislardir.
Ortadgretim matematik 6gretmenleri ise matematiksel etkinlikler konusu ile ilgili oldukca dar bakis
acisina sahip olup alistirma yapma ve kesfetme/fark ettirmeyi 6n plana cikardiklari tespit edilmistir.
Bununla birlikte, matematiksel 6grenme etkinliklerini siniflandirmaya yonelik bazi calismalara
rastlanmistir. Baska bir calismada, Ugurel ve Bukova-Giizel (2010) matematiksel 6grenme etkinliklerine
yonelik yaptiklari bir siniflandirmada giinlik yasam ile iliskilendirmeyi 6nemli bir unsur olarak ele
almislardir. Bu siniflandirmada matematiksel 6grenme etkinlikleri; izomorfik etkinlik, izdlsiimsel
etkinlik, lineer ve bileske etkinlik olarak verilmistir. Bu kuramsal ¢calismada glinliik yasam baglaminda
etkinliklerin (¢ kategoride toplandigl gérilmektedir.

ilgili literatiirde Ozgen (2017), gelistirilen etkinliklerde ogrencilerin giinlik yasamdaki
durumlarla ilgili gergek verilerin olmasinin 6nemine deginmistir. Boyle etkinlikler, bilissel beceriler
bakimindan degerlendirildiginde digerlerine kiyasla daha Ust diizey bilissel becerileri icine alan
ogrenme etkinligi seklinde gorilebilecegi belirtilmistir. Clinkl etkinliklerin agik-uglu olmasi, glinliik
yasam, diger bilim dallari ile iliskilendirilmesi ve gercek verilerin kullanilmasi bu durumu saglayan
unsurlardir. Bukova-Giizel ve Alkan (2005) tarafindan yapilan calismada da etkinliklerin karmasik
olmayacak sekilde, giinlik yasam ile baglantili, 6grencilerin dikkatlerini cekecek, farkli bakis acisi ile
dislinmelerini ve vyaraticihklarini  kullanmalarina firsat verecek sekilde olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Matematiksel 6grenmede 6nemli bir etkinlik tirl olan matematiksel modelleme
etkinlikleri, 6grencilerin matematigin gercek yasamdaki kullanim durumlarini gérmelerine firsat verme
noktasinda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir (Lingefjard ve Holmquist, 2005). Matematiksel modelleme
etkinliklerinde 6grenciler giinliik yasamdaki problemi ele alir ve matematikten yaralanarak c¢oézer.
Dolayisiyla matematiksel modelleme etkinliklerinde ginlik yasamla iliskilendirme 6n plana
cikmaktadir. Bir matematiksel model olusturma etkinliginin tasimasi gereken 6zelliklerden biri de
gerceklik prensibidir. Etkinligin anlamli, gercek ya da gercege yakin verilere dayanan ve 6grencilerin
glnlik yasamiyla iliskili olmasi 6nemsenmektedir (Lesh vd., 2000, Akt. Tekin Dede ve Bukova Glizel,
2014, s. 98). Doruk ve Umay (2011) yaptiklari arastirmada, modelleme etkinliklerinin yapisinda gercek
yasamla iliskili ve Ust bilissel dlisiinme becerilerinin siklikla kullanilmasinin ortaokul 6grencilerinin
matematigi glinlik yasama transfer edebilme becerilerine olumlu etkiledigi bulunmustur. Kurtulus-
Kayan (2019) calismasinda ylzdeler konusunun 6gretiminde tasarlanan matematiksel modelleme
etkinliklerinin kullaniminin 6grencilerin basarisi ve matematigi glinliik hayatla iliskilendirme becerisine
etkisini belirlemek amacglanmistir. Calismanin sonucunda matematiksel modelleme etkinlikleriyle
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0grenim goren oOgrencilerin glnlik hayat unsurlarini matematikle iliskilendirerek matematigi daha
anlaml 6grendigi ve basarilarina da olumlu etki yaptigi sonucuna ulasiimistir.

Matematik 6gretmen adaylarinin etkinlik gelistirmede ginlik yasamla iliskilendirmeyi
yansitma becerilerinin incelendigi bazi calismalar bulunmaktadir. Ozgen ve Alkan (2014), matematik
ogretmen adaylarinin fonksiyon kavramina yonelik tasarlamis olduklari etkinliklerde glinliik yasamla
iliskilendirmenin yansitildigi belirtiimesine ragmen cesitli giicliiklerin oldugu da belirlenmistir. Oztiirk
ve Isik (2018) calismalarinda, ilk6gretim matematik 6gretmen adaylarinin etkinliklerini giinliik yasamla
iliskilendirebilmek icin glinliik yasam problemleri ¢c6zme, glinliik yasamla iliskili materyal kullanma gibi
farkli uygulamalara yer verdikleri gorillirken, bazi adaylarin ise etkinliklerini ginlik yasamla
iliskilendiremedikleri gériilmistiir. Ogretmen adaylarinin etkinlik hazirlama siireci ile ilgili deneyim ve
bilgi dizeylerinin bulunmadigl sonucuna ulasiimistir. Yigit-Koyunkaya, Ugurel ve Tataroglu-Tasdan
(2018) yaptiklari ¢alismalarinda, ortadgretim matematik 6gretmen adaylarinin gilinlik yasam ile
matematigi iliskilendirmenin ne oldugu konusundaki fikirleri ve nasil yapilmasi ile ilgili diistincelerini
tespit ederek bu fikirlerini grup olarak hazirlamis olduklari matematik 6grenme etkinligine
yansimalarini incelemislerdir. Calismanin sonucunda matematik 6gretmen adaylarinin matematik
etkinliklerinin glinlik yasam ile iliskilendirmenin 6nemini vurguladigini ancak bu durumu
gerceklestirmede sikintilar cektikleri tespit edilmistir. Bununla beraber Leikin ve Levav-Waynberg
(2007), ortaokul 6gretmenleri Gzerinde yaptiklari ¢alismalarinda iliskilendirme etkinlik 6rneklerini
bulmada sikinti yasadiklari tespit edilmis ve bunun sebebi olarak deneyim eksikliginden
kaynaklanabilecegi Gizerinde durulmustur. Bu noktadaki diistincelerde gilinliik yasamla iliskilendirme ile
ilgili literatlrdeki olumlu degisimler olsa da c¢esitli sorunlarin hala var olmasi ve onun olumsuz
yansimalari vurgulanmistir. Daha onceki calismalar distnildiginde 6grencilerin deneyim ve
algilarinin glinliik yasamla matematigi iliskilendirme noktasinda yeterli olmadigl sonucuna ulasilmistir
(Baki, Catlioglu, Costu ve Birgin, 2009; Civelek, Meder, Tlizen ve Aycan, 2003).

Ogrencilerin giinliik yasamlarinda gérmiis olduklari matematik konularini nasil kullanacaklari
ile ilgili fikir sahibi olmalarinin, matematik dersini sevmeden baslayarak bircok hususta olumlu katkilari
olacaktir (ilgar ve Giilten, 2013). Bu dogrultuda 6gretmen, 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi ve
uygulanmasinda glinliik yasamla iliskilendirmeyi distnerek hareket etmelidir. Okullarda matematik
dersi konularinin giinlik yasamda kullaniminin ayrintili ve somut sekliyle 6grencilere aciklanmasi
oldukca 6nemli bir durumdur. Ogretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin bu durumun farkinda
olmalarinin gerekliligi goz ardi edilmemesi gereken bir gercektir. Matematik, konulari itibariyle birbiri
Uzerine ardisik bir ders oldugundan matematik 6grenmede kavramlar arasinda yapilan iliskilendirmeler
¢cok 6nem tasimaktadir (Narli, 2016). Sadece kavramlar arasi iliskilendirmeler degil matematigi farkh
disiplinlerle iliskilendirme ve glinliik yasamla iliskilendirmenin 6neminin farkina varilmasi ile bu
iliskilendirmeleri dogru sekilde gerceklestiren 6gretmen ve 6gretmen adaylarina olan ihtiya¢ glin
gectikce artmaktadir. Ogretmen ve dgretmen adaylarinin matematiksel etkinlikleri giinliik yasamla
iliskilendirebilmesi icin matematiksel iliskilendirmeye yonelik olan inanclari, distinceleri ve bu yénde
egitim almalarinin 6nemi blylktir. Yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikan ginliik yasamla iliskilendirme
duzeylerindeki disukliik, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin iliskilendirme 6rnekleri vermede glicliik
cekmeleri gibi eksiklikler distnildigiinde, matematik 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
matematik konularini giinlik yasamla iliskilendirmelerinin bilincinde olmalarinin ve uygulamaya
gecirmelerinin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Bu calisma ile 6gretmen adaylarinin aldiklari
egitim sonunda elde ettigi kazanimlari gérmelerine firsat verip, matematik konularini glinlik yasamla
iliskilendirme noktasinda farkindaliklarinin artmasina destek olunmasi beklenmektedir. Diger taraftan
da 6gretmen adaylarinin ¢calismadaki etkinlik 6rneklerini gordiiklerinde, literatirde tespit edilen glinliik
yasamla iliskilendirme oOrnekleri vermede cekilen giicliklerin ortadan kalkmasina katki saglayacagi
duslintlmektedir. Bu nedenle ¢alismada 6gretmen adaylarinin matematiksel etkinliklerde matematigi
glinlik yasamla iliskilendirmeye yonelik gorislerini belirlemek ve bunu tasarladiklari etkinliklere
yansitma becerilerini incelemek amaclanmistir. Bu c¢alismada 6gretmen adaylarinin matematik
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konularinin giinliik yasamla iliskilendirmesine yonelik gorislerini belirlemek amaciyla asagidaki alt
problemlere cevap aranmistir.

1) Matematik 0Ogretmen adaylarinin matematiksel etkinliklerinde gunlik yasamla
iliskilendirmeyi kullanma tiirleri ve gerekgeleri nelerdir?

2) Matematik 6gretmen adaylarinin  matematiksel etkinliklerinde glinlik yasamla
iliskilendirmeyi kullanmada yasadiklari zorluklar nelerdir?

3) Matematik 6gretmen adaylarinin  matematiksel etkinliklerinde glnlik yasamla
iliskilendirmeyi kullanmanin olumlu yonlerine yonelik gorisleri nelerdir?

4) Matematik 06gretmen adaylarinin matematiksel etkinliklerinde glinlik yasamla
iliskilendirmeyi kullanmada dikkat ettikleri 6zellikler nelerdir?

5) Matematik 6gretmen adaylarinin ginlik yasamla iliskilendirilmis etkinliklerin
uygulanmasina yonelik gorusleri nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada betimsel arastirma ydntemlerden 6zel durum calismasi kullanilmistir. Ozel
durum calismalarinda, belirlenmis bir olay, bir grup ile 6zel bir durumla ilgili calisilarak elde edilen
verilerin ayrintilari; sebep-sonug iliskileri incelenmeye calisilarak gerceklestirilir (Cepni, 2012). Bu
calismada, matematik 6gretmen adaylarinin tasarladiklari etkinliklerde glinliik yasamla iliskilendirme
gorusleri ve etkinlikleri durum olarak belirlenmistir.

Calisma grubu

Arastirmanin calisma grubu, bir devlet Universitesinin ilkogretim matematik 6gretmenligi
programinda 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarindan secilmistir. Arastirma, gliz déneminde
“Matematik Ogretiminde Etkinlik Tasarimi” secmeli dersini alan 28 &gretmen adayi ile calisma
yurGtilmustlir. Katilimcilarin - secgilmesinde etkinlik tasarlama durumlari gerekli oldugundan,
Matematik Ogretiminde Etkinlik Gelistirme, Matematigi Ogrenme Ogretme Yaklasimlari gibi alan
egitimi ve Programda yer alan pedagoji derslerini almis olmalarini dikkate alinmistir. Bununla birlikte
o0gretmen adaylarina gonillulik esasi geregi katilimci onay formu imzalatilmis ve etik kurul izni ¢calisma
dncesinde alinmistir. Ogretmen adaylarinin belirtilen dersleri aldiktan sonra matematik dgretiminde
etkinlik tasarlama hususunda bilgi, becerilere sahip olduklari kabul edilmektedir. Arastirmada
o0gretmen adaylarinin glinlik yasamla matematiksel iliskilendirmeye yonelik disiinceleri ve bunu
kullanma becerileri incelenmek amaglandigindan bu katilimcilar segilmistir. Bu ¢alismaya 15 (%53.57)
kiz 6gretmen adayi, 13 (%46.43) erkek 6gretmen adayl olmak (zere toplam 28 6gretmen adayi
katilmistir.

Uygulama siireci ve veri toplama araglari

Arastirma, “Matematik Ogretiminde Etkinlik Gelistirme” secmeli dersini alan 28 6gretmen
adayi ile bu ders kapsaminda gergeklestirilmistir. Ogretmen adaylarinin segmis oldugu bu ders haftada
iki saat olarak ylrttilen bir derstir. Dersin icerigi ; “Matematik égretiminde etkinlik kullaniminin amaci
ve Onemi; matematik &gretiminde kullanilan etkinliklerin 6zellikleri; etkinlik hazirlamada ve
uygulamada dikkat edilecek hususlar; 6rnek etkinlikleri degerlendirme; etkinlik gelistirme; etkinlik
temelli siniflarda 6lgme ve degerlendirme.” (YOK, 2018) seklinde belirtilmistir.

Dersin kapsaminda matematik 6gretiminde etkinlik gelistirme dersinin tim kazanimlari
ogretmen adaylarina ilk yedi hafta anlatilarak, 6zellikle 6gretmen adaylarina etkinlik gelistirme
sirecinde dikkat edilmesi gereken hususlarla ilgili teorik bilgiler vurgulanmistir. Takip eden iki hafta
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matematigi ginlik yasamla birlestirmenin 6nemi tartisilarak, ders kitaplarindaki ve literatiirdeki
etkinliklerden 6rnekler verilmis ve bu etkinlikler iizerinde tartisma yapiimistir. Ogretmen adaylarinin
zihinlerinde fikir olusturulmaya calisilarak aralarda onlarin hazirlamayl duslindikleri etkinlikler
Uzerinde konusularak fikir alisverisi yapilmistir. Daha sonra ise 6gretmen adaylarindan glinliik yasamla
iliskilendirerek matematiksel ders etkinligi gelistirmeleri ve son 4 hafta ise 6gretmen adaylarindan
hazirlamis olduklari etkinlikleri derste uygulamalari istenmistir. Etkinlik gelistirmeye yonelik verilen bu
derste yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ilkeleri benimsenerek uygulanmaya calisiimistir. Bu
dogrultuda ders esnasinda Ogretmen adaylarinin aktif katihmi, tartisma, sorgulama, kesfetme,
uygulama, grupla ¢alisma, yaparak-yasayarak uygulama gibi ilkelere uyularak ders islenmistir.

Ogretmen adaylarindan “Matematik Ogretiminde Etkinlik Gelistirme” dersi kapsaminda giinliik
yasamla iliskilendirilmis bir matematiksel 6grenme etkinligi tasarlanmasi istenilmistir. Bu etkinlik
gelistirme esnasinda 6zellikle matematik konularini glinliik yasamla iliskilendirilmesinin beklendigi
vurgulanmistir. Ogretmen adaylarinin, gelistirilen etkinliklerde etkinlik gelistirme ilkelerine dikkat
etmeleri istenmistir. Bu baglamda gelistirilen etkinliklerde; etkinligin amaci, 6grenme yontem, teknik
ve stratejileri, kazanim, arag-gereg, vb. etkinlik gelistirme ilkelerinin hususlarin belirtiimesi istenmistir.
Ayrica gelistirilen etkinligin sinif ortaminda uygulanisinin agiklanmasi istenmistir. Etkinlik uygulanisi
baslgi altinda, etkinligin hangi 6grenme ortaminda, nasil bir pedagojik yaklasim ile uygulanacagi ve
o0gretmen-6grenci rollerinin neler olacaginin agiklanmasi istenmistir. Etkinligi tasarlayacaklari ortaokul
5, 6, 7 ve 8. siniflara ait konular ve kazanimlarini segme hususunda 6gretmen adaylari serbest
birakilmistir. Bunun yaninda, hedeflenen etkinliklerin ortaokul matematik dersi 6gretim programina ve
ogrencilerine uygun dizeyde olmasinin gerekliligine dikkat cekilmistir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin daha o6nce etkinlik gelistirmemis olmalari ve bu konudaki tecriibesizlikleri dikkate
alindiginda daha vyaraticl fikirlerin ortaya c¢ikmasina destek vermek amaciyla ikili grup seklinde
calismalari icin yonlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin hazirlamis olduklari etkinliklerin, onlarin
ogretmenlik hayatlarinda kullanabilecekleri 6rnek ders anlatimi olmasi beklentisinden dolayr daha
yaratic fikirlerin olusmasi istenmektedir. Hazirlanmis olan etkinliklerin uygulanmasi sirasinda,
ogretmen adaylari kendi etkinlikleriyle birlikte toplam 14 farkl giinlik yasamla iliskilendirerek
matematiksel ders etkinligi uygulamasi gormus olacak olmasi bu yaratici fikirlerin ortaya ¢cikmasinin
onemini daha da arttirmaktadir. Uygulama sonrasinda hazirlamis oldugu etkinlikler icin etkinlik
planlarinin var oldugu ders planlari toplanmistir.

Tasarlanan matematiksel 6grenme etkinliklerine giinlik yasamla iliskilendirme becerilerini
yansitmaya yonelik goruslerini tespit etmek amaciyla 6gretmen adaylarina yedi adet acik uglu sorudan
olusan yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Gorisme formu sorularinda; o6gretmen
adaylarinin ginlik yasam ile iliskilendirme becerilerini etkinliklere yansitmaya yonelik gorisleri
derinlemesine belirlenmeye calisiimistir. Goriis formunda 6grencilere yedi adet soru yoneltilmistir. Bu
sorular soyle ifade edilebilir.

1. Etkinliginizin tasariminda gilinliik yasamla iliskilendirme siirecinde yasadiginiz zorluklar ve
glclukler nelerdir?

2. Etkinlikteki konunuzun gilinliik yasamla iliskisini gostermek icin neler yaptiniz? Somut
matematiksel 6rnek veriniz. Bunlari kullanma nedenlerinin gerekgelerini agiklayiniz.

3. Etkinliginizi glinlik yasamla iliskilendirmenin olumlu yonleri nelerdir?

4. Konunun glinliik yasam ile iliskisini etkinlige yansitirken hangi 6zelliklere dikkat ettiniz?
Gerekgeleri ile agiklayiniz. Somut matematiksel 6rnek veriniz.

5. Etkinligi hazirlarken belirli bir pedagojik yaklasim (gercek¢i matematik, yapilandirmaci
yaklasim...) dislindlinliz mi? Nedenini agiklayiniz. Somut matematiksel 6rnekler veriniz.

6. Etkinliginizdeki 6gretmen ve 6grenci rollerini nasil belirlediniz, amaciniz neydi anlatiniz.

7. Etkinliginizde nasil bir sinif ortami planladiniz, ara¢ gere¢ ve materyal olarak neler
kullandiniz, neden tercih ettiginizi gerekceleriyle anlatiniz.
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Gorisme formundaki bu sorularda; o6gretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirmeyi
kullanma tiirleri ve gerekgeleri, kullanirken nelere dikkat ettikleri ve yasadiklari zorluklari belirtmeleri
istenmistir. Etkinliklerde glinliik yasamla iliskilendirmeyi kullanmanin olumlu yonlerinin neler olduguna
yonelik gorusleri de belirlenmeye calisiimistir. Ayrica 6gretmen adaylari tarafindan tasarlanan giinliik
yasamla iliskilendirilmis etkinliklerin uygulanmasina yonelik gorusleri sorgulanmistir. Gériisme formu
hazirlanirken alan egitiminde uzman iki kisi ile gortisilmis ve uzman gorist alinarak hazirlanmistir.
Uzman gorisleri dogrultusunda dil, anlatim ve bicim acgisindan bazi diizeltme ve degisiklikler
yaptmistir.

Verilerin analizi

Gorisme formundan elde edilen veriler nitel veri analizinin bir tiirl olan icerik analiz yontemi
ile analiz edilmistir. “’icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir” (Yildinm ve Simsek, 2018). Bu analizde elde edilen veriler, verilerin kodlanmasi,
temalarin bulunmasi, kodlarin ve kategorilerin diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasi olacak sekilde dért asama kullanilarak analizi yapilmistir (Cepni, 2012). Arastirmanin
kavramsal cercevesi dikkate alinarak daha 6nceden belirlenmis kodlamalar yardimiyla her bélimiin
kavramsal olarak ne anlam ifade ettigi lizerinde disliniilerek analize baslanmistir. Daha sonra elde
edilen kodlar bir araya getirilip incelenerek, ortak yonlerin tespiti yani kodlarin kategorize edilme islemi
yapilmistir ve temalar belirlenmistir. Gerekli yerlerde dogrudan alinti yapilacak yerler tespit edilmistir.
Arastirmacilar kodlama siirecinde birlikte calismislardir ve kodlamayi uyum icinde yapmislardir.
Arastirmacilarin kodlamalardaki ortak gorusler dogrultusunda temalara ait frekans ve ylzdeler
belirlenerek tablolar seklinde sunulmustur. Elde edilen bulgular aciklanip, iliskilendirilerek
yorumlanmaya calisiimistir. Nitel verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ¢alismadaki sunumu
sirasinda dogrudan 6gretmen adaylarinin gorislerine yer verirken 6gretmen adaylarinin isimleri yerine
“K1, K2, ..” seklinde kodlar kullanilarak yer verilmistir. Katilimcilarin goérislerini desteklemek ve
orneklendirmek amaciyla gelistirmis olduklari etkinliklerden kesitler sunulmustur. Katilimcilarin
gelistirmis olduklari etkinlikleri betimsel bir yaklasim ile bulgularda yer verilmistir. Arastirmada
glivenirlik icin katilimcilarin goruslerini destekleyici gelistirmis olduklari etkinliklerden 6rnek alintilara
ve somut orneklere yer verilmistir. Verilerin toplanmasinda, analizinde ve yorumlanmasinda iki
arastirmaci birlikte gorev almistir. Bu sayede arastirmada glvenirlik ve inandiricilik gibi hususlar
saglanmaya calisiimistir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya c¢ikan bulgular
sunulmaktadir.

Birinci alt probleme iligkin bulgular

Calismanin “Matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel etkinliklerinde glinlik yasamla
iliskilendirmeyi kullanma tirleri ve gerekgeleri nelerdir?” seklindeki birinci alt problemi kapsaminda
ogretmen adaylarinin etkinliklerde ginlik yasamla iliskilendirmeyi kullanma tiirlerine yonelik
goruslerine Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1.
Ogretmen adaylarinin etkinliklerde giinliik yasamla iliskilendirmeyi kullanma tiirlerine yénelik gorisleri

Alt Kategori Kullanma Tiirleri f %

1 Somut bir 6rnek Gzerinden anlatmak 11 31.42
2 Glinlik yasam problemi olusturarak kullanmak 10 28.57
3 Somut nesne olarak gdstermek 9 25.71
4 Kullanim alanlarini belirterek kullanmak 5 14.28

Matematik Ogretmen adaylarinin birinci alt probleme verilen cevaplarindan; 6gretmen
adaylarinin etkinliklerde giinliik yasamla iliskilendirmeyi kullanma tiiri olarak giinlik yasam problemi
olusturarak kullanmak, somut nesne olarak gostermek, kullanim alanlarini belirterek kullanmak ve
somut bir 6rnek lzerinden anlatmak seklinde alt kategorilerin oldugu belirlenmistir. Bazi 6gretmen
adaylarinin etkinliklerde gilinliik yasamla iliskilendirmeyi nasil kullandiklarina yonelik 6rnek gorisleri
verilmistir. Ornegin, “K14 6gretmen adayi “Etkinlikte kiip, kare prizma, dikdértgenler prizmasina 6rnek
olarak ilag kutusu, kiip seklinde kutular getirdik ve késeleri, kenarlari ve yiizleri bu sekiller lizerinden
anlattik.” seklinde goris bildirmistir. Ayrica K25 6gretmen adayi ise “Glinliik hayattan kullandigimiz
saat, sandalye, (itii masasi, yer yon tabelasi gibi 6rneklerle somutlastirdim.” ifadesi ile etkinliklerde
glinlik yasamla iliskilendirme ile iliskili somut nesne kullanimina dikkat ¢cekmektedir. Bu gorusleri ile
o0gretmen adaylarinin giinliik yasamla iliskilendirme ile iliskili etkinlik tasarlama durumlarinda da somut
nesne kullanimina yer verdikleri anlasiimaktadir. K20 6gretmen adayinin etkinliginde soyle bir ifade yer
almaktadir: “Ogretmen cevremizdeki dikdértgen seklindeki nesneleri sorar. Cocuk ise kapi, tahta, kutu,
telefon gibi arac¢ gerecleri verir.” K18 6gretmen aday tarafindan gelistirilen etkinligin bir kesitinde ise
“Ogrencilere havuzlarin dolma mekanizmasinin neye, nelere badli olarak nasil orantilar kurularak
doldugunu bulmalarini sagladim. Bunun igin dereceli silindir ile su siseleri getirmelerini istedim ¢linkdi
ikisi de ayni mantikla doluyor, ¢alisiyor. Akitilan su miktari arttikca havuzun dolma siiresinin azaldigi
goriildii.” seklindeki ifadesiyle somut nesneye iliskin yansimalar bulunmaktadir.

Bazi 6gretmen adaylari ise etkinliklerde glinliik yasamlailiskilendirme kullanimini glinliik yasam
problemi olusturarak sagladiklarini belirtmislerdir. Ornegin, K1 6gretmen adayi “Kirtasiyeden 12’li kuru
boya kalemine 24 lira verirken 1 kutu boya fiyatini bulmayi ...” gorisi ile etkinliginde yer alan problem
durumunu belirtmistir. K23 6gretmen adayinin ginlik yasam ile iliskilendirme icin problem durumu
olusturmaya yénelik goriisii su sekildedir: “Ogrencilere dikdértgen seklinde bir bahgeleri oldugunu ve
bu bahceye esit araliklarla adac dikmeleri gerektiginde ebob ve ekok tan yararlanacaklarini veya
ornegin elinde 60 ve 80 | olacak sekilde iki farkl siit bulunan bir market sahibinin bunlari esit hacimde
farkli siselere koymak icin yine ekok ve ebob’tan yararlanacaklarini séyledik.”

Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu ise etkinliklerde somut bir 6rnek lizerinden anlatmaiile
giinliik yasamla iliskilendirme kullaniminin gergeklesebilecegini belirtmislerdir. Ornegin, K4 6gretmen
aday! “Oncelikle giinliik hayattan érnekler verdik. Asansér érnedini verdik. Zemin katin alt katlari eksi,
ist katlari (+) olur dedik. Arkadasimiza borcumuz oldugunda bunu (-) sayilarila belirtiriz dedik.” ifadesi
ile etkinlikte somut 6rnek durumunun kullanimini agiklamistir. Benzer sekilde K5 6gretmen adayi “...
dikdértgenler prizmasina benzeyen seyler, bir evin odasi, bir yiizme havuzu ve yilizme havuzunu
doldurmak i¢in gereken suyun havuzun hacmine esit oldugunu anlattim.” géristni belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin etkinliklerde matematiksel kavramlarin kullanim alanlarini belirterek
etkinlik tasarlamada giinliik yasami ile iliskilendirme kullaniminin gerceklesebilecegini ifade etmislerdir.
Ornegin, K3 dgretmen adayl “Koordinat diizleminin giinliik hayatimizda yén bulmada, haritalarda,
gemilerde, u¢aklarda yén bulmada kullandigimizi belirttik.” gorisi ile matematiksel kavramin giinlik
yasamdaki kullanim alanlarina dikkat cekmistir.
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Birinci alt problem kapsaminda 6gretmen adaylarinin etkinliklerde ginlik yasam ile
iliskilendirmeyi kullanma sebeplerine yonelik goriisleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.

Ogretmen adaylarinin etkinliklerde giinliik yasam ile iliskilendirme kullanma sebepleri
Alt kategori Kullanma sebepleri f %
1 Fayda saglama 15 26.31
2 Kalici 6grenme saglama 14 24.56
3 Giinlik yasamda var oldugunu gésterme 10 17.54
4 Somutlastirmak 8 14.03
5 Dikkat cekmek 5 8.77
6 ihtiyag farkindalig 4 7.01
7 Ogrenciye iliskilendirme yaptirmak 1 1.75

Matematik 6gretmen adaylarinin etkinliklerde giinlik yasam ile iliskilendirme kullanmaya
yonelik sebeplerinde; dikkat cekme, ihtiyag farkindaligi, fayda saglama, kalici 6grenme saglama, giinlik
yasamda var oldugunu gosterme, somutlastirma ve 6grenciye iliskilendirme yaptirma seklinde alt
kategorilerin oldugu belirlenmistir. Fayda ve kalici 6grenme saglama alt kategorilerinin glinliik yasamla
iliskilendirmeyi kullanma sebeplerinden en fazla belirtilen gortsler olmustur.

K5 6gretmen adayinin “Ogrencinin giinliik hayatta siirekli karsilasti§i ama pek dikkat etmedigi
yerlere deginerek &dgrencinin dikkatini ¢cekmeye dikkat ettim.” ve K4 6gretmen adayinin “Bunlari
kullanma nedenimiz 6grencimizin daha iliskili oldugu konular olmasiydi. Onun dikkatini ¢cekip derse
baglamaktl.” seklindeki aciklamalari ginlik yasam ile iliskilendirmeyi kullanmada dikkat ¢ekme
amaclarinin oldugunu ortaya koymaktadir. K18 adayi ise “Termometre kullandim ¢iinkii havanin
sicakhdi, soguklugu yasamin vazgegilmezidir. Ogrenciler hava durumuna bakarak disari ¢cikiyorlar ve
kiyafetlerine kadar dikkat ediyorlar.” seklindeki agiklamasi ile glinlik yasamdaki ihtiyaclarimizdan
kaynakli durumlarin etkinliklere yansitilmasi gerekliligi Gzerine goris bildirmistir. Bununla birlikte K18
ve diger bazi 6gretmen adaylarinin gorislerinden etkinliklerde giinlik yasam ile iliskilendirme
kullaniminda ihtiyag farkindaligina yonelik somut 6rnekler verildigi gortilmektedir.

K27 6gretmen adayinin “Cilinki égrenci siirekli gérdiigii bu sekillerin ne ise yaradigini bilmeliydi
bize gére.” ifadesi gibi 6gretmen adaylarinin blyldk bir bolimi etkinliklerde ginlik yasamla
iliskilendirmeyi fayda saglama ve islevsellik boyutunda ele almaktadirlar. Bununla beraber K8 6gretmen
adayi, “Ciinkii ¢ocuga kalici bir sekilde matematik 6gretmek amaciyla giinliik yasamdan &érnek
vermenin faydali olacagini disiindiim.” gorisi ile tasarlamis oldugu etkinlikte fayda ve kalici
ogrenmeye yonelik dikkat cektigi sdylenebilir.

K24 6gretmen adayinin “Bu sekilde giinliik yasamda gériilebilecegini kavratmaya ¢alistik.”
ifadesi ve K15 6gretmen adayinin  “Bunlari kullanarak giinliik hayatta da yamuda benzer sekillerin
oldugunu égrencinin géziinde canlandirmaktir.” ifadesinin matematiksel kavramlarin glinliik yasamda
var oldugunu gdstermeye yonelik goriisler oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin etkinliklerinden
alinan asagidaki kesitlerde de matematiksel kavramlarin glinlik yasamda var oldugunu gdstermeye
yonelik benzer durumlarin yansimalarinin oldugu séylenebilir.

K4: “... toplama ve ¢ikarma islemlerini giinliik hayatla iliskilendirdik égrencilerden de érnekler
vermesini istedik.”

K12: “Daha sonra giinliik hayatta karsimiza ¢ikacak paralelkenar 6rnekleri gésterilir.”

Bunlara ilave olarak bazi 6gretmen adaylarinin etkinliklerde giinlik yasam ile iliskilendirme
kullaniminin sebebinin somutlastirma oldugu belirlenmistir. Ornegin; K14 d6gretmen adayinin “Ciinkii
o6gretmen olarak derste 6grencilerin konuyu daha rahat kavrayabilmelerini ve somutlastirmalarini
saglamak gérevim.” ifadesi ve K6 6gretmen adayinin “Clinkd; bu sekilde giinliik hayatla bagdastirinca
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o6grencinin daha iyi kavrayip, somut sekilde gérerek anlamasini kolaylastirmayi hedefleriz.” ifadesinde
etkinliklerde glinliik yasamla iliskilendirme ile somutlastirmaya 6nem verdikleri gorilmektedir. K19
o0gretmen adayi tasarlamis oldugu etkinlikte aci kavramina yonelik ginlik yasam ile ilgili 6rneklerini
vermeden soyle s6z etmistir:  “.. a¢iyr glindelik hayatta nerelerde goriiriiz, nerelerde karsilasiriz
bununla ilgili 6rnekleri verdik.”

ikinci alt probleme iliskin bulgular

Bu ¢calismanin “Matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel etkinliklerinde giinliik yasamla
iliskilendirmeyi kullanmada yasadiklari zorluklar nelerdir?” seklindeki ikinci alt problemi dogrultusunda
ogretmen adaylarinin etkinliklerde glinlik yasamla iliskilendirmeyi kullanmada yasadiklari zorluklara
yonelik gorisleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ogretmen adaylarinin etkinliklerde giinliik yasam ile iliskilendirme kullanmada yasadiklari zorluklara
yonelik gorisleri

Alt kategori  Kullanmada yasanilan zorluklar f %

1 Zorluk yasamadim 13 35.13
2 Giinlik yasamda var olan nesneleri bulmakta 11 29.72
3 Glnluk yasam ornekleri ile kazanim arasinda baglanti kurmada 5 13.51
4 Ogrenci diizeyine uygunluk 3 8.10
5 Kavram yanilgisi olusturmamak 3 8.10
6 Kismen yansitma 2 5.40

Tablo 3 incelendiginde, matematik 6gretmen adaylarinin yariya yakini etkinliklerde glinliik
yasamla iliskilendirmeyi kullanmada zorluk yasamadigini vurgularken, kismen kullanmada zorlanan
sadece 2 6gretmen adayi yer almaktadir. Glinlik yasam ile iliskilendirmeye yonelik etkinlik tasarlamada
“Glinliik hayatta var olan nesneleri bulmakta zorlandigini” vurgulayan 6gretmen adaylari ile “Verilen
glinliik yasam érnekleri ile kazanim arasinda baglanti kurma” noktasinda zorluk yasayan 6gretmen
adaylarinin sayisinin fazlaligi dikkat cekmektedir. Genel olarak Tablo 3’te gortldugi gibi etkinliklerde
glinlik yasamla iliskilendirmeyi kullanmada vyasanilan zorluklar hakkindaki ogrenci gorisleri
incelendiginde, bu yasanilan zorluklar cesitli yonlerden ele alinmakla birlikte 6grencilerin yariya yakini
zorluk yasamadiklarini ifade etmislerdir.

Ornegin, K2 dgretmen adayi “Bir zorluk yasamadim” ifadesiyle dogrudan diisiincesini net bir
sekilde ifade etmistir. K5 6gretmen adayi ise “Ornedin tiim égrenciler tarafindan uygun olup
olmayacagi konusunda zorlandik” ifadesiyle 6grencilerin neyi bilip neyi bilmediklerinin, eksikliklerinin
tespitinin 6nemini vurgulamis ve her birinin seviyesine uygun anlayabilecekleri bir iliskilendirme
yapmanin 6nemini belirtmistir. K20 6gretmen adayi “Daha fazla érnek vermek istedim yalniz 6rnekleri
cogaltmada sikintilar ¢cektim” ve K24 6gretmen adayi ise “Prizma olusturma etkinliginde giinliik
hayattan ornekler veremedim” diyerek kendilerinin ginlik yasam orneklerini bulmada zorluk
yasadiklarini ifade etmektedirler. K19 6gretmen adayi ise “Giinliik hayatta bircok alanda kullaniliyor
acilar ama birbirine gére konumlarini nasil aciklayacaz tamamiyla burda zorlandik kavram yanilgilarina
diistiiler burda bundan dolayr materyal ve masa siralarla ya da yaptigimiz oyunla stireci érneklendirdik”
ifadesiyle kavram yanilgisi olusturmamak icin harcadiklari ¢cabaya vurgu yapmaktadir. K16 6gretmen
adayi tarafindan gelistirilen etkinlikten bir kesit verilmistir: “Bir ¢iftcinin 1080 m2 lik bir tarlasi vardir.
Bunu ¢cember grafiginde gdsteriniz. Bu tarlanin 360 m2 bugday, geriye kalan alanin yarisini mercimek,
geriye kalan kismini arpa ekmistir. Bunu ¢cember grafiginde gésteriniz. Cember grafiginde bugdayin,
mercimedin ve arpanin kag derecelik agilari gérdiiklerini yaziniz.” K16 6gretmen adayinin etkinligindeki
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ifadesinde gorilecegi lizere daire grafigi yerine cember grafigi kavramini kullanmistir. Bu hatali
matematiksel kavramin kullanimi ile 6grencilerde kavram yanilgilarina yol agmasi mimkdn olabilir.

Katilimcilardan  birinin ~ “Yeterince kullannm alani  olmadigi icin giinliik yasamla
iliskilendiremedim” (K16) seklindeki dlistincesiyle verilen glinliik yasam 6rnekleri ile kazanim arasinda
baglanti kurmada zorlandiklarini ifade etmektedirler. Genel olarak bakildiginda matematik 6gretmen
adaylarinin etkinliklerde glinlik yasamla iliskilendirmeyi kullanmada zorluk yasamadigini ifade etse de
yaridan fazlasinin bu konuda zorluk yasadigl ifadelerinden anlasilmaktadir. Ornek &grenci
goruslerinden; gilinlik yasam ile iliskilendirmeyi nasil kullanacaklarini bilememe, uygun 6rnekler
bulamama ve her konunun ginlik yasamla birlestirilememesi gibi durumlardan zorlandiklarini ifade
etmislerdir.

Diger yandan K3 6gretmen adayi, “Bu konunun giinliik hayatta hangi alanlarda kullanildigini
belirterek giinliik hayatta cesitli kolaylaiklar sagladigini belirtmek istedik.” ifadesi ile gelistirmis oldugu
etkinlikte glinliik yasamla iliskilendirmeyi kullanmaya yonelik agiklama yapmistir. Ancak K3 6gretmen
adayinin asagida verilen etkinliginde gunlik yasam ile iliskilendirmeye yonelik somut 6rnek ya da
durumlarin var olmadigi belirlenmistir.

K3: Etkinlik Asamalari
e Tahtaya koordinat sistemini gizdik.
e Hangisinin X, hangisinin Y ekseni oldugunu sorduk.
e Hangi tarafa dogru X ekseninin arttigini azaldigini sorup olasi cevaplari karsiladik.
e Hangitarafa dogru Y ekseninin arttigini azaldigini sorduk.
e Glnluk hayattan ornekler verip nerelerde kullanildigini 6rnekler verip konunun 6nemini
anlayip ona gore aktif olmalarini sagladik.
e  Etkinligimizi dagittik ve yapmalarini sagladik.

Yukarida K3 6gretmen adayinin gelistirmis oldugu etkinikte glinliik yasam ile iliskilendirmeye
yonelik somut durum, érnek olay ya da problem olmadigi belirlenmistir. Ogretmen adayi her ne kadar
ilgili matematiksel kavrama glinliik hayattan 6rnekler verme ve kullanma alanlarindan s6z ederiz
demesine ragmen etkinligin icinde somut acgiklamalar ya da durumlar olmadigi gorilmistir. Bu
durumda 6gretmen adayinin etkinlik tasarlamada glinliik yasamla iliskilendirmeye yonelik gorisleri ve
becerileri arasinda bosluklar ve celiskiler oldugunu gostermektedir. Bu 6rnek durum 6gretmen
adayinin etkinlik tasarlarken glinliik yasam ile iliskilendirmeyi kullanmaya yonelik zorluklardan birine
ornek olarak gosterilebilir.

Uglincii alt probleme iliskin bulgular

Bu ¢calismanin “Matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel etkinliklerinde giinliik yasamla
iliskilendirmeyi kullanmanin olumlu yonlerine yonelik goérisleri nelerdir?” seklindeki Gglincl alt
problemi dogrultusunda 06gretmen adaylarinin etkinliklerde gilinliik yasamla iliskilendirmeyi
kullanmanin olumlu yonlerine yonelik gorislerine Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4.
Ogretmen adaylarinin etkinliklerde giinliik yasam ile iliskilendirme kullanmanin olumlu yénlerine
yonelik gorisleri

Alt kategori Olumlu yonlere yonelik goriisler f %

1 Kalici 6grenme saglama 22 20.95
2 Somutlastirma 18 17.14
3 Derse ilgi gosterme 16 15.23
4 Daha kolay kavrama 12 11.42
5 Dikkat cekme 10 9.52
6 Anlamli 6grenme saglama 10 9.52
7 Glinluk yasamdaki kullanim alanlarini bilme 7 6.66
8 Derse katilimi arttirma 6 5.71
9 Konulari pekistirme 4 3.80

Tablo 4 incelendiginde, matematik 6gretmen adaylarinin etkinliklerde ginlik yasamla
iliskilendirmeyi kullanmanin olumlu yonleri icin séylemleri dokuz alt kategori altinda toplanmistir.
Ogretmen adaylarinin gériislerinde; kalici 6grenme saglama ve somutlastirma kategorileri etkinliklerde
glinlik yasam ile iliskilendirmeyi kullanmanin olumlu yodnleri olarak en fazla belirtilmistir. K18
dgretmen aday1 “Akilda kalicihidi saglar. Odrencinin géziinde canlandirmayi saglar.” ifadesi ile giinliik
yasamla iliskilendirmenin 6grenmedeki kalicilik ve somutlastirmaya yonelik olumlu katkilarindan soz
etmistir. Benzer sekilde K7 6gretmen adayi ise “Her égrenci 6grendigi bilgilerin giinliik hayatta ne ise
yarayacadini  bilmek ister.  Odrenci  édrendiklerini  giinliik  yasamla iliskilendirdiginde,
anlamlandirdi§inda 6§renmesi daha kalici olur. Ogrenci 6Grendikleri ezber bir bilgi yi§ini olmasindan
ziyade anlamli kullanish seyler oldugunu gérdiigiinde 6grenecedi diger konulara da merak duyar.”
aciklamasi ise etkinliklerde giinliik yasam ile iliskilendirmenin dikkat, ilgi cekme ve anlamli 6grenmeye
yonelik olumlu katkilarini belirtmistir. K21 6gretmen adayr “Ogrenci konuyu teorik bilgiden ziyade
uygulanabilirligini de hesaba katar.” ifadesi ile glinliik yasamla iliskilendirme sayesinde matematiksel
kavramlarin giinlik yasamdaki kullanim alanlarinin bilinebilecegini soylemistir.

Ogretmen adaylarinin tasarladiklari etkinliklerde de giinlik yasam ile iliskilendirmeyi
kullanmanin olumlu yénleri ortaya konulmustur. Ornegin, K20 6gretmen aday! “Kazanimi kendi beceri
ve ¢abalari sonucunda kazandi ve giinliik hayatla bagdastirdi. Artik gercek hayatta hangi oranlarin
dogru hangi oranlarin ters oranti oldugunu kavrayabilecektir.” aciklamasi ile tasarlamis oldugu
etkinligin ginlik yasamla iliskilendirme unsurlari sayesinde matematigi daha kolay kavranacagini
soylemistir. Asagida K1 0Ogretmen adaylarinin tasarlamis oldugu etkinlikte ginlik yasamla
iliskilendirmeyi kullanmanin olumlu yénlerine yonelik kesitler bulunmaktadir. Ogretmen adayi 6zellikle
glinliik yasam ile iliskilendirme kullanmanin olumlu yonlerine dikkat ¢cekmistir.

K1: “Giinliik yasamda &grencilerin yiiksek binalardan yola c¢ikarak bir kule tasarlama isi
dikkatlerini cekecektir ve minimal diizeyde yapilan binalarin tasarimindan yola ¢ikarak yiiksek binalarin
uzunlugunu oran-oranti yoluyla tahmin edebilecektir. Ayrica hergiin kullanmis ve gérmiis oldugu
glinliik yasamdan alinan mandallarin da giinliik yasamla bagdastirip tiim dikkatini etkinligin yapilisina
verecektir. Zaten o yastaki cocuklarin kumdan kaleler vb. seylere karsi ilgili olmasindan dolayi etkinlik
uygulanabilir diizeydedir.”

Dérdiincii alt probleme iliskin bulgular
Bu ¢calismanin “Matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel etkinliklerinde giinlik yasamla

iliskilendirmeyi kullanmada dikkat ettikleri 6zellikler nelerdir?” seklindeki dordinci alt problemi
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dogrultusunda 6gretmen adaylarinin etkinliklerde giinlik yasamla iliskilendirmeyi kullanmada dikkat
ettikleri 6zelliklere yonelik gorusleri Tablo 5'te verilmektedir.

Tablo 5.
Ogretmen adaylarinin etkinliklerde giinliik yasam ile iliskilendirmeyi kullanmada dikkat edilen
ozelliklere yonelik gorisleri

Alt kategori  Kullanmada dikkat edilen 6zellikler f %
1 Haberdar oldugu bir konu se¢mek 9 36
2 ilgilerini cekip 6grenciyi aktif etmek 4 16
3 Somutlastirma 4 16
4 Ogrencinin seviyesine uygun érnekler vermek 4 16
5 Yasamsallik 1 4
6 Gilinluk yasam iliskisinin gercekligi 1 4
7 Gorsellik 1 4
8 Ogrencinin dikkat etmedigi durumlari vurgulamak 1 4

Tablo 5’ten goruldugl Gzere matematik 6gretmen adaylarinin etkinliklerde giinlilk yasam ile
iliskilendirmeyi kullanmada nelere dikkat ettigini ifade eden gorusleri sekiz alt kategori altinda
toplanmistir. Ogretmen adaylari giinlik yasamla iliskilendirmeyi kullanmada en fazla égrencilerin
dnceden bildikleri konu ya da kavrami secmeye dikkat edeceklerini belirtmislerdir. Ornegin, K13
ogretmen adayinin “Bu tarz giinliik yasam érnekleriyle 6grenci bu kavramlari kendi semasinda rahat
Oziimsedigi icin rahat anlayip, kavrayacaktir. Glinliik hayatta siirekli karsilasabilecek érnekler
oldugundan kaliciligi da artmis olacaktir.” ifadesinde de bu durum gorilmektedir. Bununla beraber
K15 ogretmen adayl “Giinliik yasamla iliskilendirme anlatilan konunun d&drencinin seviyesine
uygunlugu, anlama diizeyi gibi ézellikler dikkat edilir. Ciinkii 6grencinin gérmedigi bilmedigi bir seyi
ornek olarak verirsek égrenciye konuyu iyi bir sekilde aktaramayiz.” ifadesi ile de 6grencinin haberdar
oldugu bir 6rnek vermenin énemini vurgulanmaktadir ki bu ifade ayni zamanda 6grencilerin ilgilerini
cekip aktif hale getirme ve somutlastirma alt kategorisini de desteklemektedir. K24 6gretmen adayinin
“..dodada var olan nesneleri géstermeye dikkat ettim.” dislincesi ve K14 6gretmen adayinin
“Ogrencilere merak uyandiracak ve onlarin ilgisini ¢ekebilecek érnekler vermeye calistim. Ornegin
cevrelerinde gordiikleri nesnelerden érnekler verdim.” ifadeleri bir yandan 6grencinin dikkat etmedigi
durumlarin farkina varmasini saglayacagini bir yandan da haberdar oldugu bir konuyu vurgulamaya
dikkat ettigini gostermektedir. K10 6gretmen adayinin “Giinliik yasamla iliskilendirerek yerlere fayans
déseme, odalarin biyiikligiine kiigiikliigiine gére fayans sayisinin degistigini diistinerek bu etkinligi
yaptim.” ifadesi etkinliklerde glinliik yasam ile iliskilendirme kullanmanin gerceklik boyutuna yonelik
dikkat cektigi gorilmektedir. Benzer sekilde K4 6gretmen adayinin “Odrencinin kolayca
kavrayabilmesine dikkat ettim. Somut olmasina dikkat ettim. Soyut islemleri 6grenci kafasinda
canlandirmakta zorlaniyor. Gérsellige dikkat ettim.” aciklamasinda somutlastirma ve gorsellestirmeye
deginmistir. K6 6gretmen adayinin “Sinifta, banyo vb. yerlerde gérdiigii fayanslarin yapimiyla iliski
kurulmus bir etkinliktir.” ifadesi ise tasarlamis oldugu etkinlikte glinliik yasamlailiskilendirme sayesinde
yasamsalliga dikkat cektiginin gostergesidir.

Besinci alt probleme iligkin bulgular

Bu calismanin “Matematik 6gretmen adaylarinin giinlik yasamla iliskilendirilmis etkinliklerin
uygulanmasina yonelik gorusleri nelerdir?” seklindeki besinci alt problemi dogrultusunda 6gretmen
adaylarinin ginlik yasamla iliskilendirilmis etkinliklerin uygulanmasina yonelik gorusleri Tablo 6’da
verilmektedir.
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Tablo 6.
Ogretmen adaylarinin giinliik yasamla iliskilendirilmis etkinliklerin uygulanmasina yonelik gorisleri

Alt kategori Etkinliklerin uygulanmasi f %
Sinif ortami Grup galismasi 18 75.00
U tipi 3 12.50
Geleneksel sinif 3 12.50
Pedagojik yaklagim Yapilandirmaci yaklasim 15 55.55
Gergekei matematik egitimi 9 33.33
Bulus yolu 3 11.11
Ogretmen rolii Rehber 16 53.33
Aktif 6gretmen 7 23.33
Sorgulayici 3 10
Gosterip yapma 3 10
Kontroli saglayan 1 3.33
Ogrenci rolii Aktif dgrenen 19 38.77
Yaparak yasayarak 6grenen 17 34.69
Bilgiyi kesfetme 11 22.44
Soru sorma 2 4.08

Tablo 6’da 6gretmen adaylari tarafindan tasarlanan ginlik yasamla iliskilendirilmis
etkinliklerin uygulanmasina yonelik gorislerinde; sinif ortami, pedagojik yaklasim, 6gretmenin ve
dgrencinin rollerinin nasil olacagina yonelik ifadeler bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugu etkinliklerin grup calismasi ile uygulanmasi gerektigi ydniinde goris bildirmislerdir. Ornegin,
K20 6gretmen aday! “Etkinligin amaci; kazanimi 6grenciye yaparak yasayarak 6gretmen rehberliginde
sinif ortaminda uygun materyallerle bir ders saatinde é§renciye kazandirmaktir. Odretmen etkinlikte
rehberlik edecektir 6grenciler 6ncelikle...farkl gruplara ayrilacak...” ifadesi ile tasarladigi etkinlikte grup
calismasina vurgu yapmaktadir. K1 6gretmen adayi ise “Etkinlikte 6gretmenin rolii; 6gretmen rehber,
gerektiginde miidahale eder fakat dogru cevabi s6ylemez, buldurur. Etkinlikte égrencinin rolii; 6grenci
etkinlik sahibidir. Aktif rol oynar. Odretmen yénlendirmesiyle tiim yapilmasi gerekenleri bilir ve yapar.”
aciklamasi ile etkinliklerin uygulanmasinda o6gretmenin rehber ve yonlendirici rollerine dikkat
cekmistir. Bununla beraber K1 6gretmen adayi etkinliklerde 6grencinin aktif, yaparak yasayarak
ogrenen ve bilgiyi kesfeden rollerde olmasi gerekliligini de ifade etmistir.

K18 6gretmen adayinin “Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin bulus yoluyla 6grenme teknigini
kullanarak yaptim. Ogrenci merkezli oldu. Ogrenciler bilgiyi gelistirdiler. Odretmen rehber oldu.” ifadesi
bir yandan 6gretmen-6grenci rollerini desteklerken bir yandan da ginlik yasam ile iliskilendirme
barindiran etkinliklerin yapilandirmaci yaklasim ve bulus yoluyla 6grenme stratejileri ile sinifta
uygulanmasini Onerdigini gostermektedir. K27 Ogretmen adayinin “Bu etkinlik 6grenci aktifligi,
ogrenciye direkt bilgiyi vermek yerine ona diistindlirerek ve bir sonuca varmasini saglayarak bir rehber
dgretmen esliginde gergeklestidi icin yapilandirmaci yaklasima uygundur. Ogrencileri giinliik hayatta
stk sik karsilasabilecegi, mesela alis-veris yapma yéntemi ve musluk érnedini kullanarak 6grencinin
basit diisiinmesi ve bunlari 6ziimsemesi beklenir. Ogrenci aslinda bu etkinlikte farkli bir role girmekte
ve bu durum onda kalici bir 6grenme gerceklestirecektir.” ifadesi ile 6grencinin rollniln tek bir tane
olmadigini aciklamaktadir ve aktiflik roli basta olmak (zere, bilgiyi kesfetme rolline de vurgu
yaptimaktadir.

Asagida verilen gelistirilmis iki 6rnek etkinlik durumu, etkinliklerin uygulanisini ince
ayrintilariyla agiklamasi, son alt problemi icermesi bakimindan oldukca 6nemlidir. Son alt problemde
etkinliklerin uygulanisina yonelik gorisler s6z konusu oldugu icin 6nceki dért temayi da dolayli olarak
icerdigi sdylenebilir. igerisinde yukarida bahsettigimiz temalar ve onlarin yorumlanmasi, uygulamasini
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iceren durumlar karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda K24 6gretmen adayi tarafindan oran-oranti
kavrami ile iliskili gelistirilen etkinlik 6rnegi asagida verilmistir.

Bayrak Direginin Boyunu Hesaplayalim

Kazanim: Dogru ve ters orantiyla ilgili problemleri ¢ozer.
Yontem: Bulus yoluyla, isbirlikgi
Etkinligin agsamalar::

1. Asama: Ogrenciler dérderli gruplara aynlir. Her grubun bir grup ismi belirlemesi istenir.

2. Asama: Okulun bahgcesindeki bayrak direginin boyunu élcecegimiz séylenir. Ogrencilerin tahminleri alinir
ve bu tahminlerin not edilmesi istenir.

3. Asama: Daha sonra bayrak direginin boyunu nasil él¢iilebilecegi tartisilir sinifta. Ogretmen burada sadece
dinleyici roltiindedir. Her grubun belirli arag-gerecleri kullanarak diregin boyunu 6lgme stratejilerini yazmalar
istenir. En az iki strateji istenir.

4. Asama: Sonra bahgeye inilir ve 6grencilerin kagittaki stratejilerini gerceklestirmeleri istenir.

5. Asama: Ogrencilerin diregin boyunun gélgesinden ve uzunlugu bilinen bir cismin gblgesinden
yararlanmalari amaclanir. Ogrenciler sonuca cok uzak kalirsa ipuglar verilebilir.

6. Asama: Ogrencilerin diregin gélgesinin boyu artarsa boyunu bildigimiz dsmin gélgesinin de uzunlugunun
artmasi ile bir dogru oranti kurmalar beklenir.

7. Asama: Ogrencilerin uygulamalarini ve somut islemleri yaptiklari kagitlar toplanir ve incelenir.

8. Asama: Bir sonraki matematik dersinde matematik tarihinden yola gikilarak Misir piramitlerinin boyunun
da bu sekilde hesaplandig bilgisi 6grencilere verilir ve béylece etkinlik amacina ulasmis olur.

Sekil 1. K24 6gretmen adayi tarafindan gelistirilen etkinlik

K24 6gretmen adayi tarafindan oran-oranti kavrami ile iliskili gelistirilen etkinlikte glinliik
yasam ile iliskilendirme becerilerinin yansitildigi soylenebilir. Clinkiu gelistirilen etkinlikte 6gretmen
adayi tarafindan giinlik yasamlarinda yani okul yasaminda karsilastiklari bayrak diregi somut 6rnegi
verilmistir. Bu baglamda 6grencilerin bayrak direginin boyunun nasil dlcllebilecegi problem durumu
ile sorgulanmistir. Oran-oranti kavraminin 6grenilmesine yonelik bu etkinlikte 6gretmen adayi bayrak
diregi ve golgesi arasindaki iliski ile glinliik yasamdaki bu kavramin kullaniimasina dikkat ¢cektigi ve bir
farkindalik olusturdugu soylenebilir. Ayrica bu etkinlikteki glinliik yasam ile iliskilendirme durumlari
ogrencilerinilgilerini cekme, anlamli 6grenme, somutlastirma ve derse katilimi saglama vurgu yaptiklari
gorllmektedir. Bu da matematik 6gretmen adaylarinin matematiksel etkinliklerini gelistirirken gtinliik
yasam ile iliskilendirmeyi kullanma tirleri, kullanmanin olumlu yonleri, kullanmada dikkat ettikleri
ozellikleri iceren ve etkinliklerin uygulanisini iceren durumlari uyguladiklarini géstermesi bakimindan
onem tasimaktadir. Bunun yaninda etkinligin uygulanmasinda da 6grenci merkezli bir yaklasimin
izlerini gdérmek mumkindir. Ogrencilerin &grenilecek matematiksel kavrami kesfetmesi, gruplar
halinde calismasi, tahmin yapmasi, problem ¢6zmesi, arag-gere¢ kullanmasi ve ¢ikarimda bulunmasi
yaptlandirmaci 6grenme yaklasiminin yansimalari olarak kabul edilebilir. Aday etkinligin sadece sinif
ortami degil de okulun bahcesini kullanarak uygulanmasi da olumlu yoénleri arasindadir. Aday etkinlikte
yonerge ve yonlendirici sorularda bazi sinirliliklarin oldugu gériilmektedir. Ozellikle yénlendirici
sorularin daha net, kesin ve amaca yonelik sorular olmasi gerekmektedir.

Ayrica, K12 6gretmen adayinin oran-oranti kavramlarina yonelik glinlik yasamla iliskilendirme
ile gelistirilmis 6grenme etkinligi asagida sunulmaktadir.
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Unite adi: Oran-oranti
Kazanim: Dogru ve ters oranti ile ilgili problemleri ¢ozer.
Yontem: Bulus yoluyla 6grenme, akil yiritme, karar verme

MARATON

Baslangi¢ cizgisinde duran kosucu l¢ engelden olusan uzunlugu 400 m olan parkuru gecmek
istiyor.

Etkinlikte yollari ve engelleri el isi kagidi ile kesip hazirliyoruz. Kosucuyu sabitlemek icin de ip
gerekiyor. Bu kosucu herbir engelden atladiginda hizinin yarisini arttirarak devam ediyor. Burada kosucunun
hizini arttirmasiyla kalan yol ters orantili, engel ile kosucunun hizi dogru orantilidir. Ogrenci burada maketi
kendisi gelistirir ve ip yardimiyla da kosucuyu hareket ettirir.

Sekil 2. K12 6gretmen adayi tarafindan gelistirilen etkinlik

K12 6gretmen adayinin tasarlamis oldugu oran-oranti kavramlarina yonelik ginlik yasamla
iliskilendirilmis 6grenme etkinliginde bazi sintliliklarin oldugu soylenebilir. Gelistirilen etkinlikte glinliik
yasam ile iliskilendirmeye yonelik somut durum yani 6rnek verilmesine ragmen etkinlik hazirlama
ilkelerine fazla dikkat edilmedigi yani yansitma becerilerinin zayif oldugu anlasilmaktadir. Clnki
etkinlik ile amaclanan eylemlerin acik, net ve kapsamli yazilamadigi belirlenmistir. Ayrica etkinlikte
ogrencilere yonlendirici sorular ve yodnergelerin tam verilmedigi saptanmistir. Tasarlanan aday
etkinligin uygulanisinin ise nasil bir pedagojik yaklasim ve 6grenme ortaminda olacagi net degildir. K12
o0gretmen adayinin zihininde glinlik yasam ile iliskilendirmeye yonelik tasarlamis oldugu etkinligi
tasarlamada ve yazmada cok basarili oldugu sdylenemez. Bu ylzden 6gretmen adayinin tasarladigl
aday etkinligin glnlik yasam ile iliskilendirme hedeflerini gerceklestirmede cok basarili olacagi
duslintlemez.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada matematik 6gretmen adaylar tarafindan gelistirilen etkinliklerde glinliik
yasamla iliskilendirmeyi yansitma becerileri ve bu konudaki gorusleri ayrintili olarak incelemek
amacglanmistir. ilk olarak matematik 6gretmen adaylarinin etkinliklerde giinliik yasam ile
iliskilendirmeyi kullanma tiirlerine yonelik gorisleri incelenmistir ve dort farkli kategoriyi iceren
fikirlerin ortaya ciktigi gérilmistiir. Ornegin, bazi 6gretmen adaylari etkinliklerde iliskilendirmeyi
glinliik yasam problemi olusturarak yaptiklarini ifade etmislerdir. Bunun sebebi 6gretmen adaylarinin
karsisina ders kitaplarinda en ¢ok giinliik yasam problemlerinin ¢ikmasi ve dolayisiyla daha énce bu
tarz sorularla karsilasmis olmalarindan kaynaklandigi soylenilebilir. Buna ilave olarak problemlerin
ilkogretim hayatindan beri karsilarina cikiyor olmasi yani giinlilk yasamdaki bazi problemlere asina
olmalari bu yaklasimin sebebi olarak gosterilebilir. Ozgeldi’nin (2012) 6gretmenlerin dgretimle ilgili
kararlarinin daha ¢ok matematik ders kitabina baglamis olmalari bu sonucu destekler nitelikte bir
calisma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica ¢calismanin bu sonucu ginlik yasamla iliskilendirme ile
ilgili olarak oOzellikle gercek yasamla iliskili senaryolar iceren problemlerin olusturuldugunun
vurgulandigi Ozgen’in (2013b) calismasi ile de paralellik gostermektedir. Birinci alt problem
kapsaminda “Kullanim alanlarini yerlerini belirterek kullanmak” alt kategorisine yonelik géris belirten
O0gretmen adaylarinin az olmasi dikkat cekmekle birlikte bu 6gretmen adaylarinin giinliik yasamda
kullanim yerlerini belirtiyor ancak nasil kullanildigi ile ilgili aciklama yapmiyor olmasi daha ¢ok dikkat
ceken bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin da bu konuda yeterli
bilgi sahibi olmamasindan kaynaklandigi soylenebilir ki, bu noktada Yavuz-Mumcu’'nun (2018)
calismasinin sonuglariyla benzerlik géstermektedir.
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Matematik 6gretmen adaylarinin etkinliklerde giinliik yasam ile iliskilendirmeyi kullanmanin
olumlu yonleri olarak dikkat cekme, daha kolay kavrama, konulari pekistirme, derse ilgi gosterme, kalici
o0grenme saglama, somutlastirma, ginlik yasamdaki kullanim alanlarini bilme, anlamh 6grenme
saglama ve derse katilimi artirma olarak belirtilmistir. Kalici 6grenme saglama ve somutlastirma
kategorileri etkinliklerde glinlik yasamla iliskilendirmeyi kullanmanin olumlu yonleri olarak 6gretmen
adaylar tarafindan en fazla dile getirilen goérisler olmustur. Gainsburg (2008) yaptig1 ¢alismasinda
ogretmenlerin 6grencileri motive etmek, ilgisini cekmek ve matematigin bu sekilde daha kolay
ogrenildigini gostermek icin glinlik yasamla baglanti kurmayi tercih ettiklerini ifade etmistir. Ayrica
Ozgen (2013b) calismasinda giinliik yasamla iliskilendirmenin matematiksel iliskilendirmedeki 6nemini
belirtmekle birlikte, problem ¢6zme, somutlastirma, anlamlandirma ve kalici 6grenme siireclerine olan
katkilarini vurgulamaktadir. Gainsburg (2008) ve  Ozgen’in (2013b) calismalarinin belirtilen
noktalarinin, calismanin sonuclariyla benzerlik gosterdigi gorilmektedir.

Etkinliklerde glinliik yasamla iliskilendirmeyi kullanmanin olumlu yoénlerinin farkinda olan
ogretmen adaylarinin etkinliklerde bunu kullanma gerekgeleri icin verdikleri cevaplarla benzerlikler
oldugu goze carpmaktadir. Matematik 6gretmen adaylari matematiksel etkinliklerde glinliik yasam ile
iliskilendirmeyi kullanma nedenlerini; dikkat cekme, ihtiyac farkindaligi, fayda saglama, kalici 6grenme
saglama, glinliik yasamda var oldugunu gésterme, somutlastirma ve 6grenciye iliskilendirme yaptirma
seklinde yedi alt kategoride vermistir. En temel amacg olan fayda ve kalici 6grenme saglama alt
kategorilerinin glnlik yasam ile iliskilendirmeyi kullanma sebeplerinden en fazla belirtilen gorisler
olmasinin beklenilen bir sonug oldugu sdylenilebilir. Ozgeldi ve Osmanoglu’nun (2017) ¢alismalarinin
sonucunda ulastigi, 6gretmen adaylarinin 6grencilerin ilgisini cekerek onlarin motivasyonlarini
saglamak; ogrencinin matematigi daha kalici anlamasini saglamak seklindeki ifadeleri, calismanin
sonuglariyla paralellik géstermektedir. Yigit-Koyunkaya, Ugurel ve Tataroglu-Tasdan (2018) 6gretmen
adaylarinin matematikte giinlik yasam ile iliskilendirmenin 6grencileri derse glidiilemek ve soyut
kavramlari somutlastirmak icin faydal olacagini savundugu buna ilave olarak dersi eglenceli, merak
uyandirici, etkili ve faydali hale getirebilecegine yonelik fikirlerini iceren calisma sonuglari ve
Gainsburg’un (2008) calismasindan elde ettigi sonuglar yine ayni sekilde calismanin sonugclariyla
benzerlik gosterdigi ifade edilebilir. Ogretmen adaylari gerek dgrencilerin siirekli karsisina ¢ikan ama
farkinda olmadigi durumlari ortaya cikartarak, gerekse kavramlarin diger kavramlarla iliskilerini fark
ettirerek 6grencilerin dikkatlerini ¢cekmeye calismasi onlarin matematigin glinlik yasamda var
oldugunu gosterme cabasindan baska birsey olmadigini géstermektir ki bu da ihtiya¢ oldugunun
vurgulanmasi anlamina gelmektedir. Bireylerin ihtiya¢c olan durumlarda 6grenme icin ilgi ve istek
olusturmasi beklenmektedir. Olusan o istek ise 6grencilerin bilgileri ezberlemek yerine lizerinde
dislinlp yorumlar yaparak daha kalici, anlamh 6grenmesi gerektigini vurgulayan yapilandirmaci
yaklasimin da gereklerini destelemektedir. Bu calismada elde edilen sonuglar ile ilgili literatlrde Baki
vd. (2009) ve Karakocg ve Alacaci (2015) tarafindan yapilan calismalarda elde edilen sonuclarin gergek
yasam baglamlarinin konu ile iliskilendirilmesinin 6grencileri ezberden uzaklastirip, anlamli 6grenmeyi
saglayacak uygulamalara yonelmelerine katkida bulunmasi dislinceleri ile benzerlik gosterdigi
soylenilebilir.

Etkinliklerde ginlik yasam ile iliskilendirmeyi kullanmada yasanilan zorluklar hakkindaki
o0gretmen adayi gorusleri genel olarak incelendiginde, 6grencilerin yaridan az kismi zorluk yasamadigini
ifade etmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylari giinlik yasamla iliskilendirmeyi kullanma
sirasinda 6grenci diizeyine uygunluk, kavram yanilgisi olusturmamak, glinlik yasamda var olan
nesneleri bulma ve glinliik yasam ornekleri ile kazanim arasinda baglanti kurma hususlarinda zorluklar
yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin en fazla giinliik yasam ornekleri ile kazanim
arasinda baglanti kurmada zorluk yasamalari dikkat cekmektedir. Bunun sebebi 6gretmen adaylarinin
daha 6ncesinde ginlik yasam ile iliskilendirme noktasinda deneyimlerinin olmamasi ve gecmiste
kendilerinin bu tarz bir matematik egitimi almamis olmasindan kaynaklanabilir. Leikin ve Levav-
Waynberg (2007), tarafindan yapilan calismada da 6gretmenlerin iliskilendirme etkinlik 6rneklerini
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bulmada sikinti yasadiklari tespit edilmistir ve bunun sebebi olarak deneyim eksikligi gosterilmistir.
Ogretmen adaylarinin 6grenci diizeyine uygunluk konusunda zorluk yasamalarinin sebebinin ise gercek
bir sinifa uygulama gerceklestirmemis olmalarindan kaynakl olabilecegi ifade edilebilir. Bunlara ilave
olarak bir grup 6gretmen aday! glinliik yasam orneklerini bulmada zorluk yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin kendilerine konularin bu sekilde &gretiimemesi dolayisiyla bu konuda
dislinmelerine firsat verilmemeleri bu durumun sebebi olarak gosterilebilir. Bazi 6gretmen adaylari
ogrenciler Uzerinde kavram yanilgisi olusturmamak icin harcadiklari ¢abayr ve bu noktada ¢ok
zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu konuda zorlugun, 6gretmen adaylarinin anlatacaklari konuyu
iceren 6grencilerin nerelerde kavram yanilgisi yasayabilecegini iceren herhangi bir 6n goriiye sahip
olmamalarindan ortaya cikmis olabilecegi ifade edilebilir. Buna ilave olarak akademik c¢alismalari
okuyarak bu konuda fikir sahibi olmamalarindan kaynaklanmasi sebep olarak gosterilebilir.

Matematik ©6gretmen adaylar tarafindan gelistirilen etkinliklerde ginlik yasam ile
iliskilendirmeyi kullanmada dikkat edilen hususlarla ilgili 6zelliklerin belirtildigi gorisler sekiz alt
kategori altinda toplamistir. Ogretmen adaylarinin etkinliklerde giinlik yasamla iliskilendirmeyi
kullanmada en fazla 6grencilerin dnceden bildikleri konu ya da kavrami se¢cmeye dikkat ettiklerini
belirttikleri gortilmektedir. Ginlik hayatta 6nceden bildikleri konularin veya kavramlarin yeni kavramla
baglanti kurabilecek olmasi ve dolayisiyla kaliciligi da arttiracagi distincesi bu fikrin ortaya ¢ikmasinin
bir sebebi olarak gorilebilir. ikinci sirada verilen gériisler arasinda égrencilerin seviyelerine uygun
olmasi, ilgilerini cekip 6grenciyi aktif hale getirmeye dikkat etmek, somutlastirmaya dikkat etmek yer
almaktadir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin seviyelerine uygun olmayan, verildiginde
anlasilmayan 6rnegin yarardan c¢ok zarar getirecegi dikkat edilmesi gereken durumlardan biri olarak
karsimiz cikmaktadir. Bununla birlikte somutlastirmadan ve ilgi cekmeden bir konunun anlamh bir
sekilde o6gretilemeyecegine yapilan vurgu da goéz ardi edilmemesi gerekmektedir. Ogretmen
adaylarinin bunlarin bilincinde olmasi Egitim Fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan 6gretmen
adaylarinin yapilandirmaci yaklasima goére aldiklari egitimin meyvelerini aldigimizin bir gostergesi
oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin etkinliklerde giinliik yasamla iliskilendirilmis etkinliklerin uygulanisina
yonelik goruslerinde; sinif ortami, pedagojik yaklasim, 6gretmenin ve Ogrencinin rollerinin nasil
olacagina iliskin cevaplar incelendiginde orani yliksek olan cevaplarin birbirlerini destekler nitelikte
oldugu géze carpmaktadir. Ogretmen adaylari etkinliklerin uygulanmasinda 6gretmenin rehber ve
yonlendirici rollerde olmasina vurgular yapar iken 6grencinin aktif, yaparak yasayarak 6grenen ve
bilgiyi kesfeden rollerde olmasi gerekliligi ifade edilmistir. Bu ortaya cikan disinceler etkinliklerde
kullanilan glinliik yasamla iliskilendirme ile 6grencilerin istekli olduklari bir ders ortaminda, eglenerek
farkinda olmadan 6grenmelerinin kalicilig arttiracagi fikrinden kaynaklandigi soylenebilir. Bu sekildeki
o0gretmen ve 6grenci rolleri bizi yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, bulus yoluyla 6grenme ve gergekgi
matematik egitimi yontemlerine gotiirmektedir ki bu da zaten hangi 6grenme stratejilerinin
kullanilmasi gerektigini iceren soruya verilen cevaplarda kendini géstermektedir. Ozmantar ve Aslan
(2017) calismalarinda etkinliklerde 6gretmen ve 6grenci rollerinin ortaya ¢ikis bicimi, bu rollerin ortaya
cikmasini etkileyen 6gretmen oryantasyonu, zaman, materyal kullanimi, etkinlik icin secilen gérev ve
sire gibi dinamiklerin 6ne c¢iktigini belirtmislerdir. Bunlara ilave olarak 6gretmen 6grenci arasindaki
etkilesimden de etkilenen bu rollerin basarih bir etkinlik uygulamasi icin gerekli oldugu
vurgulanmaktadir ki bu yoniyle calismanin sonugclarinin birbirleriyle etkilesimi gerektirecek sekildeki
baglantilarinin bir gerekcesi olarak ifade edilebilir. Ozgen (2013b) calismasinda giinliik yasam ile
iliskilendirmenin, degisen ve yenilenen matematik 6gretim programlari ve yaklasimlari kapsaminda
duslintldtgliinde, 6gretmen adaylarinin matematiksel iliskilendirmeye ait kavrayislarindaki 6nemi
vurgulamaktadir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin blytk cogunlugu 6grencilere uygulayacaklari
etkinliklerin verimliligi icin grup calismasini iceren, onlarin aktif olacagi, eglenerek 6grenecegi ve
kesfedecegi bir ortamin gerekli oldugu yoninde gorus bildirmislerdir. Toprak, Ugurel ve Tuncer (2014)
¢alismalarinin sonucunda 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri etkinlikleri uygulamada en fazla (isbirlikli)
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grup calismasini tercih ettikleri sonucuna ulasmislardir. Bu baglamda elde edilen grup ¢alismasi tercihi
noktasindaki sonucu iceren Toprak, Ugurel ve Tuncer (2014) ve Ozgen’in (2013b) calismalari, bu
calismanin sonucunu destekler niteliktedir. Genel olarak matematik ©6gretmen adaylarinin
matematiksel 6grenme etkinliklerinin tasarimina glinliik yasam ile iliskilendirmeyi yansitmaya yonelik
goruslerinin olumlu oldugu ancak bu konuda bazi zorluklar yasadiklari tespit edilmistir.

Bu ¢alismada 6rnek bir etkinlik durumu olarak ele alinan ve K24 6gretmen adayi tarafindan
oran-oranti kavrami ile iliskili gelistirilen etkinlik 6rnegi incelenmistir. Oran-oranti kavraminin
ogrenilmesine yonelik bu etkinlikte 6gretmen adayi bayrak diregi ve gblgesi arasindaki iliski ile glinliik
yasamdaki bu kavramin kullanilmasina dikkat cektigi ve bir farkindalik olusturdugu soylenebilir. Bu
becerileri yansitma noktasinda olumlu bir durum olmakla beraber genel olarak 6gretmen adaylarinin
matematik etkinliklerinin tasariminda glinliik yasam ile iliskilendirmeyi yansitma becerileri konusunda
eksiklikleri oldugu sonucuna ulasiimistir. Yigit-Koyunkaya, Ugurel ve Tataroglu-Tasdan (2018) yaptiklari
calismalarinda matematik ©6gretmen adaylarinin matematik etkinliklerinin ginlik yasam ile
iliskilendirme de sikinti yasadiklari sonucuna ulasmislardi ki bu ¢alismanin sonuclari ile 6rtismektedir.
K12 6gretmen adayinin tasarlamis oldugu etkinlikte de gilinlik yasam ile iliskilendirmeyi yansitma
becerilerinin sinirl kaldigi anlasiimistir. Bu 6gretmen adayi glinliik yasamla iliskilendirme ile bir etkinlik
yapmayi planlamasina ragmen uygulamada ve etkinlige kullanmada giinlik yasam ile iliskilendirmenin
olumlu ve etkili yonlerini yansitamadigi soylenebilir. Ayrica etkinlik gelistirme ilkelerine de tam olarak
uymadigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin giinliik yasam ile iliskilendirmeye yonelik etkinlik
gelistirme gorislerindeki olumlu yonlerin tamamini, etkinligi gelistirme becerilerine yansitamadiklari
saptanmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin glinlik yasam ile iliskilendirme etkinliklerini
tasarlamaya yonelik becerilerinde bazi bosluklarin, sinirliliklarin ve glicliiklerin oldugu séylenebilir.

Arastirmanin amaci ve problemi dogrultusunda elde edilen verilen analizi sonucundaki bulgu
ve sonuclara dayali olarak asagidaki oneriler yapilabilir.

e Ogretmen adaylari matematiksel kavramlarin giinlik yasamdaki kullanim yerlerini
0grenmenin yaninda, nasil kullanildigi ile ilgili gerekli arastirmalari yapiimalidir ve bilgi
sahibi olarak 6grencilerin seviyesine uygun sekilde anlatmalidir.

e (Ogretmen adaylari giinliik yasam ile iliskilendirme etkinliklerini gelistirirken kavram yanilgisi
olusturabilecek durumlara dikkat etmelilerdir. Ogretmen adaylari giinlik yasamla
iliskilendirme, etkinlik gelistirme, kavram yanilgisi ve kavram ogretimi ile ilgili yapiimis
akademik calismalariinceleyerek giinliik yasam ile iliskilendirme etkinliklerini bu dogrultuda
gelistirmelidirler.

e Ogretmen adaylarinin etkinlik gelistirmede giinliikk yasam ile iliskilendirme kullanmanin
onemi, amaclari ve kullanim tiirlerine yonelik bilgi, beceri ve deneyimleri arttiriimalidir.

e Ogretmen adaylarinin giinlik yasam ile iliskilendirme etkinliklerini tasarlamadaki
glcluklerini belirlemeye ve gidermeye yonelik gelistirilen etkinliklerin icerik analizlerinin
yapilabilecegi arastirmalar yapilabilir.

e Egitim fakultesi 6gretmen yetistirme programlarinda yer alan ve alan egitimi derslerinde
O0gretmen adaylarinin ginlik yasam ile iliskilendirmeyi iceren etkinlikleri gelistirme ve
O0gretim uygulamalarinda kullanmalari tesvik edilmelidir.
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