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KAYNASTIRMA EGITIMINDE BiRLIKTE OGRETIM UZERINE
UYGULAMALI BiR CALISMA *

A PRACTICAL STUDY ON CO-TEACHING IN INCLUSIVE EDUCATION
Oz
Arastirmanin amaci, katilimcr sinif ve 6zel egitim 6gretmeninin, ytiriittiikleri bir-
likte 6gretim uygulamalar1 hakkinda goriislerinin belirlenmesidir. Arastirma nitel

bir calismadir. Katilimcilar, “amagh érnekleme yontemi” ile belirlenmistir. Calisma

grubunu, Kuzey Kibris'ta kaynagtirma uygulamas: yapilan bir ilkokulun 2. smufin-
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da gorev yapan bir smif ogretmeni ile bir 6zel egitim 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirma verileri, “yapilandirilmamis goriisme” ve “yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1” aracilig: ile toplanmistir. Veriler ‘Betimsel Coziimleme Yontemi’ ile ana-
liz edilmistir. Bulgulara gore 6gretmenler egitimin igerigini bireysel farkliliklara
uygun, destekleyici teknoloji kullanarak gii¢lendirdikleri, bireysel gelisimin daha
net goriilebilecegi degerlendirme tiirleri kullandiklari, simif i¢i uygulamalarda rol
ve sorumlulugu paylasarak, etkili sinif yonetimi gerceklestirdikleri, hem is yiikle-
rinin azaldigini hem de ders sirasinda 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaglarina
cevap vermeye zaman bulabildiklerini, birlikte 6gretim uygulamalariin mesleki
gelisimlerine katkis1 olduguna inandiklari, diger derslerde de siirdiirmek istedikle-
rini belirtmislerdir. Bulgulara dayali olarak; diizenlenecek hizmet i¢i egitim kursla-
11 yoluyla, smif ve 6zel egitim 6gretmenlerinde birlikte 6gretim uygulamalar: hak-

kinda farkindalik ve katilim istekliliginin artirilmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Birlikte 6gretim, kaynastirma egitimi, okudugunu anlama, 6g-

retimsel uyarlama, 6zel egitim.
Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of the classroom and special
education teacher about the co-teaching practices they conduct. This research is a
qualitative study. Participants were determined by “purposeful sampling” met-
hod. Study group consists of one classroom teacher working at 2nd grade of an
elementary school at Northern Cyprus where inclusive education is applied and a
special education teacher working at the same school. Research data were collected
using “unstructured interviews” and “semi-structured interview forms”. The data
were analyzed using “Descriptive Analysis Method” which is a qualitative analysis
method. According to the findings; teachers reinforced practices by using suppor-
tive technology which is suitable for individual differences and can address vari-
ous senses, they displayed effective classroom management by sharing roles and
responsibilities in classroom activities, and that they used types of evaluation
which can show individual development more clearly. They also reported that
they wanted to continue their studies in other courses because they believed that

co-teaching practices contributed to their professional development.

Key Words: Co-teaching, inclusive education, reading comprehension, instructio-

nal adaptation, special education.

GIiRiS

Ozel gereksinimi olan 6grencilerin egitiminde, disiplinler arasi etkilesim ve igbirliginin
onemi oldukca biiyiiktiir (Gable and Hendricson, 2000; Choate, 2000; Frattura and Capper,
2007; Murawski and Dieker, 2008; Wilson, 2016). Ogrencilerin kaynastirma ortamlarinda yeter-
sizligi olmayan akranlari ile birlikte, bireysel gereksinimleri dogrultusunda ve egitimde firsat

esitligi ilkesiyle ayni egitim ortamlarini paylasmasi, kaynastirma egitimi ortamlarinda hem &zel
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gereksinimli ¢ocuk hem de egitim ortamlarinda uygun 6nlemlerin alinmasini, diizenlemelerin
yapilmasini ve 6gretmenler arasinda isbirligini gerektirmektedir (Salend, 1998; Lewis and Do-
orlag, 1999; Gable and Hendricson, 2000; Ford, 2013). Kaynastirma egitimi ortamlarinda 6zel
gereksinimli 6grenci ve / veya 0gretmene cesitli 6zel egitim destek hizmetlerinin de sunulmast
gerekmektedir. Bu destek hizmetleri arasinda 6zel egitim danismanligi, sinif i¢i destek ve kay-
nak oda destegi siralanabilir (Kircaali - Iftar, 1998; Batu, 2000; Ford, 2013).

Bu desteklerden ‘0zel egitim danismanlig’ kapsaminda; alanda uzmanlasmis bir 6zel
egitim uzmani, smif 6gretmenine, kaynastirma 6grencisi ile ¢alisirken karsilastig1 zorlu durum-
larda danismanlik hizmeti vermekte ve 6zel egitim 6gretmeni ile siif 6gretmeni birlikte, yasa-
nan glicliige ¢oziim aramaktadirlar. ‘Sinuf i¢i destek’ tiiriinde ise, 6zel egitim ogretmeni belirli
zaman ve kosullarda sinifa gelerek 6zel gereksinimli kaynastirma 6grencisi ile smnif icinde bi-
reysel olarak calismakta, sinif 6gretmeni ise, onlardan bagimsiz olarak dersini sinifin geriye
kalanlariyla islemektedir. Ulkemizde, siklikla bu desteklerden tiglinciisii olan ‘kaynak oda des-
tegi’ kullanilmaktadir. Bu destek tiiriinde, 6zel gereksinimli 6grenci, belli bir ders kapsaminda
yasadig1 akademik problemlerin iyilestirilmesi maksadiyla, o dersle ilgili 6zel egitim 6gretme-
ninden destek almak i¢in okulun kaynak odasina gitmekte ve orada bireysel gereksinimlerine
uygun diizeyde egitim almaktadir (Kircaali-Iftar, 1998; Batu, 2000). Kaynak odada almakta ol-
dugu dersin bitiminde ise, yeniden kendi sinifina donmekte ve kaldig1 yerden sinifindaki etkin-

ligi stirdiirmeye ¢alismaktadir.

Yukarida deginilen destek 6zel egitim hizmetlerinin kendi iginde her birisinin avantajli
yonleri olsa da ¢ogu zaman kaynastirma egitime devam eden ogrencilerin akademik yonden
akranlarindan geri kalmasina aktif bir ¢6ziim sunamamaktadirlar. Bu durumun dolayl bir etki-
si olarak da kaynastirma egitimi verilen sinifin 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin
O0grenme ihtiyaglarina ¢oziim saglamak icin gostermesi gereken performans ve is yiikii artis
gostermektedir (Gable and Hendricson, 2000; Brown, 2013; Ford, 2013; Akcamete ve Gokbulut,
2017). Ote yandan, kaynastirma destek hizmetleri saglanirken, smif 6gretmeni ile zel egitim
Ogretmeni, yalnizca gerekli oldugu hallerde ve kendi uzmanlik alanlar1 dogrultusunda birbirle-
ri ile etkilesim icine girmektedir. Bu etkilesim ise belli zamanlarda ve belli konularda oldugu
icin siireklilik arz etmemektedir. Alan arastirmalari, kaynastirma egitiminin basaris1 ve verimli-
ligi {izerinde dogrudan etkili olan s6z konusu bu kosullarin iyilestirilmesinde en etkili yaklasi-
min, “Birlikte 6gretim” yaklasimi oldugunu ileri siirmektedir (Cook and Friend, 1999; Choate,
2000; Thousand, Nevin and Villa, 2006; Murawski and Dieker, 2008; Brown, 2013).

Kaynastirma egitimi ortamlarinda gorev yapan simnif ve zel egitim dgretmeninin, sinifta-
ki 6gretim uygulamalarini, hem &zel gereksinimi olan 6grenci(ler) hem de yetersizligi olmayan
akranlar1 i¢in planlamak, uygulamak ve degerlendirmek maksadiyla isbirlikli ¢alisma olarak
Ozetlenebilen “birlikte dgretim” uygulamalari, diinyanin birgok iilkesinde siirdiiriilmektedir.
Birlikte 6gretim yaklasiminin, kaynastirma ortamlarinda saglanan diger destek tiirlerinden en
onemli ayricaligl, sinif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeninin, 6gretimin hazirlik ve planlama,
uygulama ve degerlendirme boyutlarinda aktif katilim ve goérev dagilimi i¢inde olmasi ve her
ii¢ asamay1 gerceklestirebilmek icin gerekli olan 6n hazirliklar tamamlandiktan sonra simnif i¢in-
de, uygulama ve degerlendirmeleri de birlikte yapmalaridir (Cook and Friend, 1999; Gable,
Korinek and Mc Laughlin, 2000; Giirgiir, 2005; Murawski and Dieker, 2008; Wilson, 2016; Kay-
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han, 2017).

Alan yazina gore, birlikte egitim, ‘Bir 6gretmen, bir gdzlemci Modeli’, ‘Istasyon Ogretimi
Modeli’, ‘Paralel Ogretim Modeli’, ‘ Alternatif Ogretim Modeli’, ‘Takim Ogretimi Modeli’ ve ‘Bir
Ogretmen, Bir Yardimca Modeli’ olarak isimlendirilen 5-6 farklt modelle (Cook and Friend,
1999; Arguelles, Hughes and Schumm, 2000; Gable, Korinek and Mc Laughlin, 2000; Thousand,
Nevin and Villa, 2006; Murawski and Dieker, 2008) yapilabilmekteyken, birbirinden herhangi
bir tstiinliigii bulunmayan bu modellerin herhangi birisinin se¢iminde; simifin fiziksel yapisi,

islenecek olan dersin 6zellikleri ve siniftaki 6grenci sayist etkili olabilmektedir.

Her iki 6gretmenin de ayni anda smifta aktif oldugu ve birbirlerini destekleyerek, 6gren-
cilere daha “etkili 6grenme”nin yolunu agan birlikte 6gretim, kaynastirma egitimi ortamlarinda
bulunan 6zel gereksinimi olan 6grenciler ile yetersizligi olmayan akranlarin akademik ve sosyal
gelisimleri {izerinde etkili olmakta (Gable, Korinek and Mc Laughlin, 2000; Wilson, 2016), siruf
ve Ozel egitim 6gretmeninin mesleki gelisiminde oldukca 6nemli katkilar saglamaktadir (Giir-
giir, 2005; Brown, Howerter and Morgan, 2013; Wilson, 2016; Mulhollanda and O’Connorb,
2016; Nevin and all., 2008).

Bu baglamda; 6zel gereksinimi olan 6grenciler, hatta heniiz tan1 almadig1 halde risk dii-
zeyinde 6grenme Ozellikleri gosteren 6grencilerin bile simiflarindan ¢ikmak zorunda kalmadan
ihtiya¢ duyduklar1 destekleri iki 6gretmenin gosterecegi performans sayesinde alabilmekte,
birlikte 6gretim yoluyla akademik gelisimleri ilerlemekte, olumsuz etiketlenmenin de Oniine
gecilmektedir (Lee and Smith, 1999; Gable, Korinek and Mc Laughlin, 2000; Beninghof, 2012).

Yapilan alan taramalarinin sonuglari; birlikte 6gretimin, 6gretmenlerin sorumluluk pay-
lasimindan dolay1 sinuf igi is yiikii ve sorumluluklarinin azalmasi, 6gretim programlarinin uyar-
lanmasi ve materyal secimlerinde destek bulmalari, farkli 6gretim programlar: hazirlayip uygu-
layabilme konusunda deneyim kazanmalari, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin ders sirasinda
olusabilecek ihtiyaglarina cevap vermede daha hizli ve etkili oldugunu vurgulamaktadir (Keefe
and Moore, 2004; Cramer vd.,, 2010; Brown, Howerter and Morgan, 2013; Pancsofar and Petroff,
2016). Ote yandan bazi calismalarda ise, birlikte 6gretim konusunda yeteri kadar deneyimi ol-
mayan Ogretmenlerin, siniflarin1 baska bir 6gretmenle paylasmanin getirecegi sorumluluk ve
etkilerden cekindigi, sinif yonetimi konusunda otorite kaybina ugramaktan korktugu belirtil-
mektedir (Cook and Friend, 1999; Sileo, 2011; Makinen, 2013).

Bu ¢alismada; ilk kez birlikte 6gretim yaklasimini uygulayan smif ve 6zel egitim Ogret-

meninin, birlikte 6gretim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri incelenmistir.
Arastirmanin Amaca

Aragtirmanin genel amaci, kaynastirma egitimi ortamlarinda gorev yapmakta olan ve
daha once “birlikte 6gretim yaklasimli 6gretim uygulamalari”na katilmamais sinif ve 6zel egitim
Ogretmeninin, gerekli bilgilendirmeler sonrasinda, 14 hafta boyunca yiiriittiikleri birlikte 6gre-
tim uygulamalar1 hakkinda goriislerinin belirlenmesidir. Bu amagla, asagidaki sorulara yanit

aranmuigtir:

1) Ogretmenlerin, birlikte 6gretim uygulamalar1 6ncesinde ve sonrasindaki goriislerinde

herhangi bir degisiklik olmug mudur?
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2) Birlikte 6gretim uygulamalari, 6gretmenlerin birlikte planlama becerilerinin etkililigine

iliskin goriislerinde bir degisiklik olusturmus mudur?

3) Birlikte 6gretim uygulamalari, 6gretmenlerin birlikte uygulama becerilerine iliskin go-

riislerinde herhangi bir degisiklik olusturmus mudur?

4) Birlikte 6gretim uygulamalari, 6gretmenlerin birlikte degerlendirme becerilerine iliskin

goriislerinde herhangi bir degisiklik olusturmus mudur?

5) Birlikte 6gretim uygulamalari, 6gretmenlerin 6gretim becerilerinin kaliciligina iliskin

goriislerinde herhangi bir degisiklik olusturmus mudur?

Bu ¢alismanin tamaminda birlikte 6gretimin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri-
nin gelisimini nasil etkiledigi de degerlendirilmistir; ancak s6z konusu bulgular bagka bir aras-
tirmada kullanilmak amaciyla bu calismaya dahil edilmemistir. Bu calisma, birlikte 6gretim
uygulamalarinin smif ve 6zel egitim 6gretmenlerinin goriisleri cercevesinde degerlendirilmesi

ile sinirlandirilmistir.
Arastirmanin Onemi

Birlikte 6gretim uygulamalari, farkli tilkelerde uygulanmakta ve etkili sonugclar elde
edilmekteyken, yapilan 6n arastirmalarda, iilkemizde heniiz birlikte 6gretim uygulamalarinin
etkililigini degerlendiren herhangi bir 6gretim uygulamasma rastlanmamistir. Bu baglamda,
Kibris'ta de ilk kez yiiriitiilmiis olan bu arastirmanin sonuglarinin, birlikte 6gretim uygulamala-
rina gegiste olumlu ve 6zendirici bir 6rnek olabilecegine inanilmaktadir. Ayrica, bu ¢alismanin
sonugclarinin, birlikte 6gretim uygulamalar1 hakkinda calisma yapan diger arastirmacilarin aras-
tirmalarina katkilar saglayabilecegi gereceginden hareketle, alan yazmna katkida bulunacag:

distintilmektedir.
YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu aragtirma nitel bir ¢alismadir. Calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan “Du-
rum calismas1” kullanilmistir. Durumlar gesitli bigimlerde karsimiza c¢ikabilir. Bir birey, bir
kurum, bir grup, bir ortam ¢alisacak durumlara 6rnek olusturabilir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Bu ¢alismaya Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'ndeki Milli Egitim Bakanligina bagl ve kaynas-
tirma uygulamasi yapilan bir ilkokulun 2. Smifinda gorev yapan bir sinif 6gretmeni ile ayni

okulda gorev yapan 0zel egitim 6gretmeni katilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubu, “amach 6rnekleme” yonteminden yararlanilarak olustu-
rulmustur. Amach 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesi-
ne calisilmasina olanak vermekte olan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2006). Calismada,
amagh ornekleme yontemlerinden birisi olan “kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi” kullanil-
mistir. Bu 6rnekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratik kazandirir; ¢linkii bu yontemde aras-
tirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir durumu seger. (Yildirim ve $imsek, 2006). Bu
aragtirma kapsaminda da daha kisa siirede ve daha az maliyetli bir bigimde veri elde edebilmek

i¢in, “kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi” yontemi tercih edilmistir.
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Aragtirmanin goniillti katilimcilarindan sinif 6gretmeni, sinifinda 3 6zel gereksinimli ol-
mak tlizere toplam 19 6grencisi olan, 39 yasinda ve 18 yillik bir kadin 6gretmendir. Simif 6gret-
meninin, gorev yaptig1 tiim 6gretim yillarinda sinifinda her zaman 6zel gereksinimi olan 6gren-
cileri oldugundan, bu 6grencilerin egitsel ihtiyaglari hakkinda 6n deneyimlere sahiptir. Aras-
tirmanin 6zel egitim 0gretmeni ise, arastirmanin yapildig1 kaynastirma okulunda, kaynak oda
destegi saglayan ve kaynastirma egitimi ile ilgili deneyim sahibi olan 14 yillik bir kadin 6zel
egitim Ogretmenidir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin veri toplama araci, goriisme tiirlerinden biri olan “yar1 yapilandirilmis go-
riisme” teknigi kullanilarak olusturulmustur. “Yar1 yapilandirilmis goriisme” teknigi kullanir-
ken, aragtirmaci dnceden sormay1 planladigi sorular: iceren goriisme formunu kendisi hazirla-
maktadir (Tirntikld, 2000; Yildirim ve Simsek, 2005).

Arastirma sirasinda kullanilan goriisme formlarinda, 6gretmenlerin yapmis olduklar: bir-
likte 6gretim uygulamalarin birlikte planlama, uygulama ve degerlendirme boyutlarinda ayr1
ayr1 degerlendirmelerini gerektirecek ve bireysel olarak cevaplamalarini saglayan sorular olus-
turulmustur. {lgili bu goriisme formlarinda yer alan sorular gretmenler tarafindan kolaylikla
anlasilip, ayrintili yanutlar vermeyi saglayacak sekilde diizenlenmis, sorularin anlasilamamas:

durumunun 6nlenebilmesi i¢in alternatif sorular ile aciklayici ipuglart hazirlanmaistir.

Her iki 6gretmenle arastirma oncesinde ayr1 ayri yapilmis 6n goriismelerde, birlikte 6gre-
tim uygulamalar1 hakkindaki goriis, beklenti ve kaygilarinin neler oldugu hakkinda goriisleri
ogrenilmeye calisilmis, arastirmanin bitiminde yinelenen goriismelerde ise, 0gretmenlerin
programin verimliligi, kaygilarinin ne kadar gerceklestigi, mesleki deneyimlerine katki saglayip
saglamadigl, uygulamanin yararlar1 ve uygulamay1 siirdiiriilebilir bir yapiya tasimak isteyip
istemedikleri ayr1 ayr1 sorulmus, elde edilen veriler, goriismeler sirasinda video kamera ile ka-

yit altina alinmistir.

Ogretmenlerin bireysel olarak yanitlayabilecekleri yari yapilandirilmis formlarda yer
alan acik uglu sorular araciligiyla ise uygulama siirecinde; birlikte planlama, birlikte uygulama
ve birlikte degerlendirme basliklar1 altinda her asama hakkinda veriler toplanmistir. Buna gore,
dort asamadan olusmakta olan formlarin birinci kisminda her iki 6gretmenin, birlikte planlama
asamasinda en fazla vakit harcanan kismin ne oldugu, birlikte planlama siirecinde harcana
zamanin siiresi, derste yapilmasi planlanan 6gretimsel uyarlamalar ile 6gretmenlerin bu asa-

mada elde ettiklerini diistindiikleri bireysel kazanimlarinin ne oldugu sorgulanmustir.

Formun ikinci kismindaki derecelemeli sorular araciligi ile 6gretmenlerin birlikte 6gretim
uygulamalar1 sirasinda kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerinin neler oldugu, 6zel ge-
reksinimi olan Ogrenciler i¢in 6n goriilen o6gretimsel diizenlemeler ile derse katilimi motive
edici alternatifler, birlikte 6gretim uygulamalar sirasinda karsilasilan en zor durum ve islenen
ders 6zelinde kendi aralarindaki uyuma iliskin 6gretmenlerin vermis olduklar1 yanitlar ince-
lenmisgtir. Formun iiglincii kisminda 6gretmenlerin, 6grencilerin ders sonundaki degerlendir-

melerini nasil yaptiklar1 ve ders siiresinin yeterligi hakkindaki goriisleri alinmistir.

Formun son kismi olan dordiincii kisimda ise, 6gretmenlerin birlikte 6gretim uygulama-
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lar1 yaparken kendilerini nasil hissettikleri, dersin verimliligi konusundaki diisiinceleri, yapilan
Ogretimsel uyarlamalarin etkililigi hakkindaki diisiinceleri ile ders sirasinda kendilerini en do-

nanimli hissettikleri asama(lar) hakkindaki goriislerine basvurulmustur.

Hazirlanan yar1 yapilandirilmis 6gretmen goriisleri formunda yer alan soru maddeleri,
0zel egitim alanindan {i¢, 6lgme degerlendirme alanindan bir ve dilin anlasilabilirligi agisindan
da bir Tiirk¢e alan uzmanina ulastirilmistir. S6z konusu uzmanlarin incelemeleri sonucu elde

edilen doniitler dogrultusunda, formlar yeniden yapilandirilarak son halini almigtir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirma sorularim1 uygulamadan once, arastirmaya katilan 6gretmenlerin goniilliiliik

esasina bagl olarak arastirmaya katilimlar: saglanmisgtir.

2017-2018 6gretim yilinda Ekim 2017- Ocak 2018 tarihleri arasinda (14 hafta), haftada bir
kez gergeklestirilmis olan birlikte 6gretim uygulamalar1 (bakiniz Ek:1) sonrasinda dgretmenle-
rin kendilerine verilen formlar1 bireysel olarak doldurmasi suretiyle, 6gretmenlerin yar1 yapi-

landirilmis goriismelerden veriler elde edilmistir.

Birlikte 6gretim siireci baslangicinda (ilk uygulama haftas1 6ncesinde) ve birlikte 6gretim
siireci sonu olan 14. hafta sonunda, arastirmacilar tarafindan her iki 6gretmenle ayr1 ayr1 ortam-
larda ve bireysel olarak yapilmis gortismelerde elde edilen verilerde herhangi bir kaybin s6z
konusu olmamasi i¢in katilimcilarin bilgisi ve izni dahilinde, goriismeler video kamera ile kay1t

altina alinmistir.

Arastirmayi etik ilkelere uygun olarak ytiriitebilmek i¢in 6nce arastirmacilarin bagh bu-
lundugu tiniversiteden, sonrasinda ise Kuzey Kibris Milli Egitim Bakanligindan gerekli uygu-
lama izinleri alinmistir. Uygulama yapilan siniftaki dgrencilerin velilerinden goniillii katihm
cercevesinde ve izin verdiklerine dair bir yazi alinmistir. Ayrica, okul yoneticisinden ve uygu-
lamaya katilan sinif 6gretmeninden de yazili ve sozlii izin alinmistir. Ogretmenler ile yapilan
goriismelerin video kamera kayitlari ise, objektifligi saglamak icin bagimsiz baska bir 6gretmen

tarafindan kaydedilmistir.
Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma verileri, nitel veri ¢oziimleme yontemlerinden ‘Betimsel Coziimleme Yontemi’
ile analiz edilerek ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢d6ztimlenmesi sirasinda, agiklanan sira izlenmistir.
Ogretmenlerin her ikisinin de birlikte 6gretim uygulamalarina baglamadan ve uygulama siire-
cinin sonunda uygulamalar hakkinda yiiriitiilen yapilandirilmamis goriismelerden elde edilen
video kamera kayitlari ile her dgretim oturumu sonunda ‘Birlikte Ogretimle Ilgili Ogretmen
Goriislerinin Belirlenmesine Yonelik Goriisme Formu'nda yer alan agik uglu soru maddelerine
vermis olduklar1 yanitlardan yola ¢ikilarak kodlar belirlenmistir. Bu asamadan sonra, elde edi-
len veriler “betimsel ¢oziimleme” yoluyla analiz edilip, temalar olusturulmus, her iki 6gretme-
nin goriislerine dogrudan alintilar eklenerek bulgularin tablolastirilmas: saglanmistir. Her iki
ogretmenin de kullanmis oldugu ifadeleri iceren ctimleler, degistirilmeden tirnak igerisinde ve

italik olarak verilerde sunulmustur.
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Gegerlik / Giivenirlik

Ogretmenlerin birlikte 6gretim uygulamalari (birlikte planlama uygulama ve degerlen-
dirme) sirasindaki uyumlarina dair bagimsiz 2 gozlemci tarafindan, birlikte 6gretim ile ilgili
gozlem formlar: kullanilarak yapilan gozlemciler aras: giivenirlik analizi sonuglarina gore, aras-
tirma sirasinda 6gretmenlerin birlikte 6gretimi %95 oraninda uyumlu bir sekilde siirdiirdiikleri
belirlenmistir. Arastirmanin 6grenci deneklerinin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilme-
sinde, Tiirkce derslerinde uygulanan ‘birlikte 6gretim programinin’ her iki 6gretmen tarafindan
glvenilir bi¢cimde kullanilip kullanilmadigini belirlemek igin, video kamera kayitlariyla topla-
nan uygulama verileri iizerinde uygulama giivenirligi analizi yapilmistir. 56z konusu analizde
elde edilen bulgular, Tiirk¢e egitimi alaninda ¢alismalar yiiriiten bagimsiz bir uzman gozlemci
tarafindan, biitiin uygulama siirecine iligskin (14 kayit) kayitlar arasindan tesadiifi olarak segil-
mis ve tiim uygulamanin %30’una denk gelen oranda (5 kayit) kayit izlenerek, kontrol listesin-
de belirtilen hususlar 6zelinde degerlendirilmesi yoluyla yapilmistir. Arastirmanin gozlemciler
aras1 gilivenirlik verileri, birlikte 6gretim planlarinin denek 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerini gelistirme amaciyla uygulanisinda %100 giivenilir oldugunu ve hazirlanan 6gretim

planinin planlanan sekliyle uygulandigini belirtmektedir.
BULGULAR VE YORUMLAR
Aragtirmanin bulgular: alt problemler ¢ercevesinde asagida sunulmustur:

Tablo 1. Sinif ve ozel egitim 6gretmenlerinin birlikte 6gretim uygulamalar1 dncesi ve uygu-

lama sonrasi goriisleri

Ogretmenler Tarafin- Sinif Ogretmeni Ozel Egitim Ogretme-
dan Deginilenler ni
-Birlikte 6gretim uygula- -Smif yonetimi ile ilgili yasani- -Sinifin birlikte Ogretime
malari ncesi labilecek sorunlar hazirbulunuslugu
- Iki dgretmenle rol dagiimi- -Biiyiik grupla egitim
Kaygilar nin siirdiiriilebilirligi yapma kaygisi
- Sinifin birlikte 6gretime ha- -Ogretmenlerin etkili ileti-
zirbulunuslugu sim seviyesinin korunmasi
-Tiirkge dersi miifredatindan
geri kalma kaygis1 ve zaman
yonetimi
-Tim simufin 6gretimsel uyar- -Her iki Ogretmenin de
Beklentiler birlikte 6gretim siirecinden

lamalardan olumlu etkilenme-
si

-Kurgulanan birlikte Ogretim
siirecini basariyla tamamlama

olumlu deneyimler elde
etmesi
-Hem 06zel gereksinimli

hem de tiim Ogrencilerin
olumlu faydalanmasi
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-Birlikte 6gretim uygula- -Iki 6gretmen agisindan uyum- -Hedef 6grenciler ile diger
malari sonrasi lu ve basarili bir siire¢ tamam- 0grenciler siirecten olumlu
land1 bir sekilde etkilendi.
Memnuniyet
-Hem 0zel gereksinimli hem -Her iki 6gretmenin uyu-
de diger 6grenciler i¢in verimli mu sayesinde program

oldu. aksaklilk yasamadan ta-

mamlandi.
Beklentiler Diger derslerde de yayginlasti- Uygulamalar1 baska simf
rarak kullanma istegi diizeylerinde ve baska

derslerde de deneme istegi

Birlikte 6gretim programin yiiriitecek olan her iki 6gretmenin de, program 6ncesi uygu-
lamalar hakkinda olumlu fakat kaygili olduklar: her ikisinin de smif yonetimi roliinii uygun
yerine getirememe ve 0grencilere iki 6gretmenin varligini kabul ettirememekten ¢ekindigi, sinif
Ogretmeninin bu kaygilar disinda; ders planlarinda ve uygulamalarda yapilacak uyarlamalarin,
0zel gereksinimli olmayan akranlarca nasil karsilanacagina/ etkileneceklerine dair ekstra bir
kaygi tasidigi, ancak buna karsin, birlikte 6gretim uygulamalarinin kendi mesleki deneyimleri-
ni giiclendireceklerine dair inang belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin goriisleri tek tek
incelenecek olundugunda; smif 6gretmeninin birlikte 6gretim uygulamalar1 6ncesinde, iki 6g-
retmenin ayni anda sinifta olmasinin dgrencilerde bir otorite boslugu veya sinif yonetimi tize-
rinde olumsuz bir etki yaratabileceginden, smif ici gorev ve rol dagiliminin etkin bir sekilde
yapilamamasindan, dgrencilerin 6zel egitim 6gretmeninin sinifta olusuna tepki vermelerinden
ve siniftaki 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in derste yapilacak uyarlamalarin diger ¢ocuklar aci-
sindan olumsuz bir farkindalik yaratmasi gibi bir takim kaygilar tasimakta olsa da, yine de

birlikte 6gretim uygulamalarinin faydali olacagina dair inang belirtmektedir.

“Iki 6gretmenin ayni anda stmfta olusu, stmf yonetimi anlaminda karmasa yaratir mi diye bir
kaygim var. Ben bugiine kadar sinifimi hi¢ ayni anda baska bir 63retmenle paylasmadim. Acaba 6gretim-
ler sirasinda farkinda olmadan rol dagilima uygun davranmay: ve rol paylasmay: unutabilir miyim diye

cekiniyorum.”
“Diger sinif 6grencileri, ozel egitim 6gretmeninin sinifa gelisini nasil karsilayacaklar?” ve

“Cocuklarin BEPlerine uygun amag ve uyarlama belirlerken diger biitiin d3renciler icin de verimli

bir ders isleyebilecek miyiz?”

“Hedef dgrencilerin bu derste elde edecekleri kazanimlar: diger derslerdeki baglantilar icin kulla-

nabilmelerini umut ediyorum.”

Ote yandan, birlikte 6gretim uygulamalarinin diger yiiriitiiciisii olan 6zel egitim ogret-
meninin program Oncesi goriislerine bakildig1 zaman, onun da sinif 6gretmeni gibi bir takim
Ozel kaygilar tasimakta oldugu goriilmektedir. Buna gore, 0zel egitim Ogretmeninin birlikte
Ogretim uygulamalar1 hakkinda, daha 6nce tek basina ve kiiglik grup egitimi (kaynak oda des-
tegi) saglamis oldugu igin, hem biiyiik grupla hem de iki 6gretmenle ¢alismanin kendisine kay-
g1 verdigini belirtmis, ayrica smiftaki diger 6grencilerin kendisini nasil karsilayacagini, yapilan

Ogretimsel uyarlamalardan nasil etkilenecegini bilmemenin de kaygi uyandirdigini belirttigi
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ancak, buna ragmen gene de tiim smifa etkili ve kalic1 6grenme ortami sunmay: umut ettigi
belirtilmektedir.

“Daha énce kalabalik grupla ders islememistim. Kaynak odada dersin hikimiyeti sadece bana ait
oluyor. Bu yeni durumda, simifta dersi isleyebilmek icin Inci 63retmen ile isbirligi yapmam gerekli. Bunu
yaparken zorluk yasayabiliv miyim bilemiyorum.” ve “Diger sinif 63rencileri, dzel egitim 6gretmeni ola-

rak sinifta bulunusumu kabul edecekler mi bilemiyorum.”

“Verimli, eglenceli, faydali ve uygulanabilir bir program olmasim bekliyorum. Bu derste elde ede-
cekleri kazanmimlar: diger derslerdeki baglantilar icin kullanabilmelerini umut ediyorum.”

Birlikte 6gretim uygulamalarinin sona erdigi 14. oturum haftas: sonunda birlikte 6gretim
uygulamalar1 hakkinda yeniden ayr1 ayr1 serbest goriisme yapilan 6gretmenlerin, birlikte 6gre-
tim uygulamalarini, hm 6zel gereksinimli 6grenciler hem de siniftaki tiim 6grencilerin 6gren-
meleri {izerinde etkili ve kalict bulduklari, programin basinda tasidiklar1 kaygilarin ortaya ¢ik-
madig1 ve mesleki gelisimlerine biiyiik katkisi olduguna inandiklar: bu birlikte 6gretim uygu-

lamalarini stirdiirmek istediklerini aktarmislardir.

Siuf 6gretmeni, “Kaygularumn hig birisi gerceklesmedi. Cocuklar iki 63retmeni de esit statiide
sorumlu olarak gordii ve yonetimsel olarak ilk baslarda biraz rol karmagsas: yasasak da genel olarak hicbir

giicliik yasamadik. Ayrica, mesleki deneyimlerimizi arttiran bir ¢aligma oldu.”

Ozel egitim dgretmeni, “Kaygilarimin hig birisi ortaya ¢tkmadu. Inci 6gretmenle hem planlama
hem uygulama hem de degerlendirme boyutlarimda eglenceli verimli ve kisisel alanlarimizla deneyimleri-

mize saygQul, acik iletisim halinde bir siire¢ yasadik.”

Tablo 2. Birlikte 6gretim uygulamalarinin 6gretmenlerin planlama becerileri iizerinde etkili-

ligine iliskin goriisler

Ozel egitim 6gret-
meni
-Kademeli olarak 4

Birlikte planlama siirecine
iligkin belirtilenler

Sinif 6gretmeni

-Toplant: siirecinde harcani- -Kademeli olarak 4

lan zaman

saatten 1 saate dogru
inen bir siireg

saatten 1 saate dogru
inen bir siireg

-Ogretim stratejilerinin kul-
lanimu

-Geleneksel 6gretim
yontemleri yerine
ogrenmeyi kolaylas-
tiracak stratejiler
kullanma

-Bireysel farkliliklarin
g0z oniinde bulun-
duruldugu teknik ve
Ogretimsel uyarlama-
lar yapma

-Egitim materyali ve ortam
tizerinde yapilmasi 6ngorii-
len uygulamalar

-Metinleri yaz tipini
degistirme ve bii-
yltme

-Sinifin oturma dii-
zeninde degisiklikler

yYapma

-Calisma yapraklari-
na, secilen 6grenme
stratejilerinin kulla-
nimin1 kolaylastirict
ve destekleyici dii-
zenlemeler yapma
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- Rol ve gorev dagilimi -Egitim materyaliile = -Materyal ve ¢alisma
calisma yapraklarim1  yapraklar: {izerinde
secme bireysel 6zelliklere
-Egitim ortaminda uygun diizenlemeler

kullanilacak teknoloji  yapma
destegini segme

Aragstirma bulgular1 incelendiginde birlikte 6gretim siirecinde, dgretmenlerin birlikte
planlama siirecine haftada ortalama 4 saat toplantilar yaparak basladiklar1 ancak, izleyen hafta-
larda bu toplantilarin siiresinin azalarak, 8. haftadan itibaren 1 saate diistiigli goriilmiistiir.
Birlikte 6gretim yaklasimi oncesi yapilan planlama ¢alismalarinda 6gretmenlerin bireysel farkli-
Iiklara uygun ogretimsel uyarlamalar ile 6grenmeyi kolaylastiric1 stratejileri daha az kullan-
makta olan 0gretmenlerin, birlikte planlama siirecinde en ¢ok vaktini materyal se¢cme ve 6gre-

timsel uyarlamalar yapmakta kulland1g1 goriilmektedir.

Sinif 6gretmeninin en ¢ok “Materyal hazirlama” konusunda vakit harcadigini belirttigi go-
riilmekteyken, 6zel egitim Ogretmeninin ise, “dgretimsel uyarlamalar yapma” konusunda vakit
harcadig1 goriilmektedir. Her iki 6gretmen de dersin planlama kisminda 6zel gereksinimi olan
ogrenciler icin gesitli uyarlamalar 6n gérmiistiir. Buna gore, bu uyarlamalar hem sinifin ortam
diizenlemeleri hem de secilen calisma yapraklar ile destekleyici diger materyallerini belirlemek

tizerine olmustur.

Sinif 6gretmeninin elde ettigi kazanimlar incelendigi zaman, 6gretmenin en ¢ok “dzel ge-
reksinimi olan 63renciler dzelinde planlama yaparak, tiim siifla etkili bir ders islemede kendini gelistir-
me” kazanimi elde ettigini belirttigi, dolayl bir ifadeyle de “bagka bir 6gretmenle isbirligi icinde
ogretimsel uyarlamalar yaparak, sumftaki tiim 6grencilere etkili bir sekilde ulasabilme”nin temellerini
kazandig1 goriilmektedir. Ozel egitim dgretmeni ise; “materyallere karar verme, 63retimsel uygula-
malar1 gerceklestirmede sinif 6gretmeni ile fikir birligi saglama ve verimli teknoloji kullanimi” konula-

rinda kazanimlar elde ettigini belirtmektedir.

Her iki 6gretmenin goriisleri incelendiginde; hem tiim siniftaki 6grencilerin 6grenme dii-
zeylerini artirma hem de 6zel egitime gereksinimi olanlarin gelisimini saglama konusunda or-
tak kazanumlar elde edildigi goriilmektedir. Bu ortak kazamimlarin uygun kaynastirma egitimi
ortamini saglamada en gerekli beceriler oldugu ve 6gretmenlerin her ikisinin de bunu saglamak
igin iizerine diisen rolleri (uyum icinde calisabilme gibi) yerine getirmeyi 6grendikleri goriil-

mektedir.

Ogretmenlerin Ogretim sirasinda yapmis olduklar1 6gretimsel uyarlamalar, gesitlilik arz
etmekle birlikte; bu uyarlamalar1 yaparken, teknolojik destek, giinliik yasamla bag kurma, vi-
deo ve benzeri gorsellere siklikla bagvuruldugu gozlemlenmistir. Ogretimsel uyarlamalarin
bagarili olma nedenlerini neye bagladiklar1 sorusuna 6gretmenlerin cesitli yanitlar1 olmasina
ragmen uyarlamalarin basarisini en ¢ok; cocuklarin dikkatini ¢ekecek stratejilerle donatilmas,
seviyelerine uygun ve birden fazla duyuya hitap eder aktiviteler olmalarina ve bu aktivitelerin
iki 6gretmenin uyumlu ve etkili planlamalar yapmis olmasiyla yiiriitiilmesine baglamakta ol-

duklar1 goriilmiistiir.
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Tablo 3. Birlikte 6gretim uygulamalarinin 6gretmenlerin uygulama becerileri iizerinde etki-
liligi ile ilgili goriisler
Bu tabloda, uygulama siirecindeki tiim asamalarda 0gretmenler birlikte hareket ettikleri

icin goriisleri ayr1 ayr verilmek yerine birlikte sunulmustur.

Birlikte uygulama siirecine  Sinif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeni-

iligkin belirtilenler nin belirttikleri temel noktalar

- Geleneksel 6gretim yontemlerinden farkl
olarak, smiftaki 6zel gereksinimli 6grenciler
ile diger 6grencilerin 6grenmeyi kolaylastirict
- Ogretim siirecinde yiiriitii-  ve gesitliligi olan anlama stratejileri
len uygulamalar - Ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarina aninda
destek verebilecek bir gorev dagilimi
- Ozel gereksinimli 6grencilerin derslere kati-

limini saglayacak kosullarin 6ngoriilmesi

- Bilgisayar-projeksiyon kullanarak 6gretim

materyallerini gorsellestirip cesitlendirme

-Uygulamalarda kullanilan - Ders sirasinda 6grenmeyi kolaylastirmak
teknolojik destekler i¢in radyo-teyp araciligi ile CD veya miizik
dinletmek

- Ders ile ilgili kisa videolar araciligy ile, ile-

tilmek istenen mesaj1 kuvvetlendirme

-Ogretmenlerin dgretim

tarzi farkliliklarindan kay- - Kademeli olarak artan bir uyum oldugunu
naklanan durumlar ve bir- yansitan ifadeler

birleri ile ongordiikleri

uyumluluk diizeyleri

-Dersin verimliligi ile ilgili -Ikinci haftadan itibaren zaman yonetiminin
diisiinceleri dogru yapildigina ve derslerin verimliligine

iliskin artis gosteren ifadeler

Ogretmenlerin sinifta her derste farklilik gosteren, cesitli grenme stratejileri kullanmala-
r1, onlarin 6grencileri her ders farkli beklentiler igine sokarak derse karsi ilgilerini canli tutmay
hedeflediklerini diistindiirmektedir. Ayrica stratejilerde cesitlilik yaratarak farkli diisiinme
becerileri olan 6grencilere cesitli stratejileri sezdirip kullandirarak, onlarin anlama diizeylerini
artirmay1 amacladiklar1 dngoriilmektedir. Her iki 6gretmenin de 6zel gereksinimi olan dgrenci-
leri derse katmak igin farkli uygulamalar yapmay1 6ngordiikleri, sik sik s6z hakk: vererek pe-
kistirmenin en sik gergeklestirilen davranis oldugu goriilmektedir. Aktivitelere aktif katilim
saglamalarina olanak tanimak da bir diger sik yapilmis 6gretmen davranis: olarak bulunmus-
tur.

Ogretmenlerin smif yonetimi ile ilgili olarak ilk haftalarda ders anlatis hizlaryla ilgili ba-

www kesitakademi.com



Kaynastirma Egitiminde Birlikte Ogretim Uzerine Uygulamal1 Bir Calisma 42

v

z1 uyusmazliklar yasadiklar1 goriilse de bu uyusmazliklarin ilerleyen haftalarda yerini uyuma
biraktig1 ve 6gretmenlerin sinuf yonetimi i¢in uygun gorev dagilimlarini gerceklestirmeye bas-
ladiklar1 goriilmektedir. Her iki 6gretmenin de ilk hafta derste siireyi verimli kullanamadikla-
rindan ve yapilan 6gretimi verimli bulamadiklarindan bahsetmekte oldugu goriilmektedir.
Sinuf 6gretmeni bu durumu “ilk ders icin daha akict bir ders olabilirdi. Tam bir uyum olmadigi icin,
verim diisiik oldu.” ifadeleri ile agiklarken, 6zel egitim Ogretmeni de “Bence iyi bir uygulamayd.

Ancak, vakti yetistirememekten dolayi tam olarak uyumlu hareket edemedik” diye belirtmektedir.

Ancak, haftalar ilerledikge, 6gretmenlerin dersin verimliligi hakkinda ilk haftadan farkl
goriisleri oldugu ve zaman yonetimi sayesinde ders icin ayrilan siireyi yeterli bulmaya basladi-
g1 goriilmektedir. Buna gore, sinif 6gretmeni; uygulamanin 6. haftasinda, ders hakkinda; “Zevk-
li ve her 6grencinin aktif olabildigi ve her 6grenciyle ilgilenebildigimiz bir dersti” ifadesini kullanmak-
ta, 10. haftada ise, “iyi bir hazirlik yapilmus, verimli bir dersti. Birbirimizi tamamlayarak ders isledik”
diye goriisiinii belirtmektedir. Ozel egitim 6gretmeni de benzer bir ifade ile “Oldukca uyumluy-
duk. Etkili ve verimli bir ders oldu.” (h 12) diye belirtmektedir.

Ogretmenlerin birlikte dgretim yaklasimina uygun gerceklestirdigi derslerin verimliligi
hakkindaki goriislerinde, ilk haftalardan uygulama sonuna kadar olumlu bir seyir oldugu goéz-
lemlenmistir. Iki farkli uzmanlik alanina sahip gretmenin, birbirlerine duyduklari saygiyla ve
isbirligine acik anlayislariyla 6zel gereksinimi olan 6grencilerin ilerlemesinde 6nemli bir etki
yarattiklar1 arastirma bulgularinda goriilmektedir. Birlikte 6gretim konusunda herhangi bir 6n
deneyimi olamayan her iki 6gretmenin ilk hafta karsilastiklar1 uyum sorunlarina karsin siirece

istekle devam etmeleri {izerinde durulmasi gerekli olan 6nemli bir bulgudur.

ilk kez bir birlikte Ogretim programi yiiriitmiis olan 6gretmenlerin, Birlikte 6gretim ko-
nusunda uygulamalar sonrasinda kendilerini nasil hissettigine dair ifadelerine bakildiginda;
uygulamanin ilk 3 haftasi her iki 6gretmenin de bir miktar kaygi tasidig1 ve zorlandiklar1 go-
riilmektedir. Sinif 6gretmeni ilk haftaki uygulama sonunda “Zorlandim agik¢asi. Sinif yonetimi ve
konu sanki bende degilmis gibi hissettim.” diye diisiinmekteyken, 6zel egitim 6gretmeni ise duygu-
larmny; “Gerginlik ve heyecan duydum. Hem biiyiik grupla egitim hem de ayni anda ozel gereksinimi olan
ogrencilere yeterli olabilme ve 6gretmen arkadasimla uwyumlu harekete etmeye calismak beni cok heyecan-

landird1” seklinde yansitmaktadir.

Haftalar ilerledikge yapilan diger ifadeler incelendigi zaman ise, durumun kademeli ola-
rak degismeye basladigi, sinif 6gretmeninin 9. hafta sonunda verdigi “Cok rahattim. Isbirligi
icinde olmamiz hem tiim 68rencilere ulagmamizi hem de daha az yorularak zevkli bir ders yapmamiza

”

neden oldu.” ifadesinden anlasilmaktadir. Ik {i¢ uygulama haftasinda her iki 6gretmenin de
birbirleri ile olan uyum diizeyini puanlarken -orta- diizeyde uyumlu olduklarini belirttikleri an-
cak, uygulamalar ilerledikge, 4. haftadan itibaren uyum diizeylerini -Fazla- maddesi ile deger-
lendirmeye basladiklari, 10. haftadan itibaren ise, aralarindaki uyumu -Olduk¢a fazla- olarak

tanimladiklar1 gortilmiistiir.

Tablo 4. Birlikte Ogretim Uygulamalarinin, Ogretmenlerin Degerlendirme Becerileri Uze-

rinde Etkililigi ile Ilgili Bulgular Tablosu

Bu tabloda, uygulama siirecindeki tiim asamalarda 6gretmenler birlikte hareket ettikleri

i¢in goriisleri ayr1 ayri verilmek yerine birlikte sunulmustur.
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Birlikte degerlendirme Sinif 6gretmeni ile 6zel egitim 6gretmeni-
siirecine iliskin belirtilen- nin belirttikleri temel noktalar

ler

Degisen degerlendirme Birlikte 6gretim uygulamalar1 dncesinde,
kistaslar1 daha ¢ok biiyiik gruplarda bireysel gelisimle-

ri izlemeye olanak tanimayan ve iiriine odaklh
geleneksel bir degerlendirme kullanilmak-
tayken, birlikte 6gretim uygulamalar: sira-
sinda bireysel gelisimin daha rahat izlenebi-

lecegi degerlendirme tiirlerinin kullanilmasi

Her iki 6gretmen ile yapilan nitel goriismelerde 6gretmenlerin, 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerindeki degisimi degerlendirmek igin, soru-cevap kagidi, gozlem, siirece dayali
(resimler, tahmin ve sozclik tablolari, 6ykii tekerlekleri, yap-bozlar, miizik ve drama gibi) tiriin
degerlendirme ve ev ddevlerini degerlendirme araglari olarak kullandiklar: goriilmektedir. Simif
Ogretmeninin yukaridaki goriisleri, programin bir alt amaci olan ‘Ogrencilerdeki okudugunu
anlama becerilerini gelistirme’ hedefine ulasilmis oldugu ve smif 6gretmeninin de bu siiregten

memnun kaldigini akla getirmektedir.

Ogretmenin “Ozel gereksinimi olan 6grenciler birlikte 6§retim uygulamalarindan hem akademik
hem de sosyal anlamda, arkadaslik iliskilerinde ve 0z giiven anlaminda da fayda saglamislardir.” ifadesi
dikkate alindig1 zaman, programin aslinda amag¢ edinmedigi halde, dgrencilerin arkadashk
iligkilerini gelistirmeye de yardimci oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin benzer etkinlikleri
yine birlikte planlayip uygulayip degerlendirerek diger derslerde de uygulayarak kalicilastir-

maya1 istedikleri gortilmiistiir.
TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, kaynastirma egitimi ortamlarinda gérev yapmus ve 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin kaynastirilmasi konusunda yeterli deneyime sahip olmalarina ragmen, ilk kez kay-
nastirma ortamlarinda birlikte 6gretim yaklasimli bir ¢alisma yiiriiten sinif 6gretmeni ve 6zel
egitim Ogretmeninin ytiriitmiis olduklar: birlikte 6gretim siireci hakkindaki goriisleri arastiril-

musgtir.

Katilimc1 6gretmenlerle, 14 hafta boyunca yiiriitiilmiis olan birlikte 6gretim uygulamala-
r1 Oncesinde, uygulamalar siireci ve siirecin sonlanmasinin ardindan yapilan serbest ve yari
yapilandirilmis goriismeler araciligl ile 6gretmenlerin birlikte 6gretimin birlikte planlama, uy-
gulama ve degerlendirme boyutlarinda alan yazinla (Pratt, 2004; Giirgiir, 2005; Kirch vd. 2005;
Nevin vd., 2008; Cramer vd. 2010; Peper, 2010; Rice and Zigmond, 2010; Thielemann, 2011; Jar-
vis, 2014; Stokes, 2014; Dean,2014; Kayhan,2017) uyumlu oldugu gozlenen siire¢lerden ge¢mis
olduklar1 goriilmiistiir. Buna gore; birlikte 6gretim uygulamalar: yiiriitmeye baslamadan once,
Ogretmenlerle ayr1 ayri yapilan goriismelerde birlikte 6gretim uygulamalar: sirasinda sinf yo-
netimi, gorev ve rol dagilimi, 6grencilerin iki 6gretmene verecegi tepkinin nasil olacagi, uygu-

lamanin basarili olup olamayacag1 konularinda birtakim kaygilar tasimalarina ragmen, prog-
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ramin verimliligi konusunda umutlu olduklar1 goriilmiistiir. Benzer kayg: ifadelerine, bagka
calismalarda da rastlanmaktadir (Pratt, 2004; Peper, 2010; Jarvis, 2014).

Birlikte 6gretim uygulamalarinin bitisini izleyen giinde yeniden yapilan goriismede ise,
O0gretmenlerin uygulamalar1 verimli ve etkili bulduklari, birlikte 6gretim uygulamalarinin hem
0zel gereksinimi olan 6grencilerin hem de digerlerinin akademik ilerlemesinde etkisini goster-
digi, hem de kendi mesleki deneyimleri ile 6gretim becerilerini destekleyici 6zellikte oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica, yapmis olduklart birlikte 6gretim uygulamalar1 sirasinda
hem is yiiklerinin azaldigini hem de ders sirasinda 6zel gereksinimi olan 6grencilerin ihtiyacla-
ria cevap vermeye yeterli zaman bulabildiklerini belirterek, birlikte 6gretim uygulamalarinin
mesleki gelisimlerine katkis1 olduguna inandiklar igin diger derslerde de siirdiirmek istedikle-
rini belirtmislerdir. C)gretmenlerin bu goriisleri, alan yazinda yapilmis ¢alismalarin bulgulariyla
benzerlikler tasimaktadir (Giirgiir, 2005; Nevin vd., 2008; Cramer vd., 2010; Mulhollanda and
O’Connorb, 2016; Brown, 2013; Jarvis, 2014; Pratt, 2014)

Ogretmenlerin birlikte 6gretim uygulamalarinin planlama siirecinde; alan yazinla benzer
sekilde (Giirgtir, 2005; Kirch vd. 2005; Bryant and Land, 1998; McCormick vd., 2001; Keefe and
Moore, 2004; Giirgtir, 2005; Pratt, 2014; Kayhan, 2017) haftalik minimum 30 dakikalik oturumlar
yaptigini, bu oturumlarda en ¢ok islenecek olan dersteki hedeflere uygun 6gretimsel materyal-
ler ve bu materyallerin uyarlamasina vakit harcadigi, bu hedefleri, bireysel farkliliklara uygun,
¢ok duyuya hitap edecek sekilde destekleyici teknoloji kullanarak gii¢lendirmeye calistig1 (Eren,
2017; Acat, 2017), hem 6gretilecek materyallerde, hem de sinifin fiziksel kosullarinda diizenle-
meler 6n gordiikleri(Bryant and Land, 1998; Mc Cormick vd., 2001; Keefe and Moore, 2004;
Girgiir, 2005; Pratt, 2014; Kayhan, 2017). Smif ici uygulamalardaki rol ve sorumlulugu paylasa-
rak, sinif yonetimini korumaya ¢alistig1 (Dean,2014; Rice and Zigmond, 2010; Thielemann, 2011)

gorilmiistiir.

Birlikte uygulama siirecinde 6gretmenlerin; birbirlerinin mesleki deneyimlerinden siklik-
la yararlandig1l, onceden tiizerinde anlasilan rol ve sorumluluklar1 dogrultusunda, ayn1 anda
hem 6zel gereksinimi olan 6grencilere hem de tiim sinifa sik sik geribildirim ve destek sagladi-
&1, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin derslere katilimini saglamak amacli s6z hakk: taninarak
ylireklendirdigi, zaman ve sinif yonetiminin kontrol altinda tutulabildigi, tiim ogrenciler ve
katilimcr 6gretmenler agisindan verimli ve eglenceli bir ders ortami yarattigi bir 6grenme orta-
mi1 sunduklar1 goriilmiistiir. Birlikte 6gretim uygulamalarinin aktif ve etkili siirdiiriilmesi neti-
cesinde o6gretmenlerin 6gretim uygulamalari sirasinda daha yaratici ve anlik gelisen durumlara
kars1 daha esnek/ degisken bir program yapmay: 6grendikleri diisiiniilmektedir. Birlikte uygu-
lama asamasinda elde dilen bu bulgular, diger calismalarla paralellik gostermektedir (Giir-
giir,2005; Kirch vd., 2005; Nevin vd., 2008; Cramer vd., 2010, Kayhan,2017).

Sinif ve 0zel egitim 0gretmeninin birlikte 6gretim yaptiklari dersin sonunda, 6grencilerin
kazanimlarmi degerlendirdikleri asama olan birlikte degerlendirme agamasinda, geleneksel
yontemlerden farkli olarak; drama, resim, kes-yapistir, olay siralama kartlari, miizik gibi siirece
dayali {iriin degerlendirmelerinin yani sira, soru-cevap kagitlar1 gibi farkli 6l¢me araglari da
kullanarak degerlendirme boyutunda klasik/ geleneksel ve tek boyutlu dlgiimlerden ¢ikararak

bireysel gelisimin daha net goriilebilecegi degerlendirme tiirleri kullanmistir. Kaynastirma or-
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tamlarinda geleneksel 6gretim ve degerlendirme sekilleri ile 6grencilerin gercek performanslari
hakkinda yeterli bilgilere ulagilamayacag: belirtilmekteyken (Gok ve $Sahin, 2009), ¢cok boyutlu
degerlendirmelerin 6zel gereksinimi olan 6grencilerin bireysel gelisimlerine dair daha fazla yol
gosterici olacagina deginilmektedir. (Gok ve Sahin, 2009; Eren, 2017) arastirmanin bulgular1 da

bu bakimdan alan yazinla uyumluluk gostermektedir.

Birlikte 6gretimin basarili sonuglar elde edilmesinde etkili planlama, 6gretmenler arasin-
daki mesleki ve kisisel uyum, 6gretmen iliskisi, derslerde ek hizmetler/programlar sunmanin,
birlikte 6gretimin basarisinda etkili oldugu (Walther — Thomas, 1997; Bixler, 1998; Mc Cormick
vd., 2001; Rice and Zigmond, 2010; Pratt,2014; Abbye - Taylor, 2014; Stokes, 2014) belirtilmekte-
dir.

Yiiriittiikleri birlikte 6gretim programlarini hem g¢ocuklarin akademik ilerlemeleri hem
de kendi mesleki gelisim ve is yiikii paylasimi agisindan oldukga verimli bulan ve siiregten
memnun olan dgretmenlerin kendi alanlarinda sahip olduklar: deneyimleri etkili ve birbirleri-
nin alanlarina saygi icinde yogurarak amag birligi yaptig1 goriilmektedir. Uyum ve amag birligi
iginde hareket eden iki 6gretmenin arasindaki etkilesimin, birlikte 6gretim uygulamalarini ba-

sar1l1 sonuglar almaya tasidig: diisiiniilmektedir.
ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgular, kaynastirma ortamlarinda bulunan 6zel gereksinimi
olan dgrencilerin akademik ve sosyal gereksinimlerine cevap vermede, sinif ve 6zel egitim 6g-
retmeninin ilk kez yiiriitmiis olduklar birlikte 6gretim uygulamalarinin oldukca olumlu etkiler
sagladig1 goriilmiistiir. Bu etkilerin basinda da her iki 6gretmenin de hem mesleki doyum hem
is yiikii paylasimi hem de dgretimsel ortamlar1 diizenleme gibi basliklarda mesleki deneyim
saglamasi1 yoluyla kendisini gosterdigi goriilmiistiir. Kibris'ta heniiz yayginlasmamais birlikte
Ogretim uygulamalar1 konusunda daha 6nce yiiriitiilmemis olan bu ¢alismanin bulgularindan
hareketle, asagidaki 6nerilerin yapilmasinin uygun olacag: diisiiniilmektedir.

1. “Birlikte 6gretim uygulamalar1’nin olumlu kazanim ve etkilerinin 6rnek tegkil etmesi ve
ogretmenlerin birlikte 6gretim uygulamalarini yayginlastirilmasi amaciyla, Milli Egitim ve
Kiiltiir Bakanligy ile isbirligi icinde sinif 6gretmenlerine hizmet ici egitim kurslar1 diizenle-
nebilir.

2. Okullarda 6gretmen olarak yetisecek 6gretmen adaylarinin programlarinda birlikte 6gre-
tim uygulamalarina yer verilerek bu konuda beceri kazanmalar1 saglanabilir.

3. Okul yoneticileri ile yapilacak hizmet ici egitim kurslar1 aracilig ile, okul yonetimlerinin
birlikte 6gretim uygulamalarini1 desteklemek icin yapabilecekleri seyler konusunda bilgi-
lendirilmesi saglanabilir.

4. Birlikte 6gretim uygulamalarinin farkli derslerde ve farkli modellerle denenecegi pilot uy-
gulamalar yapilmas: ile birlikte 6gretim yaklasimli uygulamalarin yayginlastirilmasina

katk: saglanabilecegi diisliniilmektedir.
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Ek Bilgi
Ek1. Birlikte Ogretim Uygulamalan Yiiriitiilen Derslerin, Haftalara Gore Detaylart
Hafta | Metin Ad1 Kullanilan Stratejiler Ol¢me- Degerlendirme
1
Temizlik Zihinde canlandirma, Kalic1 iiriin degerlendirmesi
Gorevi Goz gezdirme, 6n bilgileri (Calisma yapraklariin deger-
kullanma, Model olma Rehber- lendirilmesi), Gozlemler,
li Uygulama Bagimsiz uygu- Metne ait degerlendirme soru-
lama, Koro okuma, Gorsel lar
kelime Karti olusturma, Soru-
cevap
2 Oyun Kartla- | Goz gezdirme, Akici okuma, Kalici tirtin degerlendirmesi
1 Kelime tamimlama, Ozetleme, (Calisma yapraklarinin deger-
Sorulara cevap verme, lendirilmesi), Gozlemler,
Metne ait degerlendirme soru-
lar1
3 Kardes Sevgi- | On bilgileri harekete gecirme, Kalici tirtin degerlendirmesi
si Tahminde bulunma, Akici (Calisma yapraklarinin deger-
okuma, lendirilmesi), Gozlemler,
Kelime Tanimlama, Hikaye Metne ait degerlendirme soru-
haritasi, Sorulara cevap verme lar
4 Yalmzhigin | Beklenti olusturma, Goz gezdir- | Kalici iiriin degerlendirmesi
Sonu me, Tahminde bulunma, Akic (Calisma yapraklariin deger-
okuma, Kelime Tanima, Oykii lendirilmesi), Gozlemler,
tekerlegi, Soru-cevap, Drama Metne ait degerlendirme soru-
lar1
5 Dagimik Oda | Beklenti olusturma, Kalic tirtin degerlendirmesi
Tahminde bulunma, Video- (Calisma yapraklarinin deger-
Gorsellerden yaralanma, Akic lendirilmesi), Gozlemler,
okuma, Kelime Tanimlama, Ozet- | Metne ait degerlendirme soru-
leme, lan
Soru cevap
6 Yalanin Sonu | Beklenti olusturma, Tahminde Kalici tirtin degerlendirmesi
bulunma, Akici okuma, Kelime (Calisma yapraklarinin deger-
Tanimlama, Ozetleme, Bag kur- lendirilmesi), Gozlemler,
ma Soru-cevap Metne ait degerlendirme soru-
lar
7 Ismail’in On deneyimleri harekete gegir- Kalia iiriin degerlendirmesi
Hastalig: me, Bag kurma, Tahminde bu- (Calisma yapraklarinin deger-
lunma, Video-gorsellerden yara- | lendirilmesi), Gozlemler,
lanma, Akic1 okuma, Kelime Ta- Metne ait degerlendirme soru-
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nimlama, Ozetleme, lar
Soru- cevap
8 Kirli Eller Dramatizasyon, On deneyimleri | Kalici {iriin degerlendirmesi
harekete gecirme, Tahminde bu- | (Calisma yapraklarinin deger-
lunma, Zihinsel imaj olusturma, lendirilmesi), Gozlemler,
Akic1 okuma Stratejisi, Kelime Metne ait degerlendirme soru-
Tanimlama Stratejisi, Duyugsal lar1
imaj Olusturma stratejisi, Ozet-
leme Stratejisi, Soru-cevap
9 Bozulan Tele- | On deneyimleri harekete gegir- Kalici tirtin degerlendirmesi
fon me, Beyin firtinasi, Beklenti olus- | (Calisma yapraklarinin deger-
turma, Akict okuma, Kelime Ta- lendirilmesi), Gozlemler,
nimlama, Metne ait degerlendirme soru-
Ozetleme, Oykﬁ siralama, Soru lar1
cevap
10 Caddeye Ka- | Video-gorsellerden yaralanma, Kalic1 {iriin degerlendirmesi
can Top Beklenti olusturma, On deneyim- | (Calisma yapraklarinin deger-
leri harekete gecirme, Tahminde | lendirilmesi), Gozlemler,
bulunma, Akic okuma, Kelime Metne ait degerlendirme soru-
Tanimlama, Zihinsel imaj olus- lar
turma, Soru-cevap
11 Ekmeksiz Beyin firtinasi, Beklenti olustur- Kalic iirtin degerlendirmesi
Corba ma, On deneyimleri harekete (Calisma yapraklariin deger-
gecirme, Akict okuma, Kelime lendirilmesi), Gozlemler,
Tanimlama, Metne ait degerlendirme soru-
Ozetleme, Oykii siralama, Soru- | lar
cevap
12 Boncuk’un Beyin firtinasi, Beklenti olustur- Kalici tirtin degerlendirmesi
Temizligi ma, On deneyimleri harekete (Calisma yapraklarinin deger-
gecirme, Akici okuma, Kelime lendirilmesi), Gozlemler,
Tanimlama, Metne ait degerlendirme soru-
Ozetleme, Oykii siralama, Soru- | lar
cevap
13 Kirilan Aga¢ | On deneyimleri harekete gegir- Kalic tirtin degerlendirmesi
Dallar: me, Beklenti olusturma, Video- (Calisma yapraklarinin deger-
gorsellerden yararlanma, Tah- lendirilmesi), Gozlemler,
minde bulunma, Akici okuma, Metne ait degerlendirme soru-
Kelime Tanimlama, Ozetleme, lar1
Oykij siralama, Soru-cevap , Mii-
zikli drama
14 Bisiklet Kaza- | On deneyimleri harekete gegir- Kalia iiriin degerlendirmesi
st me, Bag kurma, Beklenti Olus- (Calisma yapraklarinin deger-
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turma, Tahminde bulunma, Akici | lendirilmesi), Gozlemler,
okuma, Kelime Tanumlama, Metne ait degerlendirme soru-
Ozetleme, Oykﬁ tekerlegi, Soru- lar

cevap verme
Video-Gorsellerden yararlanma
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