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) MUZIK OGRETMENi ADAYLARININ
OGRENME STRATEJILERINIi KULLANMA DURUMLARI
(PAMUKKALE UNIVERSITESIi ORNEGI)”

Ozlem AKIN™

Oz: Bu calismada, miizik 6gretmeni adaylarinin dgrenme stratejilerini kullanma
durumlar1 ve bunun akademik basaridaki rolii arastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu Pamukkale Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi (GSEB) Mizik
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda egitim gérmekte olan 69°u kiz, 62’si erkek toplam 131
Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Somuncuoglu (1996) tarafindan
hazirlanmis olan “Ogrenme Stratejileri Olgegi” uygulanmistir. 30 maddeden olusmakta
olan bu 6lgek 3 ana boyuta ayrilmistir. Bunlar sirasi ile ylizeysel bilissel (7 madde),
derin bilissel (12 madde) ve bilisisti (11 madde) stratejilerdir. Verilerin
cozimlenmesinde t testi, anova testi ve regresyon analizinden faydalanilmistir.
Arastirmanin sonucunda, 6rneklemin akademik ortalamalarinda cinsiyet agisindan
anlamli bir fark olmadigi belirlenmis, bununla birlikte yiizeysel bilissel 6grenme
stratejileri, derin bilissel Ogrenme stratejileri ve bilisiisti 0grenme stratejilerini
kullanmalar agisindan cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin lehine anlamli bir fark
tespit edilmistir. Simif degiskenine gore, 1-2 ve 1-3. smiflar arasinda akademik
basarilarinda anlamli farkliliklar oldugu belirlenmis, strateji kullannminda ise sinif
degiskeni agisindan anlamli farklilik bulunmamistir. Derin bilissel stratejilerin miizik
Ogretmeni adaylarmin akademik basarilarini anlamli sekilde yordadigi belirlenmistir.
Buna gore miziksel zekaya sahip bireylerin ders ¢aligma faaliyetlerinin ve akademik
basarilarinin derin biligsel stratejiler tarafindan desteklendigi sdylenebilir. Bu konuya
yonelik olarak, miiziksel zekasi olan kisilerde strateji kullaniminin belirlenmesi {izerine
bir 6lcek uyarlama galismasi ya da yeni bir Olgek ¢aligmasinin miizik egitimi
literattirine 6nemli bir katk: saglayacag: diisiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Miizik egitimi, miizik Ogretmeni adayi, Ogrenme stratejileri,

akademik basar1

* 1 Bu arastirmanin verilerini iceren bir calisma, 3. Uluslararasi Egitim Bilimleri Kongresi (ICES'11) de
bildiri olarak sunulmustur.

- :Yrd.Dog.Dr. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi GSEB Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali, Denizli.
oakin@pau.edu.tr
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LEARNING STRATEGY USE OF PROSPECTIVE MUSIC TEACHERS
(EXAMPLE OF PAMUKKALE UNIVERSITY)

Abstract:This paper studies prospective music teachers’ use of learning
strategies and role in academic achievement. Study group consists of 68 female, 62
male, total 131 students of Pamukkale University Department of Fine Arts Education
Music Teacher Department. Data collection device is ‘Learning Strategies Scale’
prepared by Somuncuoglu (1996). The scale consists of 30 items and it’s divided into 3
main sections: surface cognitive (7 items), deep cognitive (12 items) and metacognitive
(11 items), respectively. For data analysis, t test, ANOVA and regression analysis for
the interpretation of the data. The results suggest that (1) gender does not play a
significant role in GPA, (2) female students have a positive significant difference in the
use of surface cognitive, deep cognitive and metacognitive learning strategies.
According to the year variance, there is significant difference between 1-2 year and 1-3
year students whereas there is not a significant difference in terms of strategy use. The
results also suggest that deep cognitive strategies determine academic achievement of
prospective music education teachers. Thus, it’s state that musical intelligent persons’
studies and academic achievements are supported by deep cognitive strategies. In this
respect, it’s conclude that a scale adaptation study or a new scale study for musical
intelligent persons to determine their strategy use will make an important contribution

to music education literature.

Keywords: Music education, prospective music teachers, learning strategies, academic

achievement
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1. GIRIS

Egitim bilimi alaninda yapilan yeni arastirmalara bakildiginda, 6grenme ve
O0gretme faaliyetlerinin en islevsel sekilde nasil gergeklestirilebilecegine yonelik olarak
basar1 diizeyinin artirilmasina iligkin ¢aligmalara yer verilmekte oldugu goériilmektedir.
Gilintimiizde, 6grenmenin nasil gergeklestigi, bilginin beyinde nasil yogruldugu ve nasil
bir yol izledigi sorusu bilim adamlarinin her gegen giin merak ettigi ve arastirmalari ile
ayrintili bir sekilde yanitlamaya c¢alistiklar1 bir soru olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin bazilar1 derslerinde kisa siire ¢alisarak basarili olurken, bazilar ise
cok calistiklar1 halde basarili olamamaktadirlar. “Egitimin oncelikli amaci 6grencilere
nasil 6greneceklerini 6gretmek, bagimsiz dgrenenler ve bagimsiz diisiinebilen bireyler
olmalarim1 saglamaktir” (Gagne ve Driscoll, 1988: 133). Bagimsiz Ogrenen ve
diustinebilen Ogrenciler yetistirmek, egitimin ve Ogretimin Kkalitesini artirdigi gibi,
ogrenci profilini de gelistirecektir. “Kendi 6grenmesini kendisi saglayabilen ya da
yonlendirebilen Ogrencilere “stratejik Ogreniciler (strategic learners)”, “bagimsiz
ogreniciler (independent learners)”, 6zdiizenleyici 6greniciler (self-regulated learners)”
ve “0z ogretimli 6greniciler (self-instructing learners)” gibi ¢esitli adlar verilmektedir”
(Senemoglu, 2005: 558). Ogrenme stratejilerinin genel amaci iste bu bagimsiz grenen,
Ozdlizenleyici Ogreniciler, 6z Ogretimli Ogreniciler diye tanimlanan Ogrenciler
yetistirmektir denilebilir. Ogrenme stratejileri en yalin anlatimi ile “6grencinin kendi
kendine Ogrenebilmesi i¢in kullandigi islemlerdir” (Gagne ve Driscoll, 1988, akt.:
Senemoglu, 2005: 558). Weinstein ve Mayer (1986) 6grenme stratejilerini “genel olarak
tanimlandiginda 6grenmeyi kolaylastiran davramiglar ya da diisiincelerdir” seklinde
tanimlamislardir. Bu stratejiler, 6grenilecek bilginin temel diisiincesinin altin1 ¢izmek
gibi basit ¢alismalardan baglayarak, yeni bilginin 6grenilmesi i¢in onceki bilgilerle
benzerlikler kurmak gibi karmasik diistinme yontemlerine kadar uzanir (Weinstein ve
dig. 1989: 17. Akt: Akin, 2007). Weinstein ve Mayer’e gore (1985) dgrencinin bilgiyi
kodlamas1 esnasinda meydana getirdigi davramiglar 6grenme  stratejilerini
olusturmaktadir. Secer, kazanir, orgiitler veya yeni bilgi ile iliskilendirir (Dembo, 1991:
273).

Kisi 6grenme davranigini gergeklestirirken O6grenme stratejilerini kullanarak
O0grenmeyi saglamaktadir. Her Ogrenci kendine en uygun Ogrenme stratejisini

(bigemini), belki de farkinda olmadan olusturmakta ve ders g¢alisirken, herhangi bir
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problemi ¢dzerken bu stratejiyi kullanmaktadir. Ogrencilerin ne tiir &grenme
stratejilerini kullanarak 6grenme islemini gerceklestirdiklerinin belirlenmesi, egitimciler
acisindan biiyilk 6nem tasimaktadir. Buna yonelik olarak calisma planlar1 hazirlama,
onlara yonelik 6gretim programi hazirlama ve gelistirmede biiylik 6nem tagimaktadir.

Ogrenme stratejileri cesitli siniflandirmalara tabi tutulmuslardir. Ornegin: tekrar
stratejileri, anlamlandirma (ayrintilandirma) stratejileri, orgiitleme stratejileri, anlamay1
izleme ve duyussal stratejiler bu siiflamalardan biridir (Weinstein, 1989, Dembo
1991). Ayrica Senemoglu siniflamasina; dikkat stratejileri, kisa siireli bellekte
depolamay1 artiran stratejiler, anlamlandirmay1 (kodlamayi) artiran stratejiler, geri
getirmeyi (hatirlamay1) artiran stratejiler, yiiriitiicii bilis (izleme) stratejilerini dahil
etmistir (Senemoglu, 2005: 558). Gagne ve Driscoll 68renme stratejilerini, bes ayri
siiflama yaparak incelemektedirler: 1- Dikkat stratejileri, 2-Kisa siireli bellegi
gelistirme stratejileri, 3-Kodlamay1 artirma stratejileri, 4-Geri getirmeyi artirma
stratejileri, 5-izleme-yoneltme stratejileri (Siibasi, 2000). Bunun yanmisira &grenme
stratejileri literatlrde yiizeysel biligsel, derin bilissel ve bilisiisti stratejileri olarak da
siniflandirilmaktadir (Nolen ve Haladyna, 1990; Nolen, 1988; Graham ve Golan, 1991,
Akt. Bulug ve dig. 2011). Bu calismada, yiizeysel biligsel, derin bilissel ve bilisiistii
stratejilerini igeren siniflama ele alinmistir. Bu stratejiler kisaca tanimlanacak olursa;

Yiizeysel biligsel stratejiler; bilgiyi kisa siireli bellege gondermede kullanilan,
bilgiyi oldugu gibi tekrar etme, ezberleme faaliyetlerini iceren zihinsel tekrar
stratejilerini kapsar. Buna gore; yiizeysel bilissel stratejileri tekrar etme ve ezberleme
stratejileri olusturmakta ve bu stratejiler bilgiyi kisa siireli bellege gondermeyi
saglamaktadir. Tekrar stratejilerinde, 6grenci 6grenecegi bilgiyi zihinsel olarak ya da
yiiksek sesle tekrar eder. Oldugu gibi hatirlanmasi istenen bilgilerin 6grenilmesi i¢in
kullanilir. Liste ezberleme, altin1 ¢izme, sesli okuma, aynen tekrarlama, degistirmeden
yazma bu stratejiye ornek olarak gosterilebilir (Ozer, 2002: 20).

Derin bilissel stratejiler; anlamlandirma (ayrintilandirma), onceki bilgileri ile
yeni bilgiyi iligskilendirme, “bilgiyi baska sozciiklerle agiklama veya 0&zetleme,
benzerleri ve 6rnekleri yaratma, yapilandirilmis not tutma, soru sorma ve sorulara cevap
verme gibi yeni bilgileri uzun siireli bellekte daha 6nce var olan semalarla biitliinlestirme
gibi siiregleri icermektedir” (Somuncuoglu, 1996. Akt.: Bulus ve dig., 2011). Ayrica

orgiitleme stratejileri de derin biligsel strateji smifinda yer almaktadir. “Ogrenilecek
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bilgilerin yeniden diizenlenip yapilandirilarak Ggrenilmesini saglamaya donuk
stratejilerdir. Buna gore; bu stratejilere 6rnek olarak kiimelendirme ya da siniflandirma,
ana c¢izgilerini ¢ikarma, bilgi semasi olusturma, asamali yapi1 olusturma ve
cizelgelestirme gosterilebilir (Ozer, 2002: 20).

“Bilisiistli stratejileri, 6grenciye biligsel islemlerini planlama, onlar1 izleme-
tarama, diizenleme ve degistirme siirecinde yardimci olurlar. Bunlardan planlama
stratejileri hedefleri belirleme, gozden gegirme ve soru olusturma olmak lizere iice
ayrilirlar. Bu faaliyetler 6grenene bir konu yada projeyi tamamlamasi igin biligsel
stratejilerin kullanimimi planlamasina yarar saglar. Izleme-tarama stratejileri; diisiinme,
kavrama ve akademik davranislari izlemeye yardim ederler. Pintrich ve Garcia (1991;
Akt. Somuncuoglu, 1996) izleme stratejileri ile ilgili iic Oonemli davranisa isaret
etmektedirler. Bunlar, sorularla kendini test etme, dikkati yogunlastirma ve hiz ve
zamani etkili kullanma gibi davranislari igeren test ¢dzme becerileridir. Izleme
stratejilerinin amaci 6grenenin kavrama ve dgrenme siirecinde zayif ve eksik yonlerini
gormesini saglamaktir. Diizenleme stratejileri ise izleme faaliyetlerinden gelen geri
bildirim ile 6grenme davranislarinda degisiklikler yapmay1 igerir. Okuma hizim

ayarlama, yeniden okuma ve tekrar yapma bu tir etkinliklerdendir (Bulus ve dig. 2011).

1.1. Amag
Arastirmanin amaci, miizik Ogretmeni adaylarinin kullandiklar1t 68renme
stratejilerini belirleyerek, bilgiyi nasil 6grenmesi gerektigini bilen, stratejik 6grenen ve

bu yolla basariy1 elde edebilen miizik O6gretmeni adaylar1 yetistirmeye katkida

bulunmaktir.
2. Yontem
2.1. Calisma Grubu

Pamukkale Universitesi GSEB Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali‘nda egitim
Ogretim gormekte olan 69’u kiz, 62’si erkek toplam 131 &grenci arastirmanin

orneklemini olusturmaktadir.
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2.2. Veri Toplama Araclan

Somuncuoglu (1996) tarafindan olusturulan Ogrenme Stratejileri Olcegi Veri
toplama araci olarak kullanilmistir. 30 maddeden olusmakta olan bu 6lcek, besli likert
tipi 6lgme araci ile olusturulmustur. Kesinlikle Beni Yansitmiyor: KBY, Beni Cok Az
Yansitiyor: BCAY, Beni Kismen Yansitiyor: BKY, Beni Cogunlukla Yansitiyor: BCY,
Tamamen Beni Yansitiyor: TBY 6&lgegin yanitlarii olusturmaktadir. Ogrenme
Stratejileri Olgegi kendi igerisinde 3 ana boyuta ayrilmistir. Bunlar sirasi ile yiizeysel
biligsel (7 madde), derin bilissel (12 madde) ve bilisiistii (11 madde) stratejilerdir.
“Olgegin Somuncuoglu (1996) tarafindan yapilan giivenirlik ¢alismalarinda, i¢ tutarlilik
giivenirligi yiizeysel bilissel 6grenme stratejileri alt 6lcegi icin .81, derin biligsel
O0grenme stratejileri alt 6lgegi icin .84 ve bilisiistli 6grenme stratejileri alt 6lgegi icin ise

.77 alfa degerleri bulunmustur” (Bulus, Duru, Balkis ve Duru: 2011).

2.3. Verilerin Cozuimlenmesi

Arastirmada, 6grencilerin akademik basar1 ortalamalarinda cinsiyet agisindan bir
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla independent sample t-testi uygulanmustir.
Ogrencilerin akademik ortalamalaria gore yas ve Ofrenme stratejileri kullanma
durumlart arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek {tizere korelasyon
analizinden faydalanilmis, ikiden fazla degiskenler i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi
(One Way Anova) ve ortaya ¢ikan anlamli farkin kaynagini tespit etmek i¢in de Tukey
testi kullanilmistir. Ayrica Ogrenme stratejilerinin  akademik basariyr yordayip

yordamadigini belirlemek {izere de regresyon analizinden faydalanilmistir.

3. Bulgular
Bu bdliimde miizik 6gretmeni adaylarimin 68renme stratejilerini kullanma
durumlari, uygulanmis olan oOl¢ekten elde edilen verilerin istatistiksel analizi ile
belirlenmis ve akademik basarilarindaki rolli incelenmistir. Ayrica bu bolimde
Ogrencilerin bireysel farkliliklarina (yas, cinsiyet ve sinif) gore strateji kullanimlar1 da

degerlendirilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin Akademik Basar1 Ortalamalarinda Cinsiyet A¢isindan
Farkhilik Olup Olmadigimi Belirlemeye Yonelik T Testi Tablosu:

Cinsiyet N ortalama S t p

Akademik Basari kiz 69 67,5094 10,60002 1,417 ,159
erkek 62 64,6123 12,78621

Yiizeysel Bilissel Str.  kiz 69 26,3043 4,56104 3,814 ,000
erkek 62 23,2097 4,71877

Derin Bilissel Str. kiz 69 41,4058 8,84560 2,532 ,013
erkek 62 37,6613 7,98553

Biligiistii Str. kiz 69 37,8841 6,75525 1,994 ,048

erkek 62 35,5806 6,42880

Yapilan t testi sonucunda 6grencilerin akademik basar1 ortalamalarinda cinsiyet
acisindan bir farklihk bulunmamis; bununla birlikte yilizeysel biligsel 6grenme
stratejileri, derin bilissel 6grenme stratejileri ve bilisiistii 6grenme stratejileri kullanimi
acisindan cinsiyet degigskenine gore anlamli fark bulunmustur (p<.05).

Bu verilere dayanarak, miizik 6gretmeni aday1 kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
oranla bu stratejileri daha cok kullandiklar1 ve stratejik ogrenen ogrenciler olduklari
sOylenebilir.

Ogrencilerin akademik ortalamalarina gore yas ve dgrenme stratejileri kullanma
durumlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini belirlemek iizere korelasyon
analizinden faydalanilmis, derin biligsel stratejilerin kullanimi ile 6grencilerin akademik
basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki bulunmustur (r = .221, p <.05). Buna
gore derin bilissel stratejileri kullanan Ggrencilerin akademik anlamda daha basarili

olduklar1 s6ylenebilir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Siniflarina Goére Ogrenme Stratejilerinin Akademik
Basarilarim Etkileyip Etkilemedigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Anova Testi

Tablosu:
Varyansin Kareler . )
Kaynagi  Kareler Toplam sd  Ortalamasi
Gruplararasi 2222,029 3 740,676 6,005 ,001
Gruplarici 15665,303 127 123,349
Toplam 17887,333 130

Yapilan Tukey testinden elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin basari
ortalamalarinda 1. ve 2. Smiflar ile 1. ve 3. Siniflar arasinda akademik basar1 agisindan
anlamli fark oldugu belirlenmistir (F = 6.005, p<.05). Buna gore 2 ve 3. Siniflarin basari

ortalamalar1 1 ve 4. Siniflarin basar1 ortalamalarina gore daha yiiksektir.

Tablo 3. Ogrenme Stratejilerinin Akademik Basariy1 Yordayip Yordamadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Regresyon Analizi Tablosu:

R R2 S.Beta t F p
Degeri
Yordayici 222 .049 2.192  .000*
Degiskenler
Yiizeysel Bilissel
.. .019 .200 .842
Stratejiler
Derin Bilissel
N 225 2.049 .042
Stratejiler
Bilisiisti
N -022  -202 .840
Stratejiler

Bu bulguya dayanarak (F = 2.192, p<.05) derin biligsel stratejilerin akademik

basar1y1 anlamli sekilde yordadigi s6ylenebilir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler
Miizik o6gretmeni adaylarmin O68renme stratejilerini  kullanma durumlarini

belirlemek amaci ile yapilan bu arastirmanin sonucunda, 6érneklemin cinsiyet agisindan
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akademik ortalamalarinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir. Bu bulguya gore
strateji kullaniminin cinsiyet agisindan akademik basariya herhangi bir etkide
bulunmadig1 sdylenebilir. Bununla birlikte ytlizeysel biligsel 6grenme stratejileri, derin
biligsel 6grenme stratejileri ve bilisiistii 6grenme stratejilerini kullanmalar1 agisindan
cinsiyet degiskenine gore anlaml fark tespit edilmistir. Buna gore kiz miizik 6gretmeni
adaylarimin stratejik Ogrenenler oldugu sdylenebilir. Klasik inanisa gore, kiz
Ogrencilerin daha diizenli ders ¢alisan, 6devlerini zamaninda yapan ve derslerine
diizenli devam eden 6grenciler olmalar1 ilk akla gelen diisiincelerdir. Buna ek olarak,
toplumda bayanlarin daha farkli bir rol listlenmeleri ve her alanda daha fazla sorumluluk
yiikklenmis olma durumlari, bilgiyi daha kisa siirede 6grenmek igin ¢esitli stratejiler
gelistirmelerini ve bu 6grenme stratejilerini yogun olarak kullanmalarin1 zorunlu kilmig
olabilir.

Sinif degiskenine gore de 1-2 ve 1-3. Smiflar arasinda akademik basarilarinda
anlamli farkliliklar oldugu belirlenmis, strateji kullaniminda ise simif degiskeni
acisindan anlamli farklilik bulunmamistir. Buna gore miizik 6gretmeni adaylarinin
kullandiklar1 stratejilerde anlamli farklilik olmamasina ragmen akademik basarida
anlamli farklilik olugmasi; Ogrencilerin, gordiikleri derslerin diizeyine, tiiriine ve
islenisine uygun olarak islevsel 6grenme stratejileri kullanamamalarindan kaynaklandig
sOylenebilir. Ayrica bu durum, 2 ve 3. Smiflarda akademik basarilarinin yiiksek olup, 1
ve 4. Smiflarda diisiik olan 6grencilerin motivasyonlarina yonelik bir eksikligin dogmus
olmasindan da kaynaklaniyor olabilir. Ortama uyum saglama, yeni ¢evre edinme ve
sosyallesme gibi nedenlerle 1. siniflarin ve Kamu Personeli Se¢gme Sinavi’na hazirlik
nedeni ile 4. Smiflarin basar1 ortalamalarinin diisiik olmasi muhtemel bir durum olarak
ortaya ¢cikmaktadir.

Derin biligsel stratejilerin miizik 6gretmeni adaylarimin akademik basarilarini
anlamli sekilde yordadigi belirlenmistir. Buna gore miiziksel zekasi olan bireylerin ders
calisma faaliyetlerinin ve akademik basarilarinin derin biligsel stratejiler tarafindan
desteklendigi soylenebilir. Bu konuya yonelik olarak yeni bir c¢alisma ile miiziksel
zekast olan kisilerde strateji kullaniminin belirlenmesi iizerine bir 6l¢ek uyarlama
calismasi ya da yeni bir 6l¢ek galismasinin miizik egitimi literatiriine 6énemli bir katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Bunlara ek olarak miizik egitimcisi yetistirme programi

ve uygulamalarina katkida bulunmasi agisindan yiizeysel bilissel ve bilisiistii
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stratejilerinin miiziksel zekaya ne sekilde etki edecegi, miiziksel zekayi gelistirip

gelistirmeyecegi lizerine de yeni ¢alismalar yapilabilir.

Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)
Giizel Sanatlar Egitimi BolimU / Miizik Egitimi Anabilim Dali
Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii
Bu arastirmanin; miizik Ogretmeni adaylarmin kullandiklar1  6grenme
stratejilerinin belirlenmesi, buna ek olarak miiziksel zekaya sahip bireylerin 6grenme
yonelimlerinin saptanarak daha verimli ¢alisma disiplinleri olusturulmasina 11k tutmasi
ve Miizik Ogretmenligi Programlari’nda okuyan dgrencilerin ders ¢aligma ve dgrenme

stratejilerinin gelistirilmesi konularinda alana katk1 saglayacagi diisiiniilmektedir.
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