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OZET

Bu arastirmada; yiizyiize ile ¢evrimici 6grenme, geleneksel 6grenme yontemleri ile proje temelli
ogrenme ve klasik degerlendirme yontemleri ile alternatif degerlendirme yontemlerinin harmanlandig: bir
teknik derste, 6grencilerin basarilart ve bu 6grenme siirecinin yararligina iliskin goriisleri incelenmistir.
Arastrmada durum c¢alismasi yontemi kullanilmistir. Arastirma, 39 6grencinin katilimi ile 14 hafta
boyunca gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda; harmanlanmis 6grenme ortaminda 6grencilerin ders
basarilarmin yiiksek oldugu belirlenmistir. Harmanlanmig &grenme ortamiminda farkli boyutlardaki
harmanlama yontemlerine iliskin 6grencilerin olumlu goriis bildirdikleri, uygulanan bu ydntemlerin
faydali oldugunu diistindiikleri, farkli ve olumlu yénde kazanimlar edindiklerini diisiindiikleri ve diger
derslerde de boyle ortamlarin olmasini tercih ettikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Harmanlanmig 6grenme, cevrimi¢i 0grenme, proje temelli &grenme,
performans degerlendirme, grup degerlendirme

AN EXAMPLE on BLENDED LEARNING ENVIRONMENT: STUDENT
ACHIEVEMENT and PERCEPTIONS

ABSTRACT

In this research, face-to-face with online learning environment, traditional with project based
learning and classic assessment and alternative assessment methods were blended in a technical course in
order to investigate students’ achievement and perceptions on usefulness of this blended learning
environment. Case study method was used in the research. Research continued 14 weeks with 39
students. The results of the study showed that students’ achievement were high in blended learning
environment. It is also determined that students perceptions were positive about various blending
methods, the students thought that these methods were useful and they would prefer blending methods in
other courses.

Keywords: Blended learning, online learning, project based learning, performance assessment,
group assessment
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GIRIS

Harmanlanmig 6grenme (Blended learning), son yillarda farkli hedef kitleler ve
amaglar i¢in siklikla kullanilmaya baslanilan bir 6grenme ortami olmasina ragmen
harmanlanmis bir 6grenme ortamimin ne oldugu ve bu ortamin tasariminda hangi
Ogelerin nasil harmanlanacagina iliskin farkli bakis acilar1 oldugu da bir gergektir.
Uluslar aras1 alanyazminda “blended”, “hybrid” veya “mixed”; Tiirk¢e alanyazininda
ise “harmanlanmis” veya “karma” 6grenme olarak adlandirilan bu 6grenme ortamu; yiiz-
ylize O0grenme ile elektronik veya uzaktan 6grenmeyi biitlinlestirme, farkli 6grenme
kuramlarmi, yontem ve tekniklerini biitlinlestirme, smiftaki 6grenme siirecini gesitli
cevrimigi teknolojiler ile destekleme seklinde tanimlanabilmektedir (Brown, 2001;
Mantyla, 2001; Driscoll, 2002; Singh, 2002; Young, 2002; Osguthorpe ve Graham,
2003).

Harmanlanmis 6grenmede, ¢evrim i¢i egitimin gii¢lii yonleri, yiiz ylize egitimin
glicli  yonleri ile tamamlanabilmektedir. Bu nedenle harmanlanmis 06grenme
yaklagimlarmi amaci, bilgiye ¢evrim i¢i erisim ile yiliz yiize etkilesim arasindaki
uyumlu dengeyi bulmaktir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Ancak bu dengenin, her
dersin kendine 0zgii yapisina gore degisiklik goOstermesi kacimilmazdir. Bazi
harmanlanmis dersler, 6gretim hedefleri, 6grenen 6zellikleri, bilgi ve beceri diizeyi ve
ogretmenin tercihleri gibi etkenlerden dolayr daha fazla yiiz ylize -etkilesimi
gerektirebilir. Bazi harmanlanmis dersler ise c¢evrim i¢i stratejileri daha fazla
gerektirirken, bazilar1 ise hem yliz ylize etkilesimi hem de ¢evrim igi stratejileri esit
sekilde harmanlamay1 gerektirebilir. Biitiin bu farkli uygulamalardaki amag ise aslinda,
Ogrencinin yiliz yiize ve ¢evrimi¢i ortamlardan en 1yi sekilde yararlanarak en etkili ve

verimli sekilde 6grenmesini saglayacak bir denge saglamaktir.

Ogrenme ortamlarmnda islenen her bir dersin elbette ki cesitli hedefleri
bulunmaktadir. Derslerin igerigi goz Oniine alindiginda, bu derslerin hedefleri de
degisiklik gosterecektir. Osguthorpe ve Graham (2003), 6gretmenlerin harmanlanmis
ortamlar1 tasarlarken benimseyebilecekleri alt1 hedef belirlemislerdir. Bu hedefler soyle
siralanmaktadir: (1)Pedagojik zenginlik (Pedagogical richness), (2)Bilgiye erisim

(Access to knowledge), (3)Sosyal etkilesim (Social interaction), (4)Ogrenen kontrolii
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(Personal agency-Learner control), (5)Maliyet etkililigi (Cost effectiveness) ve

(6)Revizyon:Yeniden gézden gecirip diizeltme kolaylig1 (Ease of revision)

Pedogojik zenginlik: Biitiin 6grenme ortamlarinda oldugu gibi harmanlanmis
o0grenme ortamlarinda da asil amag, 6grencinin 6grenmesini artirmaktir. Harmanlanmis
ortamlarda c¢evrimi¢i teknolojilerin kullanimi ile herhangi bir etkinlik i¢in smifta
kullanilan bazi zamanlar bosa ¢ikabilir. Ornegin smifta sunulacak olan bir Powerpoint
sunusu Onceden web sitesine konulmasi ile Ogrencilerin sunuya goz atarak derse
hazirlikli gelmeleri saglanabilir. Boylece smifta sunu yapmak i¢in harcanacak olan
zaman yerine konuyu derinlemesine inceleyerek tartisma veya konuya iliskin 6rnek olay
ve problemleri ¢6zme firsat1 yakalanmis olacaktir. Bu agidan bakildiginda cesitli
cevrimici ortamlar sayesinde smifta daha zengin ve farkli Ogrenme-6gretim

yontemlerini kullanmaya vakit kalacagini soyleyebiliriz.

Bilgiye erisim: Ogretmenler, dgrencilerin bilgiye erisimini artirabilmek igin
harmanlanmis ortamlar1 kullanabilirler. Ogrencilerin kitaplar1 okuyarak veya internet
iizerinden arastirma yaparak ulagsamayacaklar1 veya ulagmalari i¢in ¢ok fazla zaman ve
emek harcamalar1 gereken bilgiler, 6gretmen tarafindan derlenerek dersin web sitesinde
yaymlanabilir. Ornegin 6gretim tasarimi konusu ile ilgili farkli modeller, bu modellerle
ilgili farkli uzmanlarin goriis ve tespitleri, farkli sinif ortamlarinda bu farkli 6gretim
tasarim1 modellerinin nasil uygulandigina iliskin video g¢ekimleri gibi bilgiler dersin
web sitesinde yaymnlanarak Ogrencilerin hem farkli bilgilere hem de farkli bakis

acilarma ulasabilmeleri saglanabilir.

Sosyal etkilesim: Ogrenme sosyal bir ortamda etkilesim ile gerceklesmektedir.
Ogrencilerin herhangi bir problemi paylasmalari, kavramlar ve fikirler iizerinde tartisip
goriis bildirmeleri, kendi fikirlerini savunurken diger arkadaslarinin fikirlerini de etkin
dinleyerek oOgrenmeleri vb. beceriler kazanmalar1 etkilesimli ortamlar sayesinde
gerceklestirilebilmektedir. Tek basma cevrimici sistemler etkilesim acisindan halen
zayif kalmakta, yiliz-ylize etkilesim ise sadece smif ortamindaki ders saati ile sinirli
kalmaktadir. Harmanlanmis 6grenme ile sosyal etkilesim, farkli zaman ve mekanlarda

farkli ortamlarda (sinif, forum vb...) saglanabilmektedir.
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Ogrenen kontrolii:  Ogrenenlerin  kendi 6grenme siireclerinde segimler
yapabilmeleri, ne ¢alisacaklar1 ve nasil ¢alisacaklar1 hakkinda karar verebilmeleri i¢in
firsatlar tanmmalidir. Ogrenene farkl diizeylerde kendi 6grenmesini kontrol etme firsat
sunulmalidir. Harmanlanmis 6grenme ortamlari, 6§renenler i¢in kisisel se¢cim yapma ve
karar verme konusunda farkli secenekler saglayabilir. Ornegin; 6gretmen, konuya
iliskin gelistirdigi ders notlarim1 metin, gorsel veya animasyon gibi farkli ortamlar
kullanarak dersin web sitesine yiikleyebilir ve 68renciler de tercih ettikleri ortam ile
kendi 6grenme hizlarinda 6grenmeyi secgebilirler. Ya da 6gretmen sinifci tartigma veya
forum gibi ¢evrimici tartismalar1 kullanarak 6grencinin tercih ettigi ortamda tartigmaya
katilmasin1 destekleyebilir. Bu 6rnekler elbette ¢ogaltilabilir. Aslinda 6grenme ortami
ne kadar zengin tasarlanirsa, 6grencinin 6grenme siirecini kontrol etmesi amaciyla farkl

secimler yapmasina olanak taninabilmektedir.

Maliyet etkililigi: Harmanlanmis ortamlar, sinifta harcanan zamani miimkiin
oldugunca aza indirebileceginden dolayr maliyeti de en aza indirebilmektedir.
Ogrencilerin dersin web sitesinden edindikleri temel bilgiler veya alistrma ve
etkinlikler yoluyla kazandiklar1 beceriler ile hazir bulunusluk diizeyleri arttikca smif
ortaminda 6gretmen konuyu tekrar anlatmak yerine 6grencilerin anlamakta zorlandiklar1
veya yapamadiklar1 noktalarda onlara geri bildirim verebilir, 6grencilerin kazandiklari
bilgi ve becerilerin gergek hayata transferini saglayabilecek 6grenme etkinliklerini
gerceklestirebilir ve tartismalar yaptirabilir. Bu sayede dort saat sinifta islenen bir ders
iki saat smifta ve iki saaat ise ¢evrimici ortamda islenecek sekilde diizenlenebilir. Bu da
tam zamanli c¢aligan Ogretmenler yerini yar1 zamanli c¢alisgan Ogretmenlerin
yayginlagsmasi, smif ortaminin getirdigi diger maliyetlerin diismesi gibi ¢esitli

maliyetlerin azalmasini ve zamanin daha etkili kullanilmasini saglayabilir.

Yeniden gézden gegirip diizeltme kolayligi: Cogu harmanlanmis Ogrenme
ortamlari, 6gretmenlerin kendileri tarafindan tasarlanir ve gelistirilir. Cevrimig¢i ortamda
sunulan bilgiler rahatlikla degistirilebilir, yeni bilgiler eklenebilir ya da gilincellemeler
kolaylikla yapilabilir. Biitiin bunlar1 yapabilmek icin Ogretmenlerin c¢ok detayli
programlama bilgisine sahip olmasma da gerek yoktur. Harmanlanmig bir sistemin

tekrar diizenlenmesindeki kolaylik; zaman igerisinde gelistirilen farkli materyallerin,
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etkinliklerin ve uygulamalarin sisteme rahatlikla eklenebilmesine olanak tanimakta ve

o0grenme ortaminin daha zengin olmasini saglamaktadir.

Yukarida kisaca aciklanan biitiin bu hedefler aslinda harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin birer avantaji ve giiclii yam olarak da adlandirilabilir. Harmanlanmis bir
O0grenme ortam tasarlayip gelistiren 0gretmenler, yukarida agiklanan hususlar1 goz

oniine aldiklarinda, daha etkili ortamlar tasarlayabileceklerdir.

Literatlir incelendiginde son yillarda harmanlanmis Ogrenme ortamlarimin
ogrencilerin ders basarilarim1 nasil etkiledigi, Ogrencilerin bu ortamlarla 1ilgili
diistinceleri, 6grencilerin harmanlanmis ortamlarla ilgili olarak memnuniyet diizeyleri

ile ilgili ¢aligmalarin yapildig1 géze carpmaktadir.

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda ders veren 6gretmenler, bu ortamlarla ilgili
olarak, ders icerigine kolay erisim, derslerin etkililigi ve 6grenci ile 6gretmen arasindaki
etkilesimin kolaylig1 gibi avantajlardan bahsetmislerdir (Johnson, 2002). Harmanlanmis
ogrenme ortamlarinda islenen derslerde 6grenci basarisinin yliksek oldugu ve 6grenci
memnuniyetinin iyi oldugu sonucuna varan ¢alismalar bulunmaktadir. Ornegin bir
muhasebe dersinde gercgeklestirilen bir uygulamada, 6grenciler sadece geleneksel yliz
yiize etkilesim yerine harmanlanmis 6grenme ortamini tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Bu derste 6grencilerin %93°1i harmanlanmis 6grenmenin olduk¢a yararli oldugunu ve
farkli kazanimlar1 oldugunu sodylemislerdir (Cotrell ve Robison, 2003). Bir baska
arastirmada ise harmanlanmis 6grenmenin 6nemli yararlarmnin, esneklik, zaman yonetim
kontrolii ve pedagojik etkililik oldugu belirlenmistir (Aycock, Garnham ve Kaleta,
2002). Tip egitiminde bir derste problem temelli 6grenme ile web teknolojilerinin
harmanlanmasinin 6grenci basarisini nasil etkilediginin incelenmesi sonucunda; 6grenci
basarisinin oldukc¢a yiliksek oldugu ve o6grenci memnuniyetinin de yiiksek oldugu
bulunmustur. Arastrmaya katilan O6grenciler harmanlanmis ortamda, egitim
materyallerine daha c¢abuk ulastiklarini, daha 1yi haberlestiklerini, daha fazla
calistiklarin1 ve bu deneyimi bir daha tekrarlamak istediklerini vurgulamislardir (Taradji,

Taradi, Radic ve Pokrajac, 2005)

Rovai ve Jordan (2004)’m yaptigi arastirmada ise harmanlanmis Ogrenme

ortami, sadece yliz yiize ve sadece ¢evrimigi egitim veren ortamlarla karsilastirilmistir.
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Yapilan ¢alismada harmanlanmig 6grenme ortaminda islenen derste 6grenci basarisinin

daha 1y1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Farkli alanlarda harmanlanmig 6grenme ortamlarinin 6grencinin basarisini nasil
etkiledigine dair farkli c¢alismalar yapildigr goriilmektedir. Ancak alanyazini
incelendiginde, harmanlanmig O6grenme ortamlarmin teknik derslerde Ogrencinin
basarisini nasil etkiledigine dair ¢ok fazla ¢alismanin yapilmadigi da goze ¢arpmaktadir.
Bu arastirmada ise “Isletim Sistemleri ve Uygulamalar1” dersinde harmanlanmis
ogrenme ii¢ farkli boyutta gerceklestirilen harmanlanma ile uygulanmis ve 6grencilerin
basarilar1 ve siirece iliskin goriisleri belirlenmistir. Ders siirecinde harmanlama;
o0grenme ortami (yliz ylize smif ortamn ve dersin ¢evrimi¢i web sayfasi), 6grenme
yontemleri (Gagne’in biligsel O6grenme modeli ve proje temelli Ogrenme) ve
degerlendirme (klasik degerlendirme yontemleri ve alternatif degerlendirme yontemleri)
boyutlarinda gergeklestirilmistir. Bu agidan; proje temelli 6grenme, Gagne’in biligsel
ogrenme modeli ve alternatif degerlendirme yoOntemlerine iligkin alanyazinini

incelemekte yarar bulunmaktadir.

Gagne’nin biligsel 6grenme modeline gore Ogrenme; ¢evredeki uyaricilarin
alinmasi, kisa siireli bellekte yapilan tekrarlar sonucu uzun siireli bellege kodlanmasi ve
gerektiginde bu bilgilerin almarak davramisa donistiiriilmesi siirecleri ile
aciklanmaktadir. Bu modele gore bir dersin islenisinde 9 agsama bulunmaktadir. Bunlar;
dikkat c¢ekme, hedefler hakkinda bilgi verme, On bilgilerin hatirlatilmasi, uyarici
materyalin sunulmasi, 6grenciye 6grenme siirecinde rehberlik etme, davranisi ortaya
cikarma, geribildirim verme, degerlendirme ve 6grenilenlerin kaliciligii ve transferini
saglamaktir. Belirtilen bu asamalardan olusan model, genel kabul gérmiis ve farkli

disiplenlerde rahatlikla kullanilabilen bir modeldir (Karadeniz ve Simsek, 2004).

Proje temelli 6grenme, 6grenmeyi projeler etrafinda diizenleyen bir modeldir.
Proje temelli 6grenme ile ilgili yapilan tanimlara gore, projeler sorular veya problemlere
dayanan karmasik gorevlerdir. Proje temelli 6grenme, Ggrencilerin tasarim yapma,
problem ¢ozme, karar verme ve ¢esitli etkinlikleri ger¢eklestirmelerini gerektirir. Belli
bir zaman dilimi icerisinde dgrencilere bagimsiz olarak calisma firsat1 verir ve gergek
iriinler veya sunumlarla sonuglandirir. Literatiirdeki diger tamimlara gore ise proje

temelli 68renme, otantik igerik, otantik degerlendirme ve acik egitim hedeflerini igerir.
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Isbirlikli 6grenmeyi ve derinlemesine diisiinme ve yansitmay (reflection) destekler

(Blumenfeld vd., 1991; Harris ve Katz, 2001; McGrath, 2003).

Projeler 6grencinin yaparak 6grenmesini saglar. Aslinda 6grencinin yaparak ve
yasayarak oOgrenmesi yeni bir fikir degildir. Bu fikrin kokii Dewey’e kadar
uzanmaktadir. Projeler Ogrencinin ilgisini artirabilir, c¢linkii Ogrencilerin otantik
problemleri ¢6zmesine, akranlar1 ile birlikte calismalarma ve gercek coziimler veya
driinler (artifact) gelistirmelerini saglar. Projeler, derinlemesine O0grenmeyi artiran
potansiyele de sahiptir, c¢linkii Ogrenciler bir proje gelistirirken oOncelikle ilgili
kavramlari, ilkeleri ve bilgileri edinmeleri ve ardindan da bunlar1 uygulayarak ortaya bir
iiriin ¢ikarmalar1 gerekmektedir. Ayrica projeler, 6grencilerin planlama yapmalarina, isi
yonetmelerine, ¢ozliimler iiretip ¢oziimii degerlendirmelerine firsat verdigi i¢in diisiinme

yetenegini artiran bir potansiyele de sahiptir (Bredderman, 1983).

Proje temelli 6grenmede Ggretmen, bilgiye erisimi saglayarak 6grenme igin
firsatlar yaratmali ve tiim siirecte 6grencilerin etkili ve verimli 6grenmelerini saglayacak
ortami olusturmalidir. Ayrica 6grenme silirecinin asamalarini belirleyip diizenlemeli
(scaffolding), 6g8rencileri yonlendirerek 6grenmeyi desteklemeli ve rehberlik etmelidir.
Biitiin siireci yakindan takip etmeli, problemler hakkinda bilgi vermeli, geri bildirimler

saglamali ve biitiin siireci, sonuglar1 ile birlikte degerlendirmelidir (Thomas, 2000).

Proje temelli 6grenme, 6gretmenlerin proje silireci boyunca 6grencilerin anlama
diizeylerini ve sonugta ne dgrendiklerini bilmesini gerektirir. Tipik standart test veya
calisma kitabinin sonlarmmda bulunan ¢oktan se¢meli sorular gibi sorular diisiik diizey
kavrayis lizerine yogunlastigi icin proje temelli 6grenme icin ¢ok uygun degildir. Bunun
yerine daha ¢ok portfolyo degerlendirme, dereceli puanlama anahtarlar1 ile 6grenci
sunumlarmi ve {irlinlerini degerlendirme, Ogrencilerle proje siireci boyunca yapilan
goriismeleri degerlendirme, oOgrencilerin kendi grup caligmalarini, arkadaslarmnin
calismalarin1 ve kendilerini degerlendirmeleri gibi Ogrencilerin projedeki tiim
sireglerinde gosterdikleri performanslarin degerlendirmesini saglayan alternartif

degerlendirme yontemlerinin kullanmas1 gerekmektedir.

Performans degerlendirme, bastan sona tiim siirecin ve siire¢ sonunda iiretilen

driinlerin  birlikte degerlendirilmesini  saglayan bir yOntemdir. Performans
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degerlendirme ile Ogrencilerin bastan sona tiim proje silirecinde gergeklestirdikleri
etkinlikler, ¢alismalar ve {iriinler bir arada ele alinarak degerlendirilir. Performans
degerlendirmenin yani swra grup degerlendirme de, Ogrencilerin proje silirecinde
gerceklestirdikleri caligmalar: tekrar gozden gecirmeleri, bundan sonra yapacaklar1 grup
calismalar1 i¢in yeni fikirler ve dersler ¢ikarmalarmi saglar (Cepni, 2006). Performans
degerlendirmede 6grenciye verilen arastirma projesinin sonucunda, 6grencinin bu siireci
nasil kullandigina, siiregteki performansina, yaptigi ise karsi tutum ve kararliligma ve
sonucta ortaya koydugu iirline bakilir. Bireysel degerlendirmelerin yaninda grupla
birlikte degerlendirmelere de onem verilir. Bu siiregte bireyin grupla olan iletisimi ve

etkinligi de degerlendirilir (Postholm, 2006).

Bilindigi gibi, bir dersin tasariminda kullanilabilecek bir¢cok yontem, ortam ve
degerlendirme yontemi bulunmaktadir. Harmanlanmis 6grenme, 6gretim tasarimimin bu
boyutlar1 agisindan dersin amaclar1 ve hedef kitlenin o6zelliklerine gore farklhi
agirhiklarda harmanlanmasi1 olarak diisiiniildiigiinde bir ders i¢in bircok farkli
harmanlama yapilabilecegi de aciktir. Bu arastirmada ise lisans diizeyindeki bir teknik
derste; yliz ylize ve c¢evrimici ortamlar birlikte kullanilarak, temel bilgilerin
sunulmasinda Gagne’in biligsel 6§renme modeli ve {ist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde proje temelli 6grenme birlikte kullanilarak, degerlendirmede ise klasik
ve performans degerlendirme yontemleri birlikte kullanilarak harmanlanmis 6grenme
ortami kullanilmistir. Dersin ¢evrimigi web sitesi; 6grencilerin yiiz ylize dgretim silireci
disindaki zamanlarda da ders notlarmna, igerigine, ddevlerine ve ilgili baglantilarma
rahatlikla ulasmalari, dosya yiikleme ve indirme fonksiyonlarini kullanarak arkadaslari
ile bilgilerini paylasmalar1 i¢in kullanilmistir. Proje temelli 6§renme; biligsel 6grenme
modeli ile birlikte pedogojik zenginligi arttirmak, 6grencilerin sosyal etkilesim kurarak
isbirligi icinde caligmalar1 sonucunda iirlinler gelistirmelerini saglamak, Ogrencilerin
dersin stirecindeki 6grenmeleri tizerindeki kontrolii arttirarak proje planlama, gelistirme,
zamani etkili kullanma vb. bilig iistii becerilerini gelistirmelerine destek olabilmek
amaglariyla kullanilmistir. Proje temelli 6grenme siirecinin  ve iirlinlerinin
degerlendirilmesinde performans degerlendirme kullanilirken dersin temel bilgi ve

becerilerinin degerlendirilmesinde ise klaisk degerlendirme yontemleri kullanilmistir.
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Yukarida belirtilen {i¢ farkli boyutta, farkli ortamlarin giiglii yonleri kullanilarak
gergeklestirilen bu harmanlanmis 6grenme ortamininda dgrencilerin basarilarinin hangi
diizeyde oldugu ve bu harmanlamanin farkli boyularma iliskin 6grencilerin goriislerinin

neler oldugunun belirlenmesi ise bu aragtirmanin problemini olusturmaktadir.

YONTEM

Bu arastirma, durum calismasi (case study) kullanilarak gerceklestirilmistir.
Durum c¢alismasit; genellikle bir grup katilimci lizerinde gerceklestirilmekte ve bir
durumu veya olay1 derinlemesine incelemek, degerlendirmek amaciyla kullanilmaktadir
(Biiyiikoztirk vd., 2008). Bu g¢alismada da harmanlanmis 6grenme ile yiiriitillen bir
teknik derste, 6grencilerin basarilarinin hangi diizeyde oldugu ve bu 6grenme ortaminin
farkli boyutlarma iligkin goriislerinin neler oldugu incelenmektedir. Bdylece bu ortamin
etkililigine iliskin ¢ikarimlarda bulunmak ve bundan sonra gerceklestirilecek
harmanlanmis G6grenme ortamlarinin  tasarimma iligkin ~ Oneriler  gelistirmek

hedeflenmektedir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 2007-2008 ogretim yili 3. Smif Giiz
yartyilinda islenmekte olan ‘Isletim Sistemleri ve Uygulamalar1® dersini alan toplam 39
ogrenciden olugsmaktadwr. Calisma, Giliz doneminde 14 hafta boyunca

gerceklestirilmistir.

Dersin ilk  haftasinda  O6grencilere  harmanlanmis  O68renme  siireci,
gerceklestirelecek etkinlikler, ders izlencesi ve dersin web sitesi tanitilmis, belirlenen
proje konularindan ogrencilerin istediklerini se¢meleri ve proje gruplarmni kendi
istedikleri arkadaslari ile belirlemeleri saglanmistir. Arastirmada ‘Isletim Sistemleri ve
Uygulamalar1’ dersinin web sitesi (www.bote.gazi.edu.tr/boteabd/bto303) iizerinden
ders notlari, ders igerigi, odevler, kaynaklar, degerlendirme kriterleri ve formlar1 vb.
bilgiler yaymlanmis ve 6grencilerin tiim ¢alismalarin ftp ile siteye gondermeleri, diger

arkadaslarin ¢aligmalarina da bu site ile ulagsmalar1 saglanmustir.
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Projeye baglamadan Once Ogrencilerin tiim proje siire¢lerini planlayacaklar1
‘Proje Plan Formu’ tanitilarak bunu grupca doldurmalar1 ve dersin web sitesine ftp yolu
ile yiiklemeleri istenmistir. Proje plan formu; Ogrencilerin tiim proje silirecinde
gergeklestirecekleri etkinlikleri, proje alt konularmi ve gorev dagilimini belirlemeleri,
zamani verimli bir bicimde kullanmalar1 i¢in planlama yapmalar1 ve 6gretim elemaninin
da bu proje planina gore gruplarin caligmalarin1 takip edebilmesi amaciyla
hazirlanmistir. Dersin ilk 7 haftasinda Gagne’in 6grenme modeli temel alinarak dersin
kuramsal temelleri 6gretim elemani tarafindan sunulmus ve bu siirecte Ogrencilerin
proje caligmalar1 da devam etmistir. Tiim donem boyunca; proje planinda belirtilen
tarihler goz onlinde bulundurarak 6grenci gruplar: ile ara goriismeler yapilmis ve bu
goriismelerde ihtiya¢ duyduklar1 konular ve noktalara iligkin geri bildirimler verilmistir.
Ayni zamanda bu goriismeler sirasinda 6grencilerin proje planina uygun bir siiregte olup
olmadiklar1 da tespit edilerek Ogrencilere geri bildirim verilmistir. Donemin kalan 7
haftasinda 6grenciler proje ¢alismalar1 ile gelistirdikleri materyalleri kullanarak sunum
yapmiglar, bu materyalleri dersin web sitesine ftp ile gdndermisler ve diger 6grencilerin
de bu materyalleri indirerek incelemeleri saglanmistir. Ayn1 zamanda proje gruplari,
konularma iligkin caligma yapraklarm1 hazirlamislar ve diger arkadaslar1 bunlari
uygularken destek olmuslardir. Proje sonucunda bir rapor hazirlayarak bu raporu yine

dersin web sitesine gondermisler ve buradan da diger raporlar1 indirebilmislerdir.

Ogrencilerin proje plan1 gergevesinde isbirligi i¢inde proje 6ncesi, proje siireci
ve sonunda gerceklestirdikleri etkinlikler ve gelistirdikleri tiriinler ‘Proje Degerlendirme
Formu’ ile degerlendirilmistir. Proje degerlendirme formunda; projenin hazirlik
calismalari, ara goriismeler, sunum, calisma yapraklar1 ve rapor alt basliklarinda
gelistirilen kriterler yer almaktadir. Ayni zamanda 6grenciler, proje siire¢lerini ve kendi
grup calismalarini dereceli puanlama anahtar1 seklindeki ‘Grup Degerlendirme Formu’
ile degerlendirmislerdir. Gelistirilen bu formlar uzman goriisi almip tekrar
diizenlenerek uygulanmistir. Dersin 14 haftadan olusan siirecine iliskin 6grenci
goriigleri ise; arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve uzman goriisleri alinarak son hali

verilen ‘Harmanlanmis Ogrenme Anketi’ yolu ile toplanmustir.

Basarinin belirlenmesinde ise klasik ve performans degerlendirme yontemleri

birlikte kullanilmistir. Performans degerlendirmede; proje siireci, Uriinler ve gruplarin
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kendilerini degerlendirmeleri birlikte ele almmuistir. Proje siireci ve iiriinler yukarida
belirtildigi gibi Proje degerlendirme formu ile grup degerlendirme ise gelistirilen Grup
degerlendirme formu ile gergeklestirilmistir. Boylece 6grencilerin kendi grup ¢alisma
siireclerini degerlendirmeleri de saglanmistir. Ogrencilerin proje siirecine iliskin
performans degerlendirme sonucunu gosteren performans puani; proje degerlendirme
(%55) ve grup degerlendirme (%5) birlikte ele alinarak belirlenmistir. Proje
degerlendirme formundan ve grup degerlendirme formundan elde edilen puanlar,
100’liik sisteme ¢evrilerek bunlarin %55°1 proje ve %5°1 de grup degerlendirme puani
olarak toplanmustir. Ders basar1 puani ise performans puani (%60) ve final smavi (%40)
ile belirlenmistir. 100’lik puan sistemi lizerinden gelistirilen final sinavindan alinan
puanlarin %40’1 ile performans puani toplanarak ders basar1 puanmi elde edilmistir.
Puanlar i¢in belirlenen bu agirliklar, 6lgme ve degerlendirme alan uzmanmimn goriisii
almarak kararlastirilmistir. Final smavinda, dersin temel bilgileri ve proje gruplarmin
sunum ve raporlarinda yer alan temel bilgilerden olusan sorular kullanilmistir. Boylece
ogrencilerin birbirilerinin sunumlarindan da sorumlu olmalar1 ve bu sunumlara

ogrenmek amaciyla katilmalar1 saglanmaya calisilmistir.

Arastrma sonunda Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ortamma iligkin
goriiglerini tespit etmek amaciyla bir anket uygulanmistir. Bu anket ii¢ boliimden
olusmaktadir. Ik béliimde &grencilerden, harmanlanmis dgrenmenin farkli boyutlarma
iligkin sorular1 begli derecelendirme o6lgegi (5: Tamamen Faydali — 1: Tamamen
Faydasiz) ile degerlendirmeleri istenmistir. Anketin ikinci boélimiinde, 6grencilerin bu
derste uygulanan yaklasimi diislinerek, fakiiltede aldiklar1 diger derslerde de basarili
olabilmek i¢in nasil bir uygulamayi tercih edeceklerine iliskin {i¢lii derecelendirme (3:
Katiliyorum - 1: Katiliyorum) ile cevaplandirmalar: istenmistir. Anketin son boliimiinde
ise Ogrencilerin proje temelli 6grenmeden ne 6grendikleri, siire¢ boyunca Ogretim
elemanindan ne gibi destek aldiklari, karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlar1 nasil
cozdiikleri ile ilgili diisiinceleri agik uglu sorular ile belirlenmistir. Ankete iliskin
kapsam gecerligi, uzman goriislerinden faydalanarak gerceklestirilmistir. Uzman
goriigleri 1s518inda anket diizenlenerek uygulamadan once son hali verilmistir.
Arastirmada, nitel ve nicel veri analiz yontemleri kullanilmigtir. Nitel veriler igerik
analizi ile betimlenmis, nicel veriler de ortalama, standart sapma, frekans ve ylizde gibi

betimsel istatistikler kullanilarak analiz edilmistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR
Basariya iliskin Bulgular

Ogrencilerin performanslari, proje siireci ve iiriiniin birlikte ele alindig1 proje
degerlendirme ve grup degerlendirme formu kullanilarak belirlenmistir. Ogrencilerin
performans puan ortalamasi 60 iizerinden 53.29°dur. Bu bulguya gore, dgrencilerin
proje temelli 68renme siirecinde gosterdikleri performansin oldukg¢a yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin ders basar1 puanlar1 ise performans puam ve klasik degerlendirme
yontemi kullanmilan final smavi puanmin toplanmasindan elde edilmistir. Smnifin
ortalama basar1 puaninm 100 iizerinden 72.91 oldugu saptanmistir. Bu durum
ogrencilerin harmanlanmis 6grenme silireci sonunda ders basarilarinin da yiiksek

oldugunu gostermektedir.
Harmanlanmis Ogrenmeye Iliskin Ogrenci Géoriisleri

Ogrencilerin harmanlanmis 6grenme ortamma iliskin goriislerinden elde edilen

bulgular Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Harmanlanmis 6grenme ortamina iliskin 6grenci goriisleri

Goriisler < g
Ogretim elemaninin hazirladig1 dersin web sitesi 4.12 | 0.86
Doénem baginda ders igeriginin, proje konularinin ve degerlendirme

X o . R 4.66 | 0.62
kriterlerinin dersin web sitesinde agiklanmig olmasi
Dersin web sitesine istenilen zamanda ulasilip, ders notlari, ¢alisma 487 | 0.40
yapraklari, 6devler vb. dokiimanlarm indirilebilmesi ’ ’
Proje planinin, ¢alisma yapraklarinin, materyal ve raporlarin dersin 466 | 073
web sitesine yiiklenebilmesi ve buradan indirilebilmesi ) )
Dersin temel bilgilerinin sinif ortaminda gretim elemani tarafindan

4.25 | 0.78

anlatilmasi
Proje hazirlarken bireysel olarak yalniz calisma 2.89 | 1.07
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Tablo 1. Devam

Goriisler }—< S
Proje hazirlarken arkadaslarla grup olarak ¢alisma 3.74 | 0.88
Proje planinin déonem basinda grup icerisinde bulunan arkadaslarla
3.87 | 1.15
beraber hazirlanmasi
Proje hakkinda arastirma yaparken farkli kaynaklardan (internet,
. . 4.51 | 0.64
kitap, dergi, makale vb.) arastirma yapma
Proje hazirlarken dersin 6gretim elemanti ile yapilan ara goriismeler 3.66 | 0.92
Proje siireci sonunda edinilen bilgilerin smifta sunulmasi 4.28 | 0.75
Sunumlarda edinilen bilgilerin ders sonunda tekrar gbzden gegirme
ve uygulama yapma agilarindan her proje grubunun hazirladigi 3.79 | 1.15
calisma yapraklarinin yapilmasi
Proje siirecinde yapilan tiim etkinliklerin puan olarak
5 L : 3.97 |0.90
degerlendirilmesi

Tablo 1’e bakildiginda, harmanlanmis 6grenme ortaminda yiiz ylize ve ¢evrimici
teknolojilerin harmanlanmasi1 {izerine Ogrencilerin  olumlu goriis  bildirdikleri
goriilmektedir. Donem basinda ders icerigi, proje konular1 ve degerlendirme kriterleri
dersin web sitesi igerisinde 6grencilere agiklanmistir. Biitiin bu bilgilerin donem basinda
aciklanmasinin, 6g8renciler tarafindan 5 iizerinden 4.66 gibi olduk¢a yiiksek bir oranla
faydali bulundugu goriilmektedir. Donemin basinda dersin tiim igerigi, ne zaman ne
yapilacagi ve nasil degerlendirilecegini bilmenin 6grencilerin  kendilerini  ve
calismalarini planlamalarinda yardimeci oldugu ve ders siirecinde istediklere zaman bu

bilgilere ulasabilmelerinin yararl oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretim elemanmin hazirladig1 dersin web sitesine istenilen zamanda ulasilip
ders notlari, c¢alisma yapraklari, odevler vb. dokiimanlarm indirilebilmesinin de
ogrenciler tarafindan tamamen faydali bulundugu sonucu goriilmektedir. Ayn1 zamanda
proje sonucundaki 6grenme {riinlerinin de dersin web sitesine yiiklenerek buradan
indirilebilmesi, 6grenciler tarafindan tamamen faydali bulunmustur. Bunun nedeni ise,
bu uygulama ile 6grencilerin birbirlerinden not alabilmek, fotokopi ¢ektirebilmek vb.
ugraslar icin zaman ve g¢aba harcamalar1 gerekliliginin ortadan kaldirilmasi: oldugu

diistiniilmektedir.
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Harmanlanmis o6grenme ortaminda, dersin temel bilgileri 6gretim elemant
tarafindan Gagne’in biligssel 6grenme modeli ¢ercevesinde g¢esitli 6grenme yontem ve
teknikleri kullanilarak anlatilmistir. Ogrenciler, dersin temel bilgilerinin smif ortammda
ogretim elemanm: tarafindan anlatilmasmnin yliksek bir oranla faydali oldugunu

disiindiiklerini belirtmislerdir.

Harmanlanmig 6grenme ortaminda klasik degerlendirmelerin  yani sira
ogrencilerin proje slirecinde gergeklestirdikleri tiim etkinlikler ve gelistirdikleri tiim
iirlinler puan olarak degerlendirilmistir. Proje siirecindeki tiim etkinliklerin ve iirtinlerin
puan olarak degerlendirilmesi, 6grenciler tarafindan 3.97 gibi bir ortalama ile oldukga

faydali bulunmustur.

Ogrenciler, projeye baslamadan dnce donem basinda grup arkadaslariyla beraber
proje plam1 yapmalarinin olduk¢a faydali oldugunu ve proje hazirlarken yalniz
calismanin degil, grup olarak isbirligi icerisinde ¢aligmanin daha faydali oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica 6grenciler, proje siireci icerisinde internet, kitap, dergi ve makale
gibi farkli kaynaklardan arastrma yapmalarinin, Ogrenmeleri acisindan faydali

oldugunu diistinmektedirler.

Proje siirecinde 6grenciler, 6gretim elemanlar: ile ara goriismeler yapmiglardir.
Her haftaki derste veya istedikleri zaman 6gretim elemanlarindan destek istemelerinin
yani sira proje degerlendirme formundaki ilgili kisim kullanilarak not ile degerlendirilen
bu ara goriismeler ile 6grencilerin projenin sunumundan birkag giin 6nce ¢aligmalari
yerine zamani etkili ve verimli kullanarak tiim proje silireci boyunca caligmalari
saglanmistir. Ayrica karsilastiklar1 sorunlar1 agmalarinda yardimec1 olmak ve gergekten
grup olarak igbirligi icerisinde calisip ¢alismadiklarinin belirlemek miimkiin olmustur.
Ogrencilerin, dgretim elemam ile gergeklestirdikleri not ile degerlendirilen bu ara

goriismelerin oldukga faydali oldugunu diisiindiikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin sunumlar sonunda konular1 tekrar gézden gecirmeleri i¢in, proje
sunumu yapan grup tarafindan ¢aligma yapraklar1 hazirlanmistir. Diger 6grenciler, bu
calisma yapraklarini laboratuarda yaparken, proje sunumu yapan grup Uyeleri de
arkadaslarinin takildig1 noktalarda onlara yardimci olmuslardir. Her bir proje grubunun

hazirladig1 calisma yapraklarinin Ogrenciler tarafindan olduk¢a faydali oldugu
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goriisiinde olduklar1 goriilmektedir. Ancak dersin igerigi itibari ile laboratuarlarda
uygulama yapmada bazi sorunlar yasanmustir. Ozellikle farkli isletim sistemlerinin
(Linux vb.) kurulumunun VmWare programi kullanilarak yapilmasinda, bilgisayarlarin
teknik 6zellikleri a¢isindan sorunlar yasanmasi, ¢alisma yapraklarinin uygulanmasinda

ogrencilerin sorun yasamalarina neden olmustur.

Ogrencilerin fakiiltedeki diger derslerde de basarili olabilmek igin proje temelli
ogrenme ve derslerin ¢evrimici web sitelerinin bulunmasi ile ilgili climlelere katilma

derecelerinden elde edilen bulgular ise Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Ogrencilerin fakiiltedeki diger derslerinde de proje temelli ve gevrimici
ogrenme ile desteklenmesine iligkin katilma dereceleri

Goriisler X S
Derslerin geleneksel smif ortaminda islenmesi 1.58 | 0.71
Derslerin proje temelli olarak islenmesi 294 | 0.22
Derslerlq geleneksel sinif ortami yerine proje temelli olarak 276 | 0.42
islenmesi

Daha iyi ve etkili 6grenmek i¢in, proje temelli 6grenme 202 | 035
ortami

Proje temelli 6grenme ortaminin, bagka derslerde de 280 | 038
kullanilmas1

Diger derslerin de etkilesimli (dosya gonderme, indirme, vb.) 3.00 0

web sitelerinin olmasi

Tablo 2’ye bakildiginda 6grencilerin fakiiltede aldiklar1 diger dersleri de proje
temelli 6grenme ile islemek istediklerine iliskin maddeye 3 iizerinden 2.94 ortalama ile
tamamen katildiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugu, derslerin
geleneksel smif ortami yerine proje temelli olarak islenmesi gerektigini belirtmislerdir.
Daha 1iy1 ve etkili 6grenebilmek i¢in proje temelli 6grenme ortaminin olmasi gerektigini
savunan ogrencilerin oranm1 oldukga yiiksektir. Ayrica dikkat ¢ekici bir sonu¢ da sudur:
Ogrencilerin tamamu fakiiltede aldiklar1 diger derslerin de mutlaka etkilesimli web
sitelerinin olmas1 gerektigini sdylemislerdir. Ders iceriginin, web sitesi igerisinde (ppt,
pdf, word vb. formatta) 6grencilere sunulmasi, donem boyunca islenecek konularin ve

degerlendirme kriterlerinden 6grencilerin haberdar olmasi, 6grencilerin tamaminin diger

74



Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi. Haziran 2009. Cilt:V1, Sayi:I, 60-84
http://efdergi.yyu.edu.tr

derslerin de web sitelerinin olmasini istemesinde onemli bir etkendir. Cilinkii biitiin bu
icerik ve degerlendirme kriterleri veya dersle ilgili her sey web sitesi icerisinde siirekli
tutulmakta ve dgrenci istedigi bir zamanda bu bilgilere ulasabilmektedir. Ogrencilerin
nasil degerlendirileceklerini, hangi kriterlerden hangi puanlar1 alacaklarini, ne zaman
hangi etkinligi yapmalar1 gerektigini bilmeleri ve bu bilgilere donem boyunca istedikleri
zaman ulasabilmeleri gibi etkenler, 68rencilerin diger derslerin de web siteleri olmasini
istemelerinde 6nemli bir yere sahiptir. Ayn1 zamanda ders siiresince gelistirdikleri ve
iirettikleri tirtinleri dersin web sitesi yolu ile paylagsmalarinin, onlara kolaylik sagladigi

diistiniilmektedir.
icerik Analizinden Elde Edilen Bulgular

Arastirma sonucunda 6grencilere uygulanan anketin son boliimiinde, agik uglu
sorular ile Ogrencilerin Ozellikle ilk defa kartsilastiklar1 yeni uygulamalara iligkin
diistinceler1 belirlenmeye calisilmistir. Burada; proje temelli 6grenmenin 6grencilere ne
ogrettigi, proje temelli 6grenme ¢alismasindan elde ettikleri kazanimlarin neler oldugu,
siire¢ boyunca Ogretim elemanindan ne gibi destekler aldiklarini diisiindiikleri, siirec¢
icerisinde hangi sorunlarla karsilastiklari, bu sorunlar1 nasil ¢ozdiikleri ve son olarak da
harmanlanmis O6grenmeye iliskin tim silire¢ igin goriis, istek ve eksik kaldigini
disiindiikleri yonleri belirtmeleri istenmistir. Ag¢ik uglu sorulardan icerik analizi

yapilarak elde edilen bulgular asagida a¢iklanmaktadir.

Ogrencilerin proje temelli 6grenme siirecinden edindikleri kazanimlar ve bu

siirecte 0grendiklerine iliskin bulgular Tablo 3’de 6zetlenmektedir.

Tablo 3. Proje temelli 6grenme siirecinden 6grencilerin edindikleri kazanimlar

Kazammlar f %
Grup olarak ¢alisabilmeyi ve daha iyi liriinler ortaya
e . 15 38.46

¢ikarmay1 6grendim
Sadece 6gretmenin anlatimiyla degil, arastirma yaparak

. S A : 10 25.64
kendi kendime 6grenmeyi 6grendim
Daha detayli ve daha etkili 6grendim 6 15.38
Aragtirmanin nasil yapilacagini 6grendim 5 12.82
Cok farkl kaynaklardan bilgi toplayarak bu bilgileri 3 769
sentezlemeyi 6grendim )
Toplam 39 100
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Tablo 3’den proje temelli 6grenme siireci ile 6grencilerin farkli kazanimlar1 elde
ettikleri goriilmektedir. Ogrenciler siire¢ hakkinda farkli olumlu degerlendirmelerde
bulunmus ve farkli 6grenmelerinin oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin %38.46’s1 grup
olarak calisabilmeyi ve daha 1yi tiriinler ortaya ¢ikarmay1 6grendiklerini, %25.64°1 ise
sadece Ogretmen anlatimiyla degil, arastrma yaparak kendi kendilerine O6grenmeyi
ogrendiklerini belirtmislerdir. 6 6grenci daha detayli ve etkili 6grendigini, 5 6grenci ise
arastrmanin  nasil yapildigin1 6grendigini belirtmislerdir. Bir 6grenci “Konular
arkadaslarimiz ile isbirligi icerisinde c¢alisarak arastirdik. Ogretim elemammn
rehberlik ve yonlendirmeleri ile sagladig1 katki dahilinde konuyu kendi kendimize
ogrendik ve bir de iizerine materyal gelistirerek, ogrendiklerimizi sinif icerisinde diger
arkadaglara sunduk. Bastan sona her asamada ¢ok farkli kazamimlarimiz oldu”
seklinde goriis belirtmistir. Bu sonuglardan 6grencilerin, proje temelli 6§renme siireci
ile grupla isbirligi i¢inde calisma ve 6grenmeyi 6grenme gibi iist diizey becerilerini ve
bilgi okuryazarligmin temel becerilerden olan farkli kaynaklar1 kullanarak arastirma
yapma ve bilgiyi sentezleyerek yorumlayabilme gibi becerilerini gelistirdiklerini

disiindiikleri goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin siireg igerisinde dersin §gretim elemanindan ne
gibi destek aldiklar1 ve 6gretim elemani ile olan etkilesimlerine iliskin goriisleri ise

Tablo 4’de sunulmaktadir.

Tablo 4. Ogrencilerin dersin dgretim elemani ile etkilesimleri ve
aldiklarini diisiindiikleri destekler

Destekler f %

Rehberlik ve yonlendirme 14 | 35.89
Istedigimiz zaman rahatca ulasabilme ve erisebilme | 8 | 20.51
Kaynak edinmemizde yardimci oldu 5 12.82
Farkl1 bakis a¢isina destek verdi 5 12.82
Motivasyonumuzu artirdi 4 110.25
Eksikliklerimizi tamamladi 3 7.69
Toplam 39 100
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Ogrenciler, dersin 6gretim eleman: ile etkilesimlerini ve aldiklar1 destegi farkli
bicimlerde belirtmislerdir. Tablo 4’den, Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun siireg
boyunca o6gretim elemanimnin kendilerine rehberlik edip ydnlendirdigini ve 6gretim
elemanina rahatca ulasip erisebilme imkani oldugunu vurguladiklar1 goriilmektedir. 5
ogrenci 0gretim elemanmin farkl bakis agisina destek verdigini ve 5 68renci de kaynak
edinmelerinde O6gretim elemanindan yardim aldiklarini belirtmislerdir. Bu destegi bir
ogrenci “Linux isletim sistemi stirtimlerini bulmak olduk¢a zordu, bu programlar
internetten indirilebiliyordu, ancak dosya boyutlari ¢ok biiyiik oldugu icin siirekli
internete bagl olan bir bilgisayar gerekiyordu. Dersin 6gretim elemani Linux isletim

sistemi ile ilgili cd’leri bize temin etti” seklinde goriis belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin harmanlanmis 6grenme ortaminda proje temelli
ogrenme stlireci igerisinde karsilastiklart sorunlara iliskin bulgular Tablo 5’de

verilmektedir.

Tablo 5. Ogrencilerin siirec igerisinde karsilasilan sorunlar

Sorunlar f %

Grup iyeleri ile aramizdaki iletisim bozuklugu | 20 | 51.28

Zaman etkili kullanamamak 10 | 25.64
Tecriibe eksikligi 5 12.82
Grup liyelerinden bazilarinin istenen diizeyde

4 | 10.25
¢alismamasi
Toplam 39 100

Tablo 5’ten anlasilacagi {izere, Ogrencilerin yaris1 siire¢ icerisinde grup
arkadaslar1 ile aralarinda iletisim bozuklugu oldugunu belirtmislerdir. 10 6grenci
zamani etkili kullanamamaktan sikayet ederken, 5 6grenci ise boyle bir uygulama ile
daha once hi¢ karsilasmadiklarin1 ve bu nedenle tecriibe eksikliklerinin bulundugunu
belirtmektedirler. Tecriibe eksikligini sorun olarak nitelendiren bir 6grenci “Benden
proje istenildigi zaman ilk basta basarili olamayacagimi diisiiniiyorum, ¢iinkii kendimi
yetersiz olarak hissediyorum. Ustelik korkuyorum da. Ancak bu uygulamadan cok sey

ogrendim, yaptigim hatalar tecriibe eksikliginden kaynaklanmaktaydi. Benim icin ¢ok
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iyi bir tecriibe oldu” seklinde goriis bildirmistir. Dikkat ¢ekici olan ise grup igerisinde
istenilen diizeyde ¢alismayanlar oldugunu sdyleyen 6grencilerin sayisinin oldukg¢a az
olmasidir. Siire¢ igerisinde grup iiyelerinin birlikte degerlendirilmesi ve ortak bir puan
almalari, grup icerisinde lyelerin birbirlerini ¢alismaya tesvik ettiklerini ve iiyelerin
calismak i¢in birbirlerini zorladiklarimi gostermektedir. Bu durumu bir 68renci
“Planlanan tarihlerde her bir iiyenin yaptig1 arastirmalart gruba anlatmasint istedik ve
bunu takip edip koordinasyonu saglamasi i¢in grup liderine tam yetki verdik” seklinde
ifade etmistir. Bagka bir 6grenci ise “Zaman zaman grup olarak ¢ok siddetli tartismalar
gerceklestirdik” diyerek diger grup lyelerini ¢alismaya tesvik etmeye c¢alistiklarmi ve

birbirilerini denetlediklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin proje temelli §grenme siireci igerisinde yukarida belirtilen sorunlar1

nasil ¢ozdiikleri ile ilgili bulgular ise Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Siireg icerisinde karsilasilan sorunlarin ¢6ziim yollar

Coziimler f %

Grup iiyelerine danigarak 20 | 51.28

Grup disindan diger arkadaslarla tartigarak | 10 | 25.64

Kendim aragtirma yaparak 6 15.37
Ogretim elemanimnin yonlendirmesi ile 3 7.69
Toplam 39 100

Harmanlanmis o6grenme ortaminda proje temelli 6grenme ile ilgili olarak
ogrencilerin yaris1 karsilastiklar1 sorunlar1 grup icerisindeki diger arkadaslarina
danigsarak c¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Bu da grupla isbirligi icerisinde c¢alismanin
onemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Ayrica bazi O6g8renciler de karsilastiklar:
sorunlar1 ¢ozebilmek i¢cin smiftaki diger arkadaslarmdan yardim aldiklarini
belirtmislerdir. Bir problemle karsilastiginda grup arkadaglar1  veya diger
arkadaslarindan yardim aldigmi belirten bir 6grenci, “Bir mail grubu olusturduk,
herhangi bir sorunla karsilagtigimizda, bu sorunumuzu mail grubuna mail atiyorduk ve

mutlaka bir ¢oziim onerisi geliyordu” seklinde ifade etmistir. Dikkat cekici olan
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karsilagilan sorunlarda 6gretim elemanlarina damisan ve ¢oziim isteyen O6grencilerin
sayisinin olduk¢a az olmasidir. Bu da 6grencilerin karsilastiklar1 sorunlar1 6ncelikle
kendileri arastirma yaparak, grup i¢indeki diger arkadaslarina sorarak veya diger grup
iiyelerine danisarak ¢6zmeyi tercih ettiklerini gostermektedir. Buradan da dgrencilerin
sorunlar1 ¢6zebilmek i¢in kendi kendilerine ¢dziim yollar1 liretmeyi tercih ettiklerini, en

son asama olarak 6gretim elemanlarindan yardim istedikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Son olarak; harmanlanmis 6§renme ortamina iliskin 6grencilerin goriis, istek ve
eksikliklerle 1lgili belirttikleri diisiincelerden elde edilen bulgular Tablo 7’de

gosterilmektedir.

Tablo 7. Siiregle ilgili goriis, istek ve eksiklikler

Goriis, istek ve Eksiklikler f %

Siirecin tamaminin takip edilip puanlandirilmasi

cok yararli 15 38.46
Laboratuarda uygulama imkan1 eksik 10 25.64
Ogretim elemanimin denetiminin daha siki olmasini 5 12.82

istiyorum

Dersin web sitesinden kaynaklar, ¢alisma
yapraklari, 6devler yollanabilmesi ve 4 10.25
indirilebilmesi ¢ok etkili

Iyi bir deneyim oldu, diger derslerde de

uygulanabilir 3 7.69
Ogrenciler smifta sunum yaparken digerleriyle ) 512
daha ¢ok etkilesim i¢inde olmalilar )

Toplam 39 100

Tablo 7’den anlasilacagr lizere siirecin tamammin takip edilip
puanlandirilmasinin ¢ok yararli oldugunu belirten 6grencilerin orant %38.46, dersin
web sitesinden kaynaklar, c¢alisma yapraklar1 ve odevlerin yollanabilmesi ve
indirilebilmesinin ¢ok etkili oldugunu belirten 6grencilerin oranmi ise %10.25tir.
Ogrencilere, anketin birinci boliimiinde performans degerlendirme ve dersin ¢evrimigi
web sitesine iliskin sorulan ve yiliksek oranda faydali olduklarini belirttikleri bu

noktalarin, agik u¢lu sorularda da tekrar desteklenmesi, 6grencilerin sadece vize ve final
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sinavlari ile degil, proje yaptiklar1 bir derste 6zellikle siire¢ igerisindeki caligmalarinin
da degerlendirilmesini istediklerini ve yliz ylize O6grenimin gergeklestigi smifici
O0grenme ortamlarinin, ¢evrimi¢i Ogrenme ile desteklenmesini istediklerini
gostermektedir. Dersin igerigi itibariyle 6grencilerin %25.64°1 laboratuarda uygulama
imkaninm eksik oldugunu belirtmislerdir. Daha Oncede deginildigi gibi bazi
etkinliklerin gergeklestirilmesinde laboratuar sartlarinin yetersizligi, 6grencilerin ¢esitli
sorunlar yasamalarina neden olmustur. Bes 6grenci, 6gretim elemaninin kendilerini
daha siki denetlemesini istediklerini belirtmislerdir Proje siirecinde Ogrenciler ile
yapilan goriismelerin ve not ile degerlendirilen ara gériismelerin sayisinin ve sikligimin
arttirilmas1 bu 6grenciler adma yararl olabilecegi diisiiniilmektedir. Iki 6grenci ise
siirecle ilgili bir elestiri yaparak diger arkadaslarmin sunum yaparken etkilesimlerinin
daha iyi olmasi gerektigini sdylemislerdir. Ogretim elemani; sunum sirasinda
ogrencilerin sinifta bulunan diger arkadaslarla etkilesimlerinin eksik oldugunu
gdzlemlemistir. Ogrencilerin sunumu yaparken diger arkadaslarma ¢ok nadir sorular
yonelttikleri ve dinleyen 6grencilerin de sunumu yapan arkadaslarma c¢ok fazla soru
yoneltmedikleri tespit edilmistir. Sunu sirasinda bazi 6grencilerin ¢ok heyecanl
olduklar1 da gozlenmistir. Bu durumun nedeninin ilk kez bdyle bir uygulama
yapmalarindan dolayr ¢ok heyecanli olmalar1 oldugu ve 0Ogrencilerin sunum

becerilerinin desteklenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

SONUC ve ONERILER

Harmanlanmis 6grenme ortaminda; yiizylize ve ¢evrimei 6grenme, geleneksel ve
proje temelli 6grenme, klasik ve performans degerlendirmenin harmanlandigi 14 hafta
boyunca siirdiiriilen bu calismada elde edilen bulgular; 68rencilerin harmanlanmis
ogrenme ortami sonucunda ders basarilarinin yiiksek oldugunu ve bu ortamin faydali

olduguna iligskin olumlu goriiste olduklarni1 gostermektedir.

Harmanlanmis 6grenme ortaminda yiiz yiize sinif ortami ile dersin ¢evrimigi
web sitesi, 6grenme ortamu olarak birlikte kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
ogrencilerin yiiz ylize sinif ortaminda dersin temellerini 6grenmelerinin ve dersin web

sitesinin bu 6grenme siirecini ve proje ¢alismalarint destekler nitelikte olmasmin ¢ok
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yararli olduguu diisiindiikleri belirlenmistir. Ogrenciler, dersin amagclarinm, igerigin ve
degerlendirme kriterlerinin dersin web sitesi i¢erisinde sunulmasini ve siire¢ icerisinde
dersin web sitesini kullanarak 6devler, ¢alisma yapraklari, sunumlar ve raporlara
ulasilabilmelerini oldukc¢a yararl bulduklarimi ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler diger
derslerinde de boyle etkilesimli web sitelerinin olmasi gerektigini belirtmiglerdir.
Derslerin web sitelerinin olmasimnin ve her donem bu sitelerin icerik ve etkilesim tiirleri
acisindan zenginlestirilmesinin Ogrencilere kolaylik saglayacagi diistiniilmektedir.
Ogrencilerin, hangi etkinlikleri ne zaman yapacaklarimi, hangi kriterlerin
degerlendirmede kullanilacagini ve bunlarin nasil puanlandirilacagini bilmeleri ve bu
bilgiye istedikleri bir zamanda web sitesine bakarak ulasabilmeleri, onlarin derse kars1
motivasyonlarini artiracaglr ve kendi calisma siireclerini planlama, zamanlarin1 daha

etkili yonetme vb. becerilerini gelistirmede destek olacagi diistiniilmektedir.

Ogrenci  gruplarmin  hazirladiklar1  proje  planinm, 6grencilerin  kendi
calismalarin1 planlamalari, gérev paylasiminda adil olmalar1 ve zamam daha etkili
yonetmeleri acilarindan Ogrenciler adina, Ogretim elemaninin Ogrencilerin proje
siireclerinde gerceklestirdikleri etkinlikleri daha yakindan takip edebilmeleri ve tim
grup lyelerinin proje ¢alismasina katki getirmelerini saglamalar1 agilarindan da 6gretim
eleman1 admna yararhh oldugu diisiilmektedir. Proje caligmalarinda gercgeklestirilen ara
goriismelerin, 6gretim elemaninin proje gruplarimin calismalari, eksik kaldiklar1 konular
ve grup igerisinde sosyal iletisimde yasanan problemleri belirlemeleri ve bu noktalarda
onlara destek saglamalar1 acilarindan da olduk¢a yararli oldugu belirlenmistir. Gruplarin
gelistirdikleri c¢alisma yapraklarmin smifta uygulanmasi asamasinda, Ogrencilerin
birbirilerine destek olmalarmin saglanmasi ile de grup igerisindeki igbirligi siirecinin
sinif ortamina tasmarak isbirliginin ¢apmin genisletilerek simif igindeki etkilesimin

gelistirilmesi adina yararli oldugu diistiniilmektedir.

Bu calismada, proje gruplarmin olusturulmasindaki karar, ogrencilere
birakilmistir. Ogrencilerin proje sonucunda grup olarak tek bir not alacak olmalar,
onlarin kendi yakin arkadaslar1 ile ¢alismak istemelerinde 6nemli bir etken oldugu
gozlemlenmistir. Ugiincii sinifta kemiklesen bu 6grenci gruplarmin ayrilmasmin ise

olduk¢a zor olacagi diisiiniilmektedir. Bu durumun, 6grencilerin ilk smiftan itibaren
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proje calismalarinda, farkli gruplar ile calismalar1 i¢in firsatlar yaratilmasi ile

coziilebilecegi diistiniilmektedir.

Bu calismada kullanilan performans degerlendirme yontemi ile 6grencilerin
proje stirecindeki tiim etkinlikleri, tirlinleri ve gruplarm kendilerini degerlendirmeleri
birlikte ele alinmistir. Bu degerlendirme yonteminin 6grencilerin bir iriinii nasil ortaya
cikardiginin belirlenmesinde ve proje gruplarinin daha etkili calismasinda yararli oldugu
diisiilmektedir. Tiim donem boyunca degerlendirilmenin, dgrencilerin {izerinde baski
olusturdugu ancak final smavi korkusunun da azalmasma destek oldugu
gozlemlenmistir. Ayn1 zamanda Ogretim elemanlarinin, performans degerlendirme
yontemini etkili bir bicimde kullanabilmesi i¢in tiim smifi ve bu siniftaki gruplar1 her an
izlemesi ve proje temelli 6grenme siirecinde gerekli destegi vermesi gerekmektedir. Bu
da elbette kalabalik siniflarda bu uygulamalarin saglikli bir bi¢imde yiiriitiilmesinde,
Ogretim elemanlar1 lizerine daha fazla yiikk binmesi anlamima da gelmektedir. Ancak
proje temelli O6grenmenin etkili ve adil bir bicimde degerlendirilebilmesi i¢in
performans degerlendirmenin kullanilmasmin yararli oldugu disiiniilmekte ve

Onerilmektedir.

Ug boyutta harmanlanan teknik bir dersin, dgrenci basaris1 ve bu ortamin
yararhigina iliskin 6grenci goriislerinin incelendigi bu calismada tek bir grup 6grenci
iizerinde ve sinirh degiskenler ile gergeklestirilmistir. Ayrica bu durum calismasinda;
O0grenme yontemi, ortam1 ve degerlendirme boyutlarinda gerceklestirilen
harmanlamanin, 6grenci basaris1 tlizerindeki ayri ayri temel etkileri, kontrol grubu
kullanilmadigindan belirlenememistir. Bundan sonraki caligmalarda, farkli derslerde
harmanlamanin farkli boyutlarmin farkli gruplarin basarilar1 agisindan karsilastiran,
bireysel farkliliklar1 birer bagimsiz degisken olarak ele alan ve g¢evrimici 6grenme
ortaminda daha fazla etkilesim tiirlerini destekleyen caligmalarin yapilmasmin yararli

olacagi diisiliniilmektedir.
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