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OZET

Bu caligmayla, diizey derslikleri (seviye siniflar1) uygulamasi yapilan bir ilkogretim okulunda
O0grenim goren 7. ve 8. smif 6grencilerinin, uygulamaya iligkin goriisleri belirlenmeye ¢aligilmigtir. Yedi
ve sekizinci siniflarda, alt, orta ve list diizey dersliklerinin her birinden 2 kiz 2 erkek olmak iizere toplam
24 ogrenci ile goriismeler yapilmis ve elde edilen veriler nitel analiz tekniklerine uygun olarak
¢Oziimlenmistir. Arastirmaya iliskin verilerin toplanmasinda, 18 sorudan olusan yari yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmigtir. Arastirma bulgular1 incelendiginde, &grencilerin  diizey derslikleri
uygulamasinin ve dersliklerin belirlenmesinde kullanilan Slgiitlerin farkinda olduklari, diizey dersligini
benzer ifadelerle tanimladiklari, ancak uygulamaya iligkin goriislerin 6grencinin yer aldigi diizey
dersligine gore farklilastign goriilmektedir. Ust diizey dersliginde yer alan dgrenciler diizey dersligi
uygulamasinin akademik basarilar1 ve arkadaslik iligkileri {izerindeki etkilerinin olumlu yoénde oldugunu
dile getirmektedirler. Alt ve orta diizey dersliklerinde yer alan 6grenciler uygulamanin gerek akademik
basarilarim1 gerekse arkadashk iliskilerini olumsuz yonde etkiledigini ifade etmektedirler. Ogretmen
davraniglarina iliskin 6grenci goriislerinin de yine &grencilerin bulunduklar1 diizey dersligine gore
farklilastig1 gorilmistiir.

Anahtar Sézciikler: Diizey Derslikleri, Seviye Siniflari, lkogretim, Durum ¢alismasi, Ogrenci goriisleri.

ABILITY GROUPING BETWEEN CLASSES: A CASE SUDY ON 7™ AND 8™ GRADE
STUDENTS

ABSTRACT

In this research, 7" and 8" grade students’ views on ability grouping between classes implication
in one elementary school is examined. Sample of the study is consisted 24 students (12 girls and 12 boys)
from low, medium and high achievement groups. Semi-structured interview form was used as a data
gathering tool in research. As a summary, when findings of this study is examined, it is seen that students
from high achievement group evaluate this treatment as positive. On the other hand, students from low
and medium achievement groups are stated their views about this treatment as negative in terms of their
achademic achievement and friendship. The other result of this study is on teacher behaviors. It is seen
that student views about teacher behaviors were different from each other in terms of ability groups.

Keywords: Ability grouping between classes, Elementary school, Case study, Students’ views.
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GIRIS

Diizey derslikleri; 6grencilerin akademik basari, zeka bolimii, 6gretmen
kararlar1 ya da bunlardan biri ya da bunlarin bilesimine gore, kendi diizeylerine uygun
dersliklerde egitim gérmeleri esasina dayanan bir diizey kiimesi uygulamasidir (Slavin,
1993). Smav kazanmaya odakli egitim sistemi igerisinde, Onceleri yalnizca
dershanelerde Ogrenciler gruplara ayrilirken, zamanla bazi devlet okullar1 ile 6zel
okullarda da bu uygulamaya baslanmis ve okullarin basarilari, siavi kazanan 68renci
sayist ile Ol¢iiliir olmustur. Okullarin dershanelestirildigi, “diizey dersligi” ya da “seviye
sinift” olarak adlandirilan bu uygulamalarda 6grenciler smavlardan aldiklar1 puana ya
da akademik ortalamalarina gore gruplara ayrilmakta ve bu dogrultuda diizeylerine
uygun dersliklerde egitim gormektedirler. Bu uygulamada genelde “A” smiflarinda
akademik basaris1 yiiksek Ogrenciler, B, C, ve D smiflarinda ise azalan sirada diger
ogrenciler yer almaktadir.

Gecmis yillarda tilkemizde, diizey derslikleri uygulamasma iligkin farkli
diizenlemeler yapilmistir. Ozellikle 1968 programida ydntem ve teknikler bashigi
altinda bireysel, kiime, seviye gruplar1 ve sinif calismalarindan yararlanilabilecegi
vurgulanmustir. Kiime caligmalarinin yararlar1 ile seviye gruplari ile ¢aligmanin nasil
yapilacag1 programda agiklanmistir (Tazebay, Celenk, Tertemiz, Kalayci, 2000:107).
1995 programinda Matematik, Tirkce gibi derslerde seviye gruplarindan
yararlanilmasmin Onerilmesi ile diizey kiimesi uygulamalari mesruluk ve yaygmlik
kazanmistir (MEB, 1995). Daha sonra bu uygulama yine programlardan ¢ikartilmistir.
Tarihsel siire¢ i¢inde pek cok degisime ugrayarak farkli bigimlerde uygulanan diizey
derslikleri, giiniimiizde hala bircok okulda resmi olarak ifade edilmemekle birlikte
yaygin bir sekilde uygulanmaktadir.

Programlarda yer alma ya da programlardan kaldirilma gerekgeleri bilimsel
olarak ortaya konmayan bu uygulamaya iliskin alanyazin incelendiginde, uygulamanin,
akademik basariya iliskin beklenen amaglar1 gerceklestiremedigine ve akademik basari
iizerinde olumlu etkilerinin olmadigma vurgu yapildig1 goriilmektedir (Slavin, 1990;
Kulik ve Kulik, 1992; Holmes ve Ahr, 1994; Betts ve Shkolnik, 2000b; Boaler, William
ve Brown, 2000; Irenson ve Maclntyre, 2002; Zimmer, 2003; Carborano, 2005).
Bununla birlikte, bu konuda yapilan caligmalarin genelde akademik basariya

odaklandig1 ve bu calismalarda 6gretmen goriislerinin temel alindig1 gozlenmektedir
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(Oakes ve Guiton, 1995; Aidman, 1994, akt.: Aldan-Karademir, 2007; Boaler, Wiliam
ve Brown, 2000) Ulkemizde ise, diizey derslikleri uygulamasma iliskin sinirli sayida
arastirmaya rastlanmaktadir (Akbaba, 1996; Gomleksiz, 1997; Karabacak, 2001; Aldan-
Karademir, 2007). Akbaba (1996) ve Karabacak (2001) arastirmalarinda genel olarak
diizey kiimesi uygulamalarint degerlendirmislerdir. Gomleksiz (1997) ve Aldan-
Karademir (2007) tarafindan gerceklestirilen deneysel ¢alismalarda diizey derslikleri
uygulamasinin akademik basar1 ve benlik saygisi lizerindeki etkileri incelenmis ve
uygulamanin akademik basar1 tizerinde 6nemli bir etkisinin olmadigi bulunmustur.
Diizey derslikleri uygulamalar1 genis bir perspektifle ele alindiginda,
uygulamadan etkilenen pek c¢ok tarafin oldugu dikkati ¢ekmektedir. Ozellikle
uygulamanin eksenini olusturan, olumlu ve olumsuz yanlar1 ile dogrudan yiizlesen
ogrencilerin goriisleri olduk¢a Onemlidir. Diizey derslikleri 6grencilerin bireysel
farkliliklar1 g6z oniine alinarak, her 6grencinin kendi diizeyine uygun bi¢cimde egitim
almasmi1 amaclamaktadir. Bununla birlikte, diizey derslikleri uygulamalarinin
iilkemizdeki uygulanma bicimlerine, akademik basar1 ve diger egitimsel-toplumsal
ciktilar tlizerindeki etkilerine, taraflarn bu uygulamaya iliskin goriislerine yonelik
derinlemesine ¢aligmalara gereksinim duyulmaktadir. Bu nedenle, 6zellikle ilkdgretim
7-8. smiflar ve ortadgretimde ise kosulan ve yurtdisinda birgok boyutlariyla arastirilan
“diizey derslikler1” uygulamasinin, iilkemiz kosullarinda farkli degiskenler agisindan

arastirilmasi gerekmektedir.

YONTEM
Bu baghk altinda arastrmanin amaci, modeli, calisma grubu, verilerin

toplanmasi ve ¢oziimlenmesi konular1 ele alinmisgtir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastrmanin temel amaci, “diizey derslikleri” uygulamasi yapilan bir
ilkdgretim okulunda 6grenim gormekte olan 7. ve 8. smif 6grencilerinin bu uygulamaya
iligkin gorislerini belirlemektir. Bu temel ama¢ dogrultusunda su sorulara yanit
aranmistir:
Alt, orta ve st diizey dersliklerinde 6grenim gdéren dgrencilerin;

1. Diizey dersligi (seviye sinif) kavraminin anlamina,
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Diizey dersligi uygulamasina iliskin 6n yasantilar1 olup olmadigina,
Diizey dersliklerinin olusturulma 6lgiitlerine,

Diizey dersligi uygulamasmin gii¢lii ve zayif yonlerine,

Diizey dersligi uygulamasinin akademik basarilar1 tizerindeki etkilerine,
Diizey dersligi uygulamasinin arkadaslik iliskileri tizerindeki etkilerine,

Ogretmen davranislarina,

© N kWD

Dersin iglenisine,
9. Okulda kendilerine sunulan olanaklardan yararlanma durumuna

iligkin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Modeli

Bu arasgtrma ile diizey derslikleri (seviye smiflar1)) uygulamasinin
gerceklestirildigi bir ilkogretim okulunda 6grenim goérmekte olan 7. ve 8. smif
ogrencilerinin uygulamaya iliskin goriisleri alinacagindan, caligma tarama modelinde
betimsel bir ¢alisma nitelii tasimaktadir. Arastirma nitel bir durum c¢alismasi olarak
desenlenmistir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama
araclarinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konulmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma desenidir (Yildirim
ve Simgsek, 2005). Bu arastirmada, durum calismasi kullanilmigtir. Durum ¢aligmasi,
Shulman (1986, akt. Campoy, 2005) tarafindan oOzellikle egitim arastirmalarinda,
ogrenme-08retme siireglerinin degerlendirilmesinde kullanilmasi Onerilen ve Stake
(2000) tarafindan tek bir durumun derinlemesine incelenmesi bi¢iminde tanimlanan bir
arastrma desenidir. Bu calisma, tek bir okuldaki diizey dersligi uygulamasinin temel
almmas1 ve bu okuldaki Ogrencilerin diizey dersligi uygulamasini nasil
degerlendirdiklerine iligkin goriislerine odaklanmasi nedeniyle bir durum calismasi

olarak nitelendirilebilir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, diizey derslikleri uygulamasinin gerceklestirildigi
ilkdgretim okulunda 6grenim goren 12 yedinci smuf, 12 sekizinci sinif toplam 24
ogrenciden olugmaktadir. GoOrlisme yapilan Ggrencilerin  belirlenmesinde, amagl

ornekleme yollarindan maksimum ¢esitlilik ve kolay erisilebilir 6rnekleme

198



Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi. Haziran 2009. Cilt:V1, Sayi:1, 194-219
http://efdergi.yyu.edu.tr

tekniklerinden yararlanilmistir. Kolay erisilebilir 6rneklemede erisilmesi kolay bireyler
secilmekte iken, maksimum g¢esitlilik 6rneklemesinde ise ayni olgu ile ilgili, farkh
taraflarm goriisleri anilmaya calisilmaktadir (Hatch, 2002). Bu ¢alismada da basar1
diizeyleri ele alinan olgunun farkl taraflar1 olarak degerlendirilmis ve her diizeyden
esit sayida 6grenci caligma grubuna alinmastir.

Calisma grubu resmi bir ilkdgretim okulunda, altinci smifin basinda yapilan
smavlar ile diizey dersliklerine ayrilan ve yaklasik iki yildir bu uygulamanin igerisinde
yer alan 6grencilerden olugsmaktadir.

Alt, orta ve lst diizey dersliklerinin her birinde 2 kiz, 2 erkek 6grenci ¢alisma
grubuna alinmistir. Calisma grubunun Ozelliklerine iliskin veriler Cizelge 1’de yer

almaktadir.

Cizelge 1. Calisma Grubunun Ozellikleri

Cinsiyet | Smifi O%;g:;;nl)(i 223;’1"1 Cinsiyet Smifi O%;g:;;nl)(i (;Zl(:lgl;g "
K; Kiz 7—A | Ust Diizey Dersligi K¢ | Kiz 8§—B Ust Diizey Dersligi
K,4 | Erkek 7—A | Ust Diizey Dersligi Ks | Kiz 8§—B Ust Diizey Dersligi
K;; | Erkek 7—A | Ust Diizey Dersligi K,, | Erkek 8—B Ust Diizey Dersligi
K,y | Erkek 7—A | Ust Diizey Dersligi Ko | Erkek 8§—B Ust Diizey Dersligi
K;; | Kiz 7—C | Orta Diizey Dersligi | K;, | Kiz 8§—C Orta Diizey Dersligi
Ky | Kiz 7—C | Orta Diizey Dersligi | Ks | Kiz 8§—-C Orta Diizey Dersligi
K; | Erkek 7—C | Orta Diizey Dersligi | Ky | Erkek 8§-C Orta Diizey Dersligi
K,; | Erkek 7—C | Orta Diizey Dersligi | K;g | Erkek 8—C Orta Diizey Dersligi
Kis | Kiz 7—-B | Alt Diizey Dersligi Ko | Kiz 8§—A Alt Diizey Dersligi
K; | Kiz 7-B | Alt Diizey Dersligi Ky | Kiz 8§—A Alt Diizey Dersligi
K, | Erkek 7-B | Alt Diizey Dersligi Ky | Erkek 8§—A Alt Diizey Dersligi
K, | Erkek 7-B | Alt Diizey Dersligi Ks | Erkek 8§—A Alt Diizey Dersligi

Veri Toplama Araci

Arastirmaya iliskin veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilmis  “yari
yapilandirilmig goriisme formu” araciligr ile toplanmistir. Goriisme formunun
yapilandirilmasi siirecinde, diizey dersliklerine iliskin arastirmalar incelenmis ve 6n
deneme i¢in sorular olusturulmustur. Formun deneme uygulamasi diizey derslikleri

uygulanan 6rneklemden farkli bir ilkdgretim okulunda 4 6grenci ile gerceklestirilmistir.
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Arastirmacilarin yeniden degerlendirmesi sonucu son bi¢imi verilen goriisme formu

toplam 18 sorudan olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Goriisme formunun kullanildig: gériismeler, 6rneklemi olusturan 7. ve 8. smif
ogrencileri ile okulun bilgisayar laboratuarinda bire bir yapilmistir. Her bir goriisme
ortalama 40 dakika stirmiistiir. Yapilan goriismeler sirasinda 6grencilerden alinan izin
dogrultusunda 12 06grenci ile ses kayit cihazi  kullanilmis, 11 goriismede
kullanilmamistir. Bir 6grenci ise goriisme siireci devam ederken ses kayit cihazinin
kapatilmasini istemistir.

Arastirmada goriismelerle elde edilen verilerin analizinde, nitel veri analizi
tekniklerinden tipolojik analiz kullanilmistir (Hatch, 2002). Analiz sirasinda her bir alt
amagla iligkili olarak gdriisme sorular1 birer tema/boyut bigiminde ele alinmistir. Her bir
temanin i¢indeki anlam birimleri ortaya konmus ve bu anlam birimleri araciligiyla da
kuramsal agiklamalara dayandirilarak ¢ikarsamalar yapilmistir.

Nitel verilerin raporlastirilmas: asamasinda, bulgularla ilgili olarak,
goriisgmelerden  birebir alintilar yapilarak, giivenirlik arttirilmaya calisilmistir.
Katilimcilar i¢in K, K, seklinde kodlar kullanilmistir (6rnegin K, gibi). LeCompte ve
Goetz (1982; Akt, Yildirim ve Simsek, 2005) nitel arastirmada giivenirligi artirmak icin
toplanan verilerin Oncelikle betimsel bir yaklagimla dogrudan sunulmasini,
arastirmacimin goézlem, goriisme ve dokiimanlar yoluyla elde ettigi verileri herhangi bir
yorum katmadan okuyucuya sunmasini ve yorumlarini daha sonraya birakmasini
onermektedir. Bu arastirmada goériismelerden elde edilen bulgular, herhangi bir yoruma
yer vermeden ayr1 basliklar halinde, sik sik dogrudan alintilara yer verilerek
sunulmustur. Daha sonra bu bulgular tartisma kisminda biitiinciil olarak ele alinip
tartistlmistir. LeCompte ve Goetz’in (1982; Akt, Yildirim ve Simsek, 2005) giivenirligi
arttrmak i¢in yaptiklar1 diger Oneri ise, verilerin analizinde bir baska arastirmacidan
yardim alma ve ulasilan sonuglar1 teyit etmedir. Goriisme formalar1 nitel arastirma
deneyimine sahip iki arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Iki arastirmaci da goriisme
metinlerini ayr1 ayr1 kodlamis, daha sonra analizler arasindaki tutarliligi incelemek
iizere bir araya gelmistir. Farkli kategoriler altinda ele alinan durumlar tartisilmis ve

uzlasilmaya ¢alisilmistir. Bununla birlikte, iki kodlayici tarafindan kodlanan ve seckisiz
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yolla belirlenen bir goriisme formu icin “anlagma/anlagsma+anlagsmama formiili” ile iki
kodlayict arasindaki uyusma katsayisi hesaplanmistir. Giivenirligin gostergelerinden

biri olarak kabul edilen bu katsay1 eldeki calismada .76 olarak elde edilmistir.

BULGULAR
Calisma sonucunda elde edilen bulgular, arastirma amaglar1 dogrultusunda alt

basliklar altinda asagida sirasiyla yer almaktadir.

Diizey Dersliginin Anlam

Ogrencilerin diizey dersligi (seviye smnifi) kavrammin anlamma iliskin goriisleri
incelendiginde, diizey dersligi kavramimm “farkli 6zelliklere gbre gruplara ayirma”
olarak tanimladiklar1 gériilmektedir. Diizey dersligi kavrammin alt, orta ve iist diizey
dersliginde yer alan Ogrenciler tarafindan benzer sekilde algilandigi sdylenilebilir.
Ogrenciler diizey dersligi kavrammi “Ogrencileri kapasitelerine gore ayirma,
diizeylerine gore ayirma” ve “basarili-basarisiz olma durumlarina gére ayirma” olarak
tanimlamaktadirlar. Alt, orta ve iist diizey dersliginde bulunan ii¢ 6grencinin diizey
dersligi kavramina iliskin goriisleri asagida verilmistir:

K.10: (Ogrencilerin) Derslerdeki basarilarina gore smnif smif ayrilmasi, ayn1 diizeydeki

ogrencilerin bir siifa konmasi (Alt diizey dersligi).
K.5: Insanlar1 kapasitelerine, dersteki basarilari, puanlari, davramislarina gore ayirma.

(Orta diizey dersligi).

K.6.: Smavlarla seviyelere, kapasitesine gore siniflara ayrilmasi. Caligkan olmamiz,

derslerde falan basarili olmamiz (Ust diizey dersligi).

Diizey Dersliklerine iliskin On Yasantilar

Arastirma kapsaminda Ogrencilere bu uygulama ile ilk olarak ne zaman
karsilastiklari, daha once diizey dersligi uygulamasi icerisinde yer alip almadiklar:
sorulmustur. Ogrenci yanitlar1 incelendiginde 24 &grencinin 23’iiniin bu uygulama ile
ilk kez altinc sinifta karsilastiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler altinci sinifin basinda karma
dersliklerde yer aldiklarini, daha sonra yapilan seviye belirleme sinavi ile dersliklerinin

degistigini ifade etmislerdir. Ogrenci goriislerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir:
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K.1: 6. ve 7. siifta oldu. MEB sinavlarina gore smiflarimiz ayriliyordu. Sene basinda

okul simav yaptt. O sinava gore ilk haftadan sonra 5 C den D den A dan herkes vardi.

Sonra MEB sinavina gore diisenler oluyordu ya da gelenler oluyordu.

Bir 6grencinin ise uygulamaya iliskin farkl bir yasantisinin oldugu goériilmiistiir.
Egitiminin bir kismin1 yurt diginda (ilkogretim 1-3. siniflar), bir kismini (ilk6gretim 4-6.
siniflar) ise yurt iginde farkli bir okulda tamamlayan bu 68renci konuya iligkin sunlar1
dile getirmistir:

K.4: Tk 3 yil Amerika’da okudum. 4-5-6’mc1 smiflart X okulunda. Amerika’da 2. ve

3. sinifta seviye-kur sinavlarma girmistim. Orada (Los Angeles) da bdyleydi. Basarim

i¢in ayrildigimi bilmiyordum ama. Sadece dylesine sinava girdigimi sanmigtim. Sonra

3. smifta bagka sinifa gidince 6gretmenim sdyledi, sen basarin igin buradasin diye. X

okulunda sadece matematik, fen ve Ingilizce derslerinde vardi. Seviye belirleme smavi

yapilirdi. Ama diger derslerde herkes ayni sinifinda devam ederdi. Gegmiste bir sey

yoktu. Ama burada 7°de onceleri ilk sinifta, yiiksek siniftaydim. Sonra diistiim ve bir

daha ¢ikamadim. O yilizden de ¢ok iiziildiim.

Diizey Dersliklerini Olusturma Olgiitleri

Alt, orta ve iist diizey dersliginde bulunan 6grenciler, dersliklerin “sinav
sonuglarina gore” olusturuldugunu belirtmislerdir. Ogrenci goriisleri temele almarak
diizey dersligi olusturma 6lgiitleri incelendiginde, icinde bulunduklar1 dersliklerin Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan belirli araliklarla yapilan Seviye Belirleme Smavlari
dogrultusunda belirlendigi goriilmiistiir.

K.1.: Smav sonuglarma gore. ik 32 A’ya, 33-65 C’ye, kalanlar B vye (iist diizey

dersligi).

Arastirmaya katilan 12 yedinci sinif 6grencisinin goriisleri incelendiginde diizey
dersligi uygulamalar1 kapsamida smav sonuglarma gore Ogrencilerin bulunduklari
dersliklerin degistigi goriilmektedir. Sekizinci smif Ogrencileri (12 Ogrenci) ise
smiflarinin degismedigini ifade etmislerdir.

Ogrencilere diizey dersligi olusturmada kullanilan Slgiitlere alternatif olarak
onerebilecekleri farkli Olgiitler olup olmadigi soruldugunda, diizey dersliklerinin
olusturulmasinda davranig notlarmin ve 6grencilerin derse iliskin tutumlarmin 6lgiit

olarak kullanilabilecegini dnermislerdir. 5 6grenci simiflarin ayrilmamasini 6nerirken, ¢
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ogrenci de alt basar1 diizeyindeki 6g8rencilerin iist basar1 diizeyindeki 6grencilerle bir
araya getirilmelerini dnermistir. Ogrencilerin dnerilerinden 6rnekler asagida verilmistir:

K.2.: Tembelleri ¢aligkanlarin igine atabilirlerdi. Orada kimse konusmazdi. Fazla ilgi

gostermezler, dersi daha dikkatli dinlerlerdi (alt diizey dersligi).

K.9.: Ayirmaktansa karistirip i¢lerinde basarili oldugunu bildirilerek, 6zendirebilirler.

Herkes caliskan oldugunda kim kime 6zenecek ki (alt diizey dersligi).

Diizey Dersligi Uygulamasinin Giiclii ve Zayif Yonleri

Alt dizey dersliginde yer alan Ogrenciler derste tekrarlara siklikla yer
verilmesini ve sorularn diizeye gore sorulmasmi uygulamanin olumlu yonleri olarak
nitelendirmektedirler. Orta ve list diizey dersliginde yer alan 6grenciler diizey dersligi
uygulamasinin daha caligmaya motive ettigini, basarili olma hissini yasattigini,
sinavlara daha iyi hazirlanma olanagi sundugunu diisiinmektedir. Bu uygulama ile es
diizeyde olduklar1 6grencilerle diizeylerine uygun egitim alma olanagi bulmalarini
uygulamanin olumlu yonii olarak nitelendirmektedirler. Kendini daha basarili hissetme
baslig1 altinda toplanan goriislere bakildiginda yine iist ve orta diizey dersliginde yer
alan 6grencilerin bir {list diizey dersligine ¢ikmay1 gururlandiricit ve basarili olmanin
olciitii olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Ogrenciler bulunduklar1 derslikte
kalabilmek ya da bir iist diizey dersligine ¢ikabilmek amaci ile daha ¢ok calistiklarini
ifade etmislerdir.

K.4.: Ogretmenler seviyene gére ders anlatiyor. Ornegin en iyilerde ayrmti anlatiyor,

seviyeye gore. Seninle ayni seviyedeki arkadaslarinla birlikte oluyorsun. Yiiksek

siniftakilerle arkadaslik yaptiginda onlar kendini yiiksekte gordiigiinden iyi olmuyor.

Ama kendi seviyende iyi oluyor (orta diizey dersligi).

K.6.: Smif ¢ikmak i¢in ya da orada kalmak i¢in daha ¢ok ¢aligsiyoruz. Sinavlari daha

¢ok dnemsiyoruz. Neticede sinifimiz degisecek (iist diizey dersligi).

Seviye sinif uygulamasinin “zayif” yonlerine iliskin goriisleri incelendiginde
ogrenci goriislerinin Ogrencilerin bulunduklar1 diizey dersligine gore degistigi
goriilmektedir. Alt diizey dersligindeki dgrenciler giiriiltii nedeni ile derslerin diizenli
yiiriitiilememesini, 6gretmen davranislarindaki farkliliklari, alt diizey dersliginde
olmanin “basarisizlik” olarak algilanmasini ve bagkalari tarafindan kiiglimsenmeyi

uygulamanin olumsuz yanlar1 olarak belirtmektedir.
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K.3.: Tembellerle ayni sinifta oldugumuzda biz de onlarin durumuna diigiiyoruz.
Aslinda biz sessiz duruyoruz. Ogretmenlerin goziinde kotii oluyoruz (alt diizey

dersligi).

K.8.: Biitiin basarisizlar bir sinifta olunca derste daha ¢ok konusuluyor. Biz de rahatsiz

olup ders dinleyemiyoruz. B ve C de olmuyor. Orada konusan yok zaten (alt diizey

dersligi).

Alt diizey dersliginde yer alan bir 6grenci alt basar1 diizeyindeki 6grencilerin bir
araya toplanmasinin bilmedikleri bir konuda yardimlasarak diger arkadaslarindan
ogrenmelerine olanak saglamadigini “Tembeller ortalar ¢aliskanlar diye ayriliyor ya
karisik olsaydr bir konuda zorlaminca ¢aliskanlardan yardim isterdik (K.8.)” seklinde
ifade etmistir. Bir Ogrenci ise bu uygulamanin arkadaslik iliskilerini olumsuz
etkiledigini belirtmislerdir. Yine alt diizey dersliginde yer alan bir 6grenci uygulamanin
hi¢bir olumlu yoniiniin olmadigini belirtirken olumsuz yonlerine iliskin diisiincelerini su
sekilde ifade etmistir:

K.9.: Insanlar arasi ayiristan ¢ok onlar1 kotiilemek amagli gibi. Insanin ne yonde sekil

degistirecegini, durum alacagmi diisinmeden yapilan bir diizenleme. Insanlar

arasindaki farki ortaya cikararak iyi etmiyorlar. Insanlar farklarini biliyor zaten bunu

agiga cikararak bizi rencide ediyorlar (alt diizey dersligi).

Orta ve list diizey dersliginde yer alan 6g8renciler uygulamanm zayif yonleri
olarak siirekli sinif degistirmenin kaygi ve strese yol agtigini ve sinav stresini
arttirdigmi belirtmislerdir. Ogrenciler siirekli smava giriyor olmanm sinav kaygilarini
arttirdigini, her smav sonrasinda siniflarinin degisebilecegi diisiincesinin psikolojilerini
olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir.

K.6.: Bazi kisiler stres yapiyor. Diisecegim ¢ikacagim diye. Sinif ¢ikmak i¢in ya da orada

kalmak i¢in daha ¢ok calisiyoruz. Sinavlari daha ¢ok dnemsiyoruz. Neticede smifimiz degisecek

(tst diizey dersligi).

K.4.: Yiksek sinifta olmak i¢in moral bozuklugu olabilir. Neden ben iist sinifta

degilim diyebilir (orta diizey dersligi).

Diizey Dersligi Uygulamasiin Akademik Basar1 Uzerindeki Etkileri
Diizey dersligi uygulamasmin ogrencilerin akademik basarilar1 tizerindeki
etkilerinin ne yonde olduguna iliskin 6g8renci goriisleri incelendiginde goriislerin

ogrencilerin yer aldiklar1 diizey dersligine gore farkhilik gosterdigi goriilmektedir. Ust
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diizey dersliginde yer alan 68renciler uygulamanin akademik basarilarini olumlu yonde
etkiledigini diisiinlirken, alt diizey dersliginde yer alan ogrenciler karma dersliklerde
daha basarili olabileceklerini diisiinmektedirler. Ust diizey dersliginde yer alan
ogrenciler bu derslikte kalmaya devam edebilmek i¢in daha ¢ok calistiklarini, derslerin
daha hizli islenmesi nedeni ile sikilmadiklarini ve daha ¢ok soru ¢dzebildiklerini tiim
bunlarin da akademik basarilarini arttirdigin1 ifade etmektedirler. Ayrica iist diizey
dersliginde bulunan 6grenciler kendileri ile alt diizey dersliklerinde yer alan 6grenciler
arasinda akademik basar1 agisindan fark oldugunu diisiinmekte ve bu farki daha zeki
olmalarina, daha ¢ok c¢alismalarma, dersleri daha ¢ok 6nemsemelerine baglamaktadir.
K1: Zekam (farkli olabilir). Calistyorum. Belki onlar calismiyordur. Daha fazla
ilgileniyorum derslerle. Bir yazili oldugunda kitaplarimi alip disartya ¢ikiyorum. Ayni

yazili C’de B’de oldugunda takmuyorlar. Ellerinde kitap gérmiiyorum hig.

Ilgilenmiyorlar (iist diizey dersligi).

K.6.: O smifta kalmak i¢in daha ¢ok calismak gerekiyor. Diigmemek i¢in (iist diizey

dersligi).

Alt ve orta diizey dersliginde yer alan 6grenciler ise 68retmenlerinin tutum ve
davraniglari, motivasyon azligi, alt diizey dersliginde dersin huzurunu bozan olaylarin
daha sik yasanmasi ve smiflarinda zorlandiklar1 bir konuda yardim isteyecek birinin
olmamas1 nedeni ile akademik basarilarinin olumsuz etkilendigini diisiinmektedirler.

K2: Daha basarisiz olursun. Kétiilerin arasmda kétii olursun. Ogretmeni kizdirtyorlar.

Ogretmen ders anlatmakta zorlaniyor. Dinleyemiyoruz (Alt diizey dersligi).

K.5.: Karisik olsa daha iyi. Insan gittigi yere uyum saghyor. A’da uyum saglarsa eger
oradan kurtulmasi imkansiz hale geliyor. Karigik oldugunda c¢alisan da var g¢alismayan

da daha iyi (orta diizey dersligi).

K.10: Bence basariy1 olumsuz etkiliyor. Smav oldugunda ya da derse girince

ogretmenler niye C de bdyle de sizde degil diyorlar. Bu da insanin moralini bozuyor.

Ders ¢aligmasimi engelliyor (alt diizey dersligi).

Bir 6grenci ise 0gretmenlerin alt diizey dersliginde konuyu bir¢ok kere tekrar
etmesinin akademik basariy: arttirici bir etki oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenin ilk
anlatimimda konuyu anlamis bile olsa diger tekrarlarla iyice pekistirdigini ve bunun
akademik basarisini olumlu etkiledigini diistinmektedir.

Ogrencilere diizey derslikleri yerine karma dersliklerde yer almalar1 durumunda

akademik basarilarinin ne yonde etkilenecegini diisiindiikleri soruldugunda, goriislerin
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yine dgrencinin bulundugu diizey dersligine gore degistigi goriilmektedir. Ust diizey
dersliginde yer alan Ogrenciler basarilarinin azalabilecegini diisiiniirken alt ve orta
diizey dersligindeki 6grenciler karma dersliklerde olmanin akademik basarilarini
arttiracagini diistinmektedirler.

Ust diizey dersliginde yer alan dgrenciler akademik basarilarmin azalmasina
sebep olarak karma dersliklerde bu kadar hirslanmayacaklarini, derslerin daha yavas
islenecegini gosterirken, alt ve orta diizey dersligindeki Ogrenciler 6gretmenlerinin
onlara daha 1yi davranacagini, arkadaslik iliskilerinin daha iyi olacagini ve bunlarm da

basarilarini artiracagini ifade etmektedirler.

Diizey Dersligi Uygulamasinin Arkadashk iliskileri Uzerindeki Etkileri

Alt, orta ya da st diizey dersliginde yer almanin arkadaslik iligkileri {izerindeki
etkilerine iliskin 68renci goriisleri incelendiginde tiim 68rencilerin, bulunduklar1 diizey
dersligindeki 6grencilerle arkadaslik etme egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Alt diizey
dersliginde yer alan 6grenciler kendi dersliklerindeki 6grencilerle, {ist diizey dersliginde
yer alan 6grenciler yine kendi dersliklerindeki 6grencilerle arkadaslik iligkilerinin daha
giiclii oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica alt, orta ve st diizey dersligindeki 6grenci
goriigleri siif degisikliklerinin arkadaslik iliskilerini olumsuz etkiledigi goriisiinde
birlesmektedir.

K.4.: Herkes kendi smifindaki kendi diizeyindekilerle arkadaslik ediyor. Ama kendi

sinifimizda da iyi arkadaslarimiz var (orta diizey dersligi).

K.5.: Arkadaslik iliskileri igreng. Usttekiler bizi ve alttakileri kiigiik goriiyorlar. Hatta
B den biriyle kavga etmistik bah¢ede. Bakiglar1 falan birbirinden ¢ok farkli (orta diizey
dersligi).

K3: A’larla hi¢ konugsmuyoruz. Bizim sinifta sadece 1 6grenci konusuyor o da zaten
A’ya layik. 5.siiftan orada arkadaglarim var ama simdi onlarla hi¢ konusmuyorum.

C’lerle de oyle (alt diizey dersligi).

K.6: Baz1 bizim siniftakiler ya da onlarin sinifindakiler arasinda kisisel diigmanlik var.
Sinif¢a birbirimizden ¢ok ayr1 degiliz ama, selamlagiriz. Zaten A’da arkadagim yok.
Ama C’dekilerle goriisityoruz. A’dakilerle pek alakamiz yok. Fikirlerimiz falan da
uyusmaz. Aramizda ugurumlar var. Ne kavga ederiz ne de iyi anlasiriz. Ama C ile iyi

anlasiriz. Kisisel sorunlar disinda (Ust diizey dersligi).
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K.10: Bizim smifla B’nin fazla yakilig1 goriilemez. Onlar bir grup ve dyle takiliyorlar

ama C ile iyiyiz (alt diizey dersligi).

Orta diizey dersliginde yer alan Ogrenciler ise dersliklerinde hem alt basari
diizeyinde hem de {ist basar1 diizeyinde oOgrenciler bulundugundan uygulamanin

arkadaslik iliskilerini etkilemedigini diisiinmektedirler.

K.4.: Bizim sinifta basarililarda var basarisizlar da. Bagarililar {isttekilerle basarisizlar

alttakilerle arkadaslik ediyor (orta diizey dersligi).

Ogretmen Davramislari ve Dersin Islenisi

Arastirmanin yiirtitiildiigi okulda alt, orta ve iist diizey dersliklerinde derslerin
ayni 0gretmenler tarafindan yuriitiiliip yiiriitiilmedigi ve ders islenis bigimlerinin farkl
diizeylerde degisip degismedigi anlasilmaya calisilmistir. Bu amagla goriisme verileri
incelendiginde, okuldaki tiim derslerin ayni Ogretmenler tarafindan yiirttildiigi
bulgusuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin alt, orta ve iist diizey dersliklerindeki davramslarma iliskin
ogrenci gorisleri incelendiginde ise, goriislerin Ogrencilerin yer aldiklar1 diizey
dersligine gore degistigi goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda iist diizey dersliginde
bulunan 6grenciler 6gretmen davranislarinda farklilik olmadigini diisiinlirken, orta ve
alt diizey dersligindeki Ogrenciler 6gretmen davraniglarinin alt, orta ve iist diizey
dersliklerinde farkli oldugunu diisiinmektedir.

Alt ve orta diizey dersliginde yer alan 68renci goriisleri incelendiginde 6gretmen
davraniglarma iliskin goriislerin gergin olma, cabuk sinirlenme, derse isteksiz olma
bashklar1 altinda toplandig1 goriilmektedir. Ogrenciler, Ogretmenlerinin  diger
dersliklerde daha hosgoriilii olduklarin1 ancak alt diizey dersliginde daha gergin
olduklarmi1 ve smif icerisindeki olaylara diger dersliklerdekine oranla daha c¢abuk
sinirlendiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerinin derse gelirken isteksiz olduklarini,
ist diizey dersliginde daha zor sorulara, daha karmasik konulara deginildigini ancak
kendi dersliklerinde basit konularin anlatildigini belirtmiglerdir.

K.7.: Evet baz1 siniflara ¢ok bagiriyorlar bazi smiflara ise hi¢ bagirmiyorlar. Bence

B’ye ¢ok bagiriyorlar A’lara bagirmiyorlar (orta diizey dersligi).

K.9.: Genelde farkli, sadece 2 Ogretmen ayni. Digerleri farkli davraniyor. Simav

sonuglar1 aciklanirken diger smiftakilerin adlarini sdylemeden notlarmi sdyliiyorlar
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bizi rencide ediyorlar. 1 tane dgretmen bazi derslerde bizimle gayet iyiyken bir anda

degisiyor her seyi birakiyor kizgin oluyor (Alt diizey dersligi).

Alt, orta ve list diizey dersliklerinin tiimiinde belirli siirelerde 6grenim goérmiis
ogrencilerden biri de deneyimlerini su sekilde aktarmaktadir:

K.5.: Evet kesinlikle farkli. ilk diistiigiim zaman ben, resim Ogretmeni smifa

geldiginde burasi tembeller sinifi degil mi dedi. 2 kisi tartigsa birisi B’den birisi A’ dan

olsa kesin B’den olanin sugu yoktur, A’dan olan yapmustir. Ciinkii B’liler okula basari

getireceklerdir. O yiizden onlara kizilmaz. Ogretmenler 8’A ya derse girdiklerinde

hemen bagirmaya basliyorlar zaten. Bagiracak bir sey yokken bile susun disipline

verecegim hepinizi derler sik sik. 8 B’de ise Ogrencinin karsisinda bir sey

diyemiyorlar. Kelimelerini segerler (orta diizey dersligi).

Ogrencilere 6gretmenlerinin farkli diizey dersliklerindeki dgrencileri birbirleri
ile karsilastirip karsilastirmadiklart soruldugunda iist diizey dersligindeki 6grencilerin
tamami1 bdyle bir karsilastirmanin olmadigini ifade ederken, alt ve orta diizey
dersliginde yer alan 6grenciler karsilastirma yapildigini ifade etmislerdir. Karsilastirma
nedenlerine bakildiginda 6grenci goriislerinin derse iliskin akademik basar1 ya da caba

ve smif i¢i davranis basliklar1 altinda toplandiklar1 goriilmektedir.
K1: Bizi kargilagtirmiyorlar da onlar1 bilemem (iist diizey dersligi).

K.5.: Siirekli karsilagtiriyorlar. Sinav olur, smnifin ortalamasi karsilagtirilir. Miizik
projelerinde onlar teknolojiyi kullanir biz kostiim kullaniriz. Bunlar hep karsilastirilir

(orta diizey dersligi).

K.9.: Elbette. Davramslar konusunda ve notlar karsilastiriliyor. Onlarda daha rahat

ders isliyoruz diyorlar. Sizde 100 defa anlatsak yine anlamazsiniz onlar bir kere de

anliyorlar diyorlar. Onlarda farkli konulara, eglenceye zaman ayirabiliyorlar. Bizde

ayirmiyorlar (alt diizey dersligi).

Alt, orta ve iist diizey dersliklerinde bulunan o6grencilere farkli dersliklerde
derslerin nasil islendigine iliskin goriisleri soruldugunda derslerin farkl islendigi, ancak
bu farklihgm dogal oldugu ifadesinde birlesildigi dikkati ¢ekmektedir. Ogrenciler alt,
orta ve list diizey dersliklerinde derslerin 6grencilerin diizeyine gore islendigini, 6grenci
diizeyleri farkli oldugu icin de dersin 6gretiminde farkli yollarin kullanildigini ifade
etmislerdir.

Ogrencilere derslerin islenisinde ne gibi farkliliklar oldugu sorusu yoneltilmistir.

Ogrenci yanitlar1 incelendiginde alt, orta ve iist diizey dersliklerinde derste kullanilan
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ornek sayisinda, sorularin diizeyinde (zor-kolay), konunun tekrar sayisinda, konunun
sunumunda (ayrintilara yer verme - vermeme) derslikler arasinda farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler, alt diizey dersliginde konularm daha ¢ok tekrar edildigini,
daha fazla sayida ornek verilerek agiklamalar yapildigini ve soru ¢oziimii sirasinda en
kolaydan baslanarak ilerlendigini diisiinmektedirler. Ust diizey dersliginde ise anlatimin
daha hizli yapildigi, dogrudan zor Ornekler iizerinde tartigildigini, konularin hizlica
bitirilerek test ¢ozlimiine zaman ayrildigini ifade etmislerdir.
K2: Evet kullantyorlar. Onlar bizden ilerde. Konu olarak. Konusmadigindan kimse

o0gretmen hizla anlatiyor. Matematik dersinde A’lara bizden degisik sorular soruyorlar.

Bize baska sorular soruyorlar (alt diizey dersligi).

K.8.: Bizim lizerimizde daha ¢ok duruyor. Ciinkii bizde fazla c¢aliskan yok. Bir yeri
uzun uzun anlatryor. “Obiir smiflarda ¢aliskanlar var” diye hemen anlatip geciyor.
Bizde daha fazla 6rnek veriyor. Caliskan yok diye. Obiir siiflarda az 6rnek veriyor.
Bizim smifta sordugu sorular daha kolay. Zaten basar1 durumuna gore soruyorlar. B de

en zor, ¢linkii onlar ¢aliskan. C de orta. (alt diizey dersligi).

K.6.: Pek sanmiyorum ama bize 1 kere anlatiyorsa onlara 2-3 kere anlatiyorlardir.
Bizde basit konular1 bazen atlayip geciyorlar ama digerlerinde ne yapiyorlar
bilmiyorum. Farkli olabilir. Basitten baslayip zora gidebilir. Bizde direk zordan baslar
(tst diizey dersligi).

Okuldaki Olanaklardan Yararlanma

Okulda 6grencilere sunulan olanaklardan yararlanma diizeyi acisindan alt, orta
ve Ust diizey dersliginde yer alan 6grenciler arasinda farklilik olup olmadigmna iliskin
ogrenci goriisleri rehberlik  hizmetlerinden yararlanma ve okulda bulunan
laboratuarlardan (bilgisayar ve fen ve teknoloji laboratuarlari) yararlanma bagliklar
altinda incelenmistir.

Okulda bulunan rehberlik servisinden yararlanma siklig1 acisindan alt, orta ve
ist diizey derslikleri 6grenci goriisleri temele alinarak karsilastirildiginda rehberlik
servisine en ¢ok alt diizey dersligindeki 6grencilerin bagvurdugu goriilmektedir. Alt
diizey dersliginde yer alan 6grenciler siif i¢i-siniflar aras1 anlagsmazliklar, kavga, aile
sorunlar1 gibi gerekcelerle ya rehberlik servisine kendilerinin bagvurduklarini ya da

rehber 68retmen tarafindan ¢agrildiklarini ifade etmislerdir.
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Ust ve orta diizey dersliginde yer alan dgrencilerin goriisleri incelendiginde
rehberlik servisine bagvurma gerekcelerinin “ders calisma yollari, OKS, stresle basa
¢ikma” basliklar1 altinda toplandig1 goriilmektedir. Ogrenciler seviye belirleme sinavlari
oncesi ya da sonrasnda destek almak amaci ile smif degisiklikleri sonrasinda
yasadiklar1 uyum sorunlarinda rehberlik servisinden yararlandiklarini ifade etmislerdir.

K.4.: Evet yararlantyoruz. Puanlama, basarimiz diistiigiinde ne yapmamiz gerek diye.

OKS ile ilgili (orta diizey dersligi).

K.10: Evet arkadagimla kavga edince yardim istedim (alt diizey dersligi).

Okuldaki bilgisayar laboratuari, fen ve teknoloji laboratuar1 gibi mekanlardan
Ogretim amagl yararlanma olanagi acgisindan diizey derslikleri arasinda farklilik olup
olmadigma iliskin 6grenci goriisleri incelendiginde, 6grencilerin herkesin esit oranda
yararlandigim1 diisiindiikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan 24 o6grencinin 15’1
laboratuarlardan alt, orta ve iist diizey dersliklerinde yer alan 6grencilerin esit oranda
yararlandiklarimi ifade etmislerdir.

Alt diizey dersliginde yer alan ii¢ 6grenci ise (ikisi yedinci, biri sekizinci sinif)
laboratuarlardan 6zellikle de bilgisayar laboratuarindan list diizey dersliklerinde yer alan
ogrencilerin daha c¢ok yararlandiklarini, kendilerinin ise nadiren kullandiklarini ifade
etmislerdir. Bu 6grencilerin konuya iliskin goriisleri soyledir:

K2: A’lar daha ¢ok geliyor. Biz nadiren geliyoruz. C’ler bizden ¢ok geliyor (alt diizey

dersligi).

K3: A’lar ¢ok geliyor. Bilgisayar odasina iniyorlar. Biz fazla gidemiyoruz (alt diizey

dersligi).

K.5.: Onlar (8B) bilgisayar laboratuarinda daha ¢ok vakit gegirirler. 8 A’lar anahtari
isteyince vermezler. Onlar da buraya giremedikleri i¢in okuldan kagip internet kafeye

giderler. Fen laboratuarinda herkes ayni. Slayt izliyoruz (orta diizey dersligi).

TARTISMA ve YORUM
Bu arastirmanin yiiriitiildiigi okulda 6grenciler, ilkdgretim 6. siniftan itibaren
diizey derslikleri uygulamasi igerisinde yer almaktadirlar. Ilkdgretim altinci smifin
basinda, yapilacak olan sinavlarmm sonucuna gore smiflarinin degisecegi 6grencilere
duyurulmaktadir. Bu baglamda alt, orta ve iist diizey dersliginde olan 6grenciler hem

diizey dersligi kavramina hem de neden o derslikte olduklarina iliskin yeterli bilgi ve
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farkindaliga sahiptir. Bu dogrultuda arastirma bulgularina genel olarak bakildiginda,
ogrencilerin bulundugu diizey dersliklerine bagli olmaksizin diizey derslikleri
kavramma iliskin algilarinin  benzer oldugu goriilmektedir. Ogrenciler diizey
dersliklerini “seviyeye, kapasiteye ya da derslerdeki basariya gore gruplara ayirma”
olarak tanimlamaktadirlar. Alanyazn incelendiginde, diizey dersliklerine iliskin olarak
arastirmacilar tarafindan da benzer tanimlarin yapildigi goriilmektedir. Slavin (1993)
diizey derslikleri uygulamasini, akademik basari, zeka boliimii, 6gretmen kararlar1 ya
da bunlardan biri ya da bunlarin bilesimine gore, 6grencilerin kendi diizeylerine uygun
dersliklerde egitim gormeleri esasma dayanan uygulama olarak tanimlamaktadir.
Diizey derslikleri; VanderHart (2006)’a gore tiim gruplarda 6grenme diizeyini artirmak
ve Ogretimi kolaylastirmak amaci ile 6grencilerin gruplara ayrilmasi ve her bir grup
icin egitim programlarinin diizenlenmesi, Zimmer (2003)’e gore akranlarin birbirleri
iizerinde olumlu etkileri olacag: diisiincesinden yola ¢ikilarak 6grencileri yeteneklerine
gore homojen gruplara ayrilmasi, Figlio ve Page (2002)’e gore ise Ogrencilerin
yetenekleri dogrultusunda simiflara ayrildigi yaygin bir uygulamadir. Tiim bu tanimlara
bakildiginda, diizey derslikleri; 6grencilerin akademik basarilar1 ya da standart test
sonuclar1 Olciit olarak alinarak benzesik Ogrenme gruplarina ayrilmasi olarak
betimlenebilir.

Alt, orta ve {list diizey dersliklerinde bulunan 6grencilerin, okullarinda diizey
dersliklerinin olusturulma stirecine iliskin goriisleri de yine benzerlik géstermektedir.
Ogrenciler dersliklerin Seviye Belirleme Smavlar1 dogrultusunda olusturuldugunu ifade
etmislerdir. Alanyazina bakildiginda diizey dersliklerinin  olusturulmasinda,
ogrencilerin bir onceki yi1ldaki akademik basar1 6l¢iimleri, zeka boliimii puanlar1 ya da
ogretmenlerin dgrencilerin yeteneklerine ve motivasyonlarma iliskin yargilari, 6lgiit
olarak kullanilmaktadir (Braddock ve Dawkins 1993; Oakes, 1995). Ogrenciler bu
Olciitlere gore diizey dersliklerine yerlestirilmektedir. Diger bir ifade ile 6grenciler,
subjektif algilar ya da yetenege iliskin smirl diizeyde bilgi verebilen test sonuglarina
gore gruplandirilmaktadir. Arastrmanin yiiriitiildiigti okulda, her 6gretim yili basinda
ogrencilere diizey derslikleri uygulamasi agiklanarak, donem igerisinde yapilacak olan
sinavlarla dersliklerinin degisecegi duyurulmaktadir. Ogrenciler altinci smifin basinda
karne notlarma gore diizey dersliklerine ayrilmakta, daha sonralar1 ise MEB tarafindan

yapilan smavlar dogrultusunda derslikler degismektedir. Uygulamanin temel pargasi
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olan dgrenciler bu Ol¢iitleri ve hangi dersligin alt, hangisinin orta ve list diizey dersligi
oldugunu bilmektedirler.

Arastirmanin yuriitiildiigii okulda alt, orta ve tist diizey dersliklerinde derslerin
aynt Ogretmenler tarafindan yiiriitiilmesine karsin, 6grenciler derslerin isleniginin
siniflara gore farklilastigini ifade etmislerdir. Ogrenciler alt diizey dersliklerinde daha
yiizeysel, bol ve kolay Ornekli anlatimlara yer verilirken, list diizey dersliklerinde
OKS’ye yonelik calismalara yer verildigini belirtmislerdir. Dersin iglenisindeki bu
farkliligin  6grencilerin  “diizeylerine” uygun olarak egitim almalar1 amac1
dogrultusunda olustugu soylenilebilir. Egitim ortaminda 6nemli 6zelliklerden birisi
ogrenciler aras1 bireysel farkliliklardwr. Nitelikli bir 6grenme-6gretme ortami
diizenlenirken bu 6zellik dikkate alinmaya ¢alisilmaktadir. Ancak boylesi bir ¢alisma
zaman ve maliyet gerektirmektedir. Bu baglamda zamandan ve maliyetten tasarruf
saglamak amaciyla ¢ogu zaman Ogrenciler yeteneklerine ve egitim gereksinimlerine
gore kiimelere ayrilmakta ve her kiimeye gereksinim duydugu egitim verilmektedir.
Nevi (1991)’ye gore dgrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, ilgi, yetenek ve tutumlari
farklhidir ve bu farkliliklarin kaynagi okul degildir. Okullar ilgi ve yeteneklerine gore
ogrencileri gruplandirmalidir. Bu yolla her bireyin gereksiniminin karsilanmasi, buna
bagl olarak da akademik basarinin arttirilmasi hedeflenmektedir (Hollifield, 1987,
Kulik ve Kulik, 1992; Holmes ve Ahr, 1994; Figlio ve Page, 2002). Alt basar1
diizeyindeki 6grenciler i¢in asama asama agiklanan ve yavas ilerleyen programlar, iist
basar1 diizeyindeki 6grenciler i¢in ise daha hizli, kapsamli ve ayrmtili programlar
onerilmektedir. Ansalone’e (2004, Akt.:Boerger, 2006:10) gore ise bu 6zellikle diisiik
seviyeli Ogrencilerin O6grenmelerini smirlayan ayrimer bir uygulamadir. Diisiik
seviyedeki oOgrencilere seyreltilmis programlar araciligi ile daha smirli bilgi
sunulmaktadir. Kimi durumlarda 6gretmenler arasinda da bir siniflamaya gidilmekte ve
bu siniflarda siralamanin alt basamagidan dgretmenler gorevlendirilmektedir. Sinifta
ogrenciler i¢cin olumlu rol model bulunmazken, diisiik beklentili 6gretmenler ile
ogrenme diizeyi de azalmaktadir (Mills, 1999; Betts ve Shkolnik, 2000a; VanderHart,
2006). Konuya iliskin arastirma bulgular1 incelendiginde, 6grenciler alt diizey
dersliginde ders veren O0gretmenlerin daha diisiik beklentilerle derse geldiklerini ve
bunu siklikla dile getirdiklerini ifade etmislerdir. Ornegin alt diizey dersliginden

sekizinci smif bir erkek 6grenci “Ogretmenler bizim simifa girerken kendilerini kotii
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hissediyorlarmig. Dersten ¢ikinca da diger ogretmenler ge¢mis olsun diyorlarmis”,
yine bir siire alt diizey dersliginde kalmis sekizinci sinif bir kiz 6grenci “‘resim
ogretmeni sinifa geldiginde burasi tembeller sinift degil mi diyor” seklindeki, ifadeleri
dogrultusunda, O6gretmenlerin alt diizey dersligine gelirken daha diisiik beklentilerle
geldikleri diistiniilebilir.

Diizey kiimesi uygulamalarinin akademik basar1 tizerindeki etkileri baglaminda
alanyazin incelendiginde bu uygulamanm, hem alt hem de orta ve lst diizey
dersliklerinden tiim Ogrencileri kapsayan ortak bir basariyr saglamadigini (Slavin,
1990), ozellikle tist diizey kiimelerindeki dgrencilerin basarisimi arttirdigint (Kulik ve
Kulik, 1992) ve alt diizey kiimelerindeki 6grencilere zarar verdigini belirten arastirma
bulgularina rastlanmaktadir. Ogrencilerin akademik basarilarinin arttirilmasi amac ile
ise kosulan uygulamanin akademik c¢iktilar {izerindeki etkisi bir¢ok arastirmaya konu
olmustur (Slavin, 1990; Harrison, 1989; Kulik ve Kulik, 1992; Holmes ve Ahr, 1994;
Gomleksiz, 1997; Hallinan ve Kubitschek, 1999; Betts ve Shkolnik, 2000a; Irenson ve
Maclntyre, 2002; Cheung ve Rudowicz, 2003; Zimmer, 2003; Carborano, 2005; Saleh,
Lazonder ve Jong, 2005; Boaler, William ve Brown, 2007; Aldan Karademir, 2007).
Arastirmalar genel olarak incelendiginde, diizey derslikleri uygulamasinin farklh
iilkelerde farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki Ogrencilerin basta matematik ve
Ingilizce olmak {izere okuma, sosyal bilgiler ve fen derslerine iliskin akademik
basarilar1 lizerindeki etkilerinin smandigi ve benzer bulgular elde edildigi
goriilmektedir. Arastirmalar diizey derslikleri uygulamalarmnin {ist diizey kiimelerinde
bulunan o6grencilerin akademik basarilarini arttirdigini, ancak bu artisin karma
kiimelerde gozlenen artigla paralel oldugunu, diizey kiimeleri ile karma kiimeler
arasinda akademik basar1 acisindan diizey kiimeleri lehine anlamli farkin olmadigmni
ortaya koymustur. Ogrenci goriislerinin temel alindigi bu arastrmada da benzer
bulgulara ulasilmistir. Ust diizey dersliginde bulunan 6grenciler akademik basarilarmim
olumlu yonde etkilendigini diisiiniirken, alt ve orta diizey dersligindeki 6grenciler bu
uygulamanin akademik basarilarini olumsuz yonde etkiledigini ifade etmektedir.

Diizey derslikleri uygulamasinin 6grencilerin akademik bagarilar1 yaninda
duyussal 6zellikleri tizerindeki etkileri de 6nemli bir tartisma konusudur. Arastirmanin
calisma grubunu olusturan 6grenciler, 6zellikle arkadaslik iligkilerinin bu uygulamadan

olumsuz bigimde etkilendigini vurgulamislardir. IIkogretimin ilk bes yilmi birlikte
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geciren Ogrenciler daha sonra farkli dersliklere ayrilmalar1 nedeni ile arkadaslik
iliskilerinin bozuldugunu belirtmislerdir. Bilindigi iizere, ilkdgretim ¢ag1, dgrencilerin
gruplara katilma cagidir. Bu donemdeki 6grencinin, akran ya da oyun gruplarindan
birine katilmasi hem cocuk i¢cin bir gereksinim hem de sosyallesmesi adina bir
zorunluluktur. Ogretmen smif icerisinde gerceklestirecegi grup galismalarinda bu dogal
gruplasmalardan yararlanabilmeli ve bu gruplardan yola ¢ikarak demokratik bir egitim
ortami olusturabilmelidir (Basaran, 1974). Ancak diizey kiimesi uygulamalarina
bakildiginda bu dogal gelisim siirecine miidahale edildigi goriilmektedir. Ogrenciler
standart testlerden ya da ogretmen yapim testlerden aldiklar1 puanlar dogrultusunda
“en yakm” olduklar1 arkadaslar1 ile “ayni diizeyde olmamalar1” gerekcesi nedeniyle
ayrilmaktadirlar. Bu ayrim siireci ise alt diizey dersliginin tembeller smifi olarak
anilmasi, tembeller smifi ile konusulmamasi, onlarla arkadaslik edilmemesine kadar
varan etiketlemeleri de beraberinde getirmektedir.

Diizey derslikleri uygulamalarmmin yapildigi kimi okullarda belli araliklarla
uygulanan sinavlar dogrultusunda Ogrencilerin bulunduklar1 diizey derslikleri
degismektedir. Ancak bu durumda 6grencinin yeni derslige alisamadigi ya da smifin bu
ogrenciyi kabul etmedigi durumlar olusabilmektedir. Bu nedenle 6grenci “diizeyi bir
ist” sinifta olmay1 gerektirse de o smifta kalmayi tercih etmektedir. Cash’in (1991)
yaptig1 caligmada, 6gretmenler, okuma siniflarinda 6grencilerin okumada ilerleme
kaydetmelerine karsin ilk yerlestirildikleri okuma kiimesinde kalma egiliminde
olduklarini; siniflar arasi geg¢isin ¢ok az oldugunu ifade etmislerdir. Bu arastirmada da
benzer bulguya rastlanmistir. Alt diizey dersliginde bulunan bir kiz 6grenci bir {ist
sinifa ¢iktiginda arkadaslik kuramadigi i¢in yine eski smifina dondiigiinii, bir erkek
ogrenci ise sinifinin degistirilmesine bastan karsi ¢iktigini belirtmislerdir.

Ogretmen davramslarina iliskin grenci goriisleri incelendiginde, ayn1
Ogretmenin alt, orta ve iist diizey dersliklerinde 6grencilere yonelik davranislarmin
kismen farklilastig1 goriilmektedir. Ogrenciler, iist diizey dersliginde sakin ve anlayisli
olan 6gretmenlerin alt diizey dersligine geldiklerinde daha gergin ve sinirli olduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin alt, orta ve iist diizey dersliklerindeki &grencileri
birbirleriyle karsilastirdiklar1 yine arastrma bulgular1 arasinda yer almaktadir.
Uygulama siireclerine bakildiginda alt, orta ve {ist diizey dersliginde ders veren

ogretmenlerin farkinda olmaksizin farkli diizey dersliklerindeki ogrencilere iliskin
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onyargt (hizli Ogrenenler, yavas Ogrenenler vb.) gelistirdikleri ve akademik
beklentilerinin de buna gore sekillendigi sOylenebilir. Alt diizey dersliginden bir
ogrenci Ogretmenlerinin davranislarmi “Onlarda daha rahat ders isliyoruz diyorlar.
Sizde 100 defa anlatsak yine anlamazsiniz onlar 1 kere de anliyorlar diyorlar. Onlarda
farkly konulara, eglenceye zaman aywabiliyorlar. Bizde ayirmiyorlar” ifadesi ile
aciklarken, iist diizey dersliginden bir kiz 6grenci “Bazen smifta ¢ok giiriiltii olunca
ogretmenimiz onlar bile bu kadar giiriiltii yapmiyor diyor” ifadesi ile siniflar arasinda
karsilastirma yapildigini da belirtmistir.

Ote yandan dgrenciler arasinda olusturulan bu yarisma, dgretmenler arasinda da
ortaya ¢ikabilmektedir. Ozellikle farkli diizey kiimelerinde farkli dgretmenlerin ders
verdigi durumlarda 6gretmenler arasi gizil bir rekabet yasanmakta, iist diizey dersligine
ders veren dgretmenlerin hangi dlciitlere gore belirlendigi tartisiimaktadir. Ogretmenler
aras1 olusan bu ayriliga ek olarak dgretmenlerin smifa hangi beklentilerle girdigi de
ogrencilerin basarisini etkilemektedir. Ogrencinin egitim hayatinin basinda bir diizey
kiimesine yerlestirilmesi ile tiim Ogrencilik hayat1 bu diizeyle Olciilmekte ve
degerlendirmeler bu diizeye iligkin dlgiitlerle yapilmaktadir (Wheelock, 1992).
Dolayisiyla 6grencinin tiim gelecegi etkilenmektedir. Alexander, Cook ve McDill
(1978), De Grow (1964), Cash (1991) ve Oakes ve Guiton (1995) tarafindan yapilan
calismalarda alt diizey kiimelerindeki 6grencilerin iiniversiteye hazirlik programima
katilmak icin daha az istekli olduklar1 gdzlenmistir. Universiteye iliskin beklentilerinin
de, st diizey kiimelerindeki Ogrencilere oranla ¢ok diisiikk oldugu; tiniversiteyi
hedefleyenlerin de daha ¢ok iki yillik yiiksekokullar1 tercih etme egiliminde olduklari
gdzlenmistir. Ogrenci goriislerinin temel alindig1 bu ¢alismada da alt diizey dersliginde
yer alan sekizinci smif bir kiz 6grencinin ifadesinin /OKS den énce lise gezileri vardi.
Bizimle birlikte her yere B ve C geldi. Ornegin fen lisesine giderken bizi gotiirmek
istemediler nasisa kazanamazsiniz diye. Biz kargasa ¢ikarinca mecburen gotiirdiiler]
arastirma bulgularina paralellik gosterdigi soylenilebilir. Ayrica diizey derslikleri,
ogrencilerin beceri ve yeteneklerini gelistirmekten cok alt sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilerin bir araya toplanmasi ve yetersiz egitim almasina aracilik etmesi konusunda
elestirilmektedir. Ote yandan uygulamanin savunucular ise iist diizey yeteneklere sahip

ogrencilerin karma simiflarda geriledigini ve kayboldugunu, bu nedenle de bir araya
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getirilerek diizeylerine gore bir egitim almalar1 gerektigini One slirmektedirler
(Loveless, 1998:1).

Genel olarak bakildiginda 06grenci algilarma gore, diizey derslikleri
uygulamasinin iist diizey dersliklerinde akademik basar1 iizerinde olumlu etkilerinin
oldugu, orta diizey dersliklerinde akademik basar1 iizerinde etkisinin olmadigi, alt
diizey dersligindeki Ogrencilerin  akademik basarilarmi  olumsuz  etkiledigi
sOylenilebilir. Ayrica yine Ogrenci gorisleri temele alindiginda, uygulamanin
arkadaslik iligkileri tizerinde olumsuz etkilerinin oldugu goriilmektedir. Bu ¢alisma ve
alanyazindaki c¢aligmalara iliskin bulgular 151¢inda diizey derslikleri uygulamasinin
akademik basar1 ve duyussal 6zellikler iizerindeki etkisinin ve beklentileri karsilama

diizeyinin, iilkemizde tiim boyutlariyla tartisilmasi geregi agiktir.
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