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Ozet: Bu calismanin amaci, matematik tarihinin
matematik derslerinde ve matematik ders kitaplarinda
kullanilmasina yonelik ortaokul matematik
Ogretmenlerinin goriislerini belirlemektir. Arastirmada
durum ¢aligmasi yontemi kullanilmistir. Caligma grubunu
2020-2021 egitim 6gretim yilinda gérev yapmakta olan ti¢
erkek, 1i¢ kadin ortaokul matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak
yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur.
Ogretmenler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler
icerik analizi yontemi ile incelenmistir. Arastirmanin
sonuglarina gore Ogretmenler matematik derslerinde
matematik tarihinin kullanilmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Bu sekilde 6grencilerin derse karsi ilgi ve
merakinin uyandirilacagin vurgulamiglardir.
Ogretmenlerin tamami, matematik tarihi igeriklerinin
matematik ders kitaplarinda yeterli olarak
kullamlmadigim dile getirmislerdir. Ogretmenler ders
kitaplarinda matematik tarihine daha sik yer verilmesinin
matematik tarihinin derslerde kullanimini arttiracagi
gorilsiindedirler. Ayni zamanda, 6gretmenlerin matematik
tarihi  konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri
sonucuna ulasilmistir.
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Abstract: The aim of this study is to determine the
views of middle school mathematics teachers on the
use of history of mathematics in mathematics lessons
and mathematics textbooks. Case study method was
used in the research. The study group consists of three
male and three female middle school mathematics
teachers working in the 2020-2021 academic year. A
semi-structured interview form was created as a data
collection tool. Semi-structured interviews with
teachers were analyzed by content analysis method.
According to the results of the study, the teachers
stated that history of mathematics should be used in
mathematics lessons. They emphasized that the
interest and curiosity of the students towards the lesson
would be aroused in this way. All of the teachers stated
that the content of history of mathematics is not used
adequately in mathematics textbooks. Teachers are of
the opinion that the more frequent use of histoy of
mathematics in textbooks will increase the use of
history of mathematics in lessons. At the same time, it

was concluded that teachers felt themselves
inadequate about history of mathematics.
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Giris

Matematik ¢esitli matematiksel terimlere, temsillere, kavramlara ve islemlere dayanan zengin bir
yapidir (Bagni, 2008). Matematigin i¢inde barindirdig1 bu 6geler tarihsel gelisimine bagli olarak
sekillendiginden matematik ve matematik tarihi arasinda giiglii bir bag bulunmaktadir (Siu, 2000).
Matematik tarihinin kullanimi1 matematik 6grenme ve 6gretme siirecinde faydalanilan bir yaklasim
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Fried 2001; Furinghetti & Radford 2002). Derslerde matematik
tarihinin kullanimi pek c¢ok neden ile agiklanmaktadir. Alanyazin incelendiginde matematik
tarihinin, aktif 6grenci katilimini saglama (Barbin vd., 2000), matematigi sevdirme (Awosanya,
2001; Fried, 2001; Gulikers & Blom, 2001; Liu, 2003), derslerin daha zevkli olmasini saglama
(Clark, 2006; Georgiou, 2006; Gulikers & Blom, 2001; Lit, Siu & Wong, 2001; Mayfield, 2001),
matematige karsi ilgiyi artirma (Baki, 2014; Cousquer, 2000; Hatisaru & Erbag, 2012) gibi
duyussal boyutta ve matematikte yasanan gelismeleri gegmisten giiniimiize 6grenme (Fried, 2001;
Smestad, 2003; Wilson & Chauvot, 2000) ve basariyr artirma (Awosanya, 2001; Bayam, 2012;
Ersoy & Oksiiz, 2016) gibi bilissel boyutta olumlu katkilarinin oldugu ifade edilmektedir. Ayrica,
matematik tarihini derslerde kullanmak 6grencilerin matematigin somut, toplumsal (Gispert, 2000)
ve kiiltiirel (Liu, 2010) yonlerini gormelerini saglamaktadir. Matematigin diger bilimlerle
iliskisinin anlagilmasimma ve matematik kiiltlirline yoOnelik bilgilerinin artmasima yardimei
olmaktadir (Yildiz & Baki, 2017). Matematik tarihi, kavramlar, ¢esitli problemler ve problem
¢ozme konularinda 6grencilerin farkli bakis agilari kazanmasini da saglayabilir (Garner, 1996;
Thomaidis, 1993). Bu noktada, matematik tarihinin derslerde kullaniminin 6nemi vurgulanmakta
ve matematik Ogretim programlarinda bu konuya yonelik Oneriler yer almaktadir. Matematik
tarthinin matematik derslerinde kullanimina iligskin ifadeler 2005 y1l1 itibari ile matematik 6gretim
programlarinda goriilmeye baslanmistir (MEB, 2005, 2013, 2017). “Matematigin insanligin ortak
bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige deger verecektir” (S. 9) seklideki genel amag
ifadesi ile “Romen rakamlar1 yaninda eski uygarliklarin kullandiklari say1 sembolleri, 6grencilerin
matematige ilgi duymalarin1 saglamak amaciyla diizeylerine uygun bi¢imde matematik tarihinden
orneklerle tanitilir.” (s. 38) seklindeki kazanim ac¢iklamasi da matematik tarihine yapilan vurguyu

ortaya koymaktadir (MEB, 2017).

Matematik ders kitaplar1 6gretim programindaki ulasilmak istenilen amaclari siniflarda 6grenme

firsatina doniigtiirmeyi saglayan aragladir (Fan, Zhu, & Miao, 2013; Tan-Sisman & Kirez, 2018).
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Ogrenme ve Ogretme siireci igerisinde ogrencilerin faydalandigi énemli kaynaklardan biridir
(Mullis vd., 2012). Ogretmenler agisindan ise derslerin planlanmasinda, sinif igi etkinliklerin
yiriitilmesinde ve 6grencilere verilecek ddevlerin belirlenmesinde ders kitaplari yol gosterici bir
role sahiptir (Alajmi, 2012; Térnroos, 2005). Ogrenciler matematik tarihine yonelik bilgilere en
kolay sekilde derslerde kullanilan matematik kitaplar1 araciligiyla ulasabilirler (Incikabr,
Kepceoglu & Kiigiikoglu, 2019). Matematik tarihini matematik derslerine entegre etmede ders
kitaplarinin etkili bir rolii bulunmaktadir (Mersin & Durmus, 2018). Bu agidan, matematik tarihine
yonelik icerige sahip olan ders kitaplari, 6zellikle bu konularda bilgi eksikligi olan 6gretmenlere
kilavuzluk edecek ve d6gretmenler tarafindan matematiksel kavramlarin tarihsel gelisimine iliskin
bilgilerin 6grencilere aktarilmasini kolaylastiracaktir (Fried, 2001). Matematik ders kitaplarinin
incelendigi ¢aligmalarda, ders kitaplarinda daha ¢ok {inlii matematikgilerin hayat hikayelerine yer
verildigi ve igeriklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekerek derse gilidiilenmesini sagladigi belirlenmistir.
(Erdogan, Esmen & Findik 2015; Incikab1 vd., 2019). Ayni1 zamanda ders kitaplarinda matematik
tarihine yeterince yer verilmedigi (Baki & Biitiiner, 2013; Eren, Bulut & Bulut, 2014; Erdogan vd.,
2015; Mersin & Durmus, 2018; Thomaidis & Tzanakis, 2009; Xenofontos & Papadopoulos, 2015)
ve matematik tarihi 6gelerinin konuyu anlamlandirma ve analiz etmede yetersiz kaldig1 (Erdogan
vd., 2015; Incikabi vd., 2019) sonucuna ulasilmigtir. Bu durum, 6gretmen ve 6grenciler arasinda
matematiksel iletisimi saglayan matematik ders kitaplarinda ve matematik derslerinde matematik
tarihinin kullanimina iligskin &gretmenlerin diigiincelerinin ne yonde oldugu konusunda merak

uyandirmaktadir.
Matematik Tarihi ve Matematik EZitimi

Matematikg¢iler ve matematik egitimcileri, matematigin tarthsel gelisimi ile matematiksel
kavramlarin 6gretimi ve Ogrencilerin matematiksel bilgileri 6grenimi arasindaki iliskiye dikkat
cekmektedirler (Thomaidis & Tzanakis, 2007). Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (1)
motivasyonu saglamasi ve matematige yonelik olumlu tutum gelistirmesi (2) gegmisteki engellerin
giiniimiizdeki 6grenme zorluklarini anlamayi kolaylastirmasi (3) matematigin insancil yoniine 151k
tutmasi (4) 6gretime yonelik bir kilavuz olusturmasi ve (5) tarihsel problemlerin matematiksel
diistinmeyi gelistirmesi gibi katkilarindan dolay1 matematik tarihinin matematik miifredatina dahil
edilmesinin neden 6nemli oldugunu agiklamistir (NCTM, 2000). Jankvist (2009) ise matematik

tarihinin matematik programlarina entegre edilmesinin 6grencilerin “matematigin evrim gegirmis

107



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2022 Sayi: 62 Sayfa: 105-134

bir disiplin” oldugunu anlamalarina katki saglayacagini diisiinmektedir (s. 239). Matematik tarihi
matematiksel kavramlarin nasil ve neden gelistigine dair zengin bir perspektif kazandirmakta ve

bu kavramlarin evrimi hakkinda derin bir anlayis saglamaktadir (Panasuk & Horton, 2012).

Matematik tarihine yonelik 6zgiin kaynaklarin kullaniminin matematigin 6gretilmesi ve
ogrenilmesinde etkili oldugu ortaya konulmustur (Guillemette, 2015). Diger yandan, 6gretmenler
icin matematiksel kavramlarin tarihsel gelisimini bilmek, d6grencilerin bazi kavramlari anlamada
yasadiklar1 zorluklarin nedenlerini anlamalarina yardimci olabilir (Heeffer, 2006). Matematik
derslerinde matematik tarihinin kullanim1 matematigin insan ¢abasi sonucu ortaya ¢ikan ve farkli
kiiltiirlerin katkilariyla sekillenen bir yapist oldugunu gostermek acgisindan faydali bulunmaktadir
(Barry, 2000; Marshall & Rich, 2000; Tillema, 2005; Wilson & Chauvot, 2000). Ayrica, Barry
(2000) tinlii matematikeilerin hayat hikayelerini 6grencilerle paylasmanin onlarin matematik ve
bilimdeki tarihsel gelisim arasinda iliski kurmalarin1 kolaylastiracagini dile getirmistir. Bunlarin
yant sira, derslerde matematik tarihine bagvurmanin ge¢mis ve glinlimiiz ile baglanti kurma,
problem ¢ozme becerilerini gelistirecek farkli yaklagimlar, algoritmalar ve stratejiler sunma,
matematik ve toplum arasindaki iligskiyi daha iyi anlama gibi gesitli faydalari da bulunmaktadir
(Wilson & Chauvot, 2000). Ogrenciler bu sayede gegmiste ortaya ¢ikan matematiksel bilgilerin
giiniimiizii nasil etkiledigini fark edebilirler (Jahnke vd., 2002). Ogrencilere matematigin gelisim
stireci gosterilerek yapilan buluslardan ilham almalarini saglamak ve onlar1 yeni katkilar yapmaya
0zendirmek agisindan da matematik tarithinin kullanimi 6nemli goriilmektedir (Basibiiyiik & Soylu,

2019; incikabi vd., 2019).

Matematik tarihinin derslerde kullaniminin matematik 6gretimi lizerindeki olumlu etkilerine
ragmen, derslerinde matematik tarihinden faydalanan 6gretmenlerin sayisinin oldukc¢a az olduguna
dikkat ¢ekilmektedir (Lit vd., 2001; Siu, 2007; Weng Kin, 2008). Matematik tarihinin derslerde
kullanimini olumsuz olarak etkileyen faktorler; merkezi sinav baskisi (Clark, 2011; Horton, 2011;
Panasuk & Horton, 2012), ders kitaplarindaki tarihsel boliimlerdeki eksiklikler (Baki & Yildiz,
2016; Bellomo & Wertheimer, 2010; Mersin & Durmus, 2018; Thomaidis & Tzanakis, 2009;
Xenofontos & Papadopoulos, 2015; Weng Kin, 2008), zaman: yetistirmedeki zorluklar (Clark,
2011; Faustmann, 2010; Horton, 2011; Panasuk & Horton, 2012; Siu, 2007; Weng Kin, 2008), bazi
ogrencilerin seviyelerinin verilecek bilgiyi anlamak i¢in yeterli olmayis1 (Clark, 2008; Siu, 2007)

ve is yiikiiniin artmasi (Carter, 2006) seklinde belirtilmistir. Ogretmenlerin matematik tarihini
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derslerine entegre etme konusunda bilgi ve deneyim eksikliginden kaynakli zorluk yasamalari
(Barbin vd., 2000; Gazit, 2013; Horton, 2011; Lit & Wong, 1999; Panasuk & Horton, 2012; Siu,
2007; Smestad, 2000; Weng Kin, 2008) ve matematik dersi ile matematik tarihi arasindaki iligkiyi
kurmakta zayif olmalar1 (Clark, 2011; Siu, 2007) da matematik tarihinin derslerde kullanimi
olumsuz yonde etkileyen faktorler olarak aciklanmistir. Yildiz ve Baki (2016), 6gretmenlerin
matematik tarihini derslerinde kullanmalarin1 olumlu yonde etkileyen faktorleri ise matematik
ogretim kazanimlari ile matematik tarihi uygulamalar1 arasindaki iliskinin varligi, kisiye kendini

yenileme istegi vermesi ve aktif 6grenci katilimin1 destekleme olarak ifade etmistir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gazit (2013) matematik egitiminde matematigin gelisimini yansitan tarihi konulara deginilmesinin
ogrencilerin kavramlar1 ve matematiksel siire¢leri anlamalarinda 6nemli katkisina isaret etmistir.
Bazi arastirmacilarin da matematigin tarihsel gelisimine iligkin bilgilerin miifredat programlarina
entegre edilmesini tavsiye ettikleri goriilmektedir (Monk & Osborne, 1997). Matematigin
ogretilmesi ve 6grenilmesinde matematik tarihinin kullanimini1 savunan ¢ok sayida calisma yer
almaktadir (Arcavi & Bruckheimer, 2000; Bruckheimer & Arcavi, 2000; Furinghetti, 2004;
Jankvist & Kjeldsen, 2011; Katz & Michalowicz, 2004; Kjeldsen, 2010). Fakat, diger yandan,
ogrencilerin matematik tarihini 6grenmelerinin yararlar1 ve 6gretmenlerin matematik tarihine
miifredatta yer verilmesine iligkin diislinceleri ile ilgili literatiirde savunulan goriisler arasinda
farkliklar bulunmaktadir (Panasuk & Horton, 2012). Ornegin, Tzanakis ve Thomaidis (2012)
matematik tarihi kullanimu ile ilgili, 6grencilerin tarihi sikic1 bulmalarina dayali olarak matematigi
sevmemeye neden olabilecegini, 6gretmenlerin matematik tarihine yonelik kaynaklara ulagsmada
problem yasayabileceklerini ve 6gretmenlerin matematik tarihini matematik derslerine entegre
etmede yetersiz olabileceklerini ifade etmistir. Matematik tarihinin kullanimina yonelik ulasilan bu

farkli sonuglar, bu alanda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ oldugunu ortaya koymaktadir.

Bazi aragtirmalar, 0grencilerin matematife ve matematik yapmaya yonelik tutumlarinin ve
motivasyonlarinin ortaokul seviyesinden daha {ist sinif diizeylerine dogru ilerledikce negatif yonde
etkilenebildigini gostermektedir (Caraisco-Alloggiamento, 2008; McLeod, 1992; Middleton &
Spanias 1999). Ortaokul 6grencilerinin somut aritmetik islemlerden daha soyut olan sembolik dilin
getirmektedir (Alpaslan, Isiksal & Haser, 2014; Filloy & Rojano 1989). Matematigin gelisimine
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dayal1 olan bu zorluklar1 agmada ve kavram yanilgilarini1 gidermede siire¢ i¢erisinde ortaya ¢ikan
farkl1 matematiksel yaklasimlar1 paylasmak ve matematik tarihinden faydalanmak etkili olabilir
(Furinghetti, 2000; Hiebert & Grouws 2007). Buradan hareketle, bu arastirmada ortaokul

matematik 6gretmenlerinin matematik tarihi kullanimina iliskin goriisleri tizerinde durulmustur.

Alanyazinda yapilan ¢alismalardan bazilar1 matematik tarihine yonelik 6gelerin matematik ders
kitaplarinda bulunma durumlarini arastirmistir (Baki &Biitiiner, 2013; Eren vd., 2014; Erdogan vd.,
2015; Incikabi vd., 2019; Mersin & Durmus, 2018; Thomaidis & Tzanakis, 2009; Xenofontos &
Papadopoulos, 2015). Fakat, 6gretmenlerin ders kitaplarinda yer alan matematik tarihi bilgi ve
Ogelerine yonelik goriisleri iizerinde c¢ok fazla durulmadigi goriilmiistiir. Ayrica, literatiirde
matematik tarihinin matematik 6grenme ve 6gretme siirecindeki onemi iizerinde durulmus fakat
matematik Ogretmenlerinin matematik tarihinin kullanimina iligkin diisilincelerine yonelik
calismalarin az oldugu goriilmistiir. Arastirmalarin daha ¢ok matematik 6gretmeni adaylar ile
yuriitiildiigli anlasilmaktadir (Clark 2012; Furinghetti 2007; Diindar & Cakiroglu, 2014; Geng &
Karatas, 2018; Philippou & Christou 1998; Ulusoy & Girit-Yildiz, 2019; Yenilmez, 2011).
Ogretmenlerle gerceklestirilen calismalarin ise agirhikli olarak lise matematik dgretmenlerini
kapsadig1 goriilmiistiir (Hatisaru, Erbas & Cetinkaya, 2011; Horton & Panasuk, 2011; Panasuk &
Horton, 2012). Bu arastirmada ders kitaplarinin aktif kullanicilar1 olarak ortaokul matematik
ogretmenlerinin hem matematik derslerinde hem de matematik ders kitaplarinda matematik
tarthinin kullanimina iliskin disiinceleri incelenmistir. Bu baglamda derslerde ve kitaplarda
matematik tarihi kullaniminin matematik 6gretmenlerinin bakis agisiyla yansitilmasinin ve egitim
sisteminin Oonemli bir parcasi olan oOgretmenlerin matematik tarihinin kullanimi ile ilgili
ihtiyaglarmin ve tespitlerinin belirlenmesinin matematik tarihinin 6gretim programlarina,
o0grenme-0gretme slirecine ve ders kitaplarina entegrasyonu agisindan alanyazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu ¢aligmanin amact dogrultusunda asagida yer alan arastirma sorusuna cevap

aranmistir:

1. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik derslerinde ve matematik ders kitaplarinda

matematik tarihinin kullanimina iliskin diisiinceleri nelerdir?

Yontem
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Bu ¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, bir
veya daha fazla durum, olay ya da olgu hakkinda bir anlayisa ulasabilmek igin gériisme, gozlem
veya dokiiman gibi ¢esitli veri kaynaklarinin detayli incelenmesine (Yin, 2009) ve ele alinan konu
hakkinda derinlemesine bilgi elde edilmesine olanak taniyan bir yaklasimdir (Merriam, 1998). Bu
arastirmada, ortaokul matematik o6gretmenlerinin matematik derslerinde ve matematik ders
kitaplarinda matematik tarihinin kullanimina iliskin diislincelerinin derinlemesine incelenmesi

amactyla durum g¢alismasi tercih edilmistir.
Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda gorev yapmakta olan ii¢ erkek ve
iic kadin olmak iizere toplam alt1 ortaokul matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar
amagh Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklemeden faydalanilarak, lisans
egitiminde matematik tarihi dersi almalar1 ve goniillii katilimlar1 da g6z 6niinde bulundurularak
belirlenmistir. Ogretmenler O1, 02, 03, 04, O5 ve 06 olarak kodlanmistir. Ogretmenlere ait

demografik 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Ogretmenlerin Bazi Demografik Ozellikleri

Ozellikler 01 02 03 04 05 06
Cinsiyet Erkek Erkek Erkek Kadin Kadin Kadin
Hizmet y1l1 6 4 4 4 1 2
Gorev yapilanil ~ Samsun Istanbul Erzurum Erzurum Trabzon Rize
Mezun  olunan Kastamonu Atatiirk Ibrahim Akdeniz Karaqlemz Karac_iemz
. g g e Teknik Teknik
universite Uni. Uni. Cecen Uni.  Uni. . .
Uni. Uni.
Lisansiisti egitim Yok Yok YL Yok YL YL
Lisans egitiminde
matematik tarihi Evet Evet Evet Evet Evet Evet
dersi alma

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gortisme formu kullanilmigtir. Gériigme
formunda yer alan sorular ilgili alanyazin taranarak (6rn., Yildiz & Baki, 2017; Hatisaru, Erbas &
Cetinkaya, 2011; Horton, 2011, Smestad, 2008) arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanmistir.
Hazirlanan sorular ile ilgili iki alan uzmanimin goriisiine bagvurulmus ve gerekli diizeltmeler
yapilmustir. Ayrica, veri toplama dncesi, ¢alisma grubuna dahil olmayan iki matematik 6gretmeni
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ile goriisme yapilmis ve anlasilmayan yerler diizeltilerek goriisme sorularina son sekli verilmistir.
Goriisme formu 5 agik uglu sorudan olusmaktadir. Goriisme formunu olusturan sorularda,
Ogretmenlerden matematik tarihinin, (1) matematik derslerinde kullanimima yer verilmesi
hakkindaki diistincelerini, (2) kendi matematik derslerinde kullanim durumlarini, (3) matematik
ders kitaplarinda yer almasi hakkindaki diisiincelerini, (4) ders kitaplarindaki kullanimin derste
kullanimina etkilerini ve (5) matematik tarihini derslerinde kullanmalari konusunda kendi
yeterliklerine yonelik diisiincelerini ifade etmeleri beklenmektedir. Ayrica, goériisme sirasinda
gerektiginde ek sorular sorularak 6gretmenlerin daha detayli agiklamalar yapmalar1 saglanmistir.
Boylece, dgretmenlerin matematik tarihinin derslerde ve ders kitaplarinda kullanimi ile ilgili
diisiinceleri ve bunlarin birbirleriyle iliskisi tespit edilmeye ¢alisilmistir. Gorlismeler, goriintiilii
konugma programi araciligi ile yapilarak kayit altina alinmistir. Gorlisme dncesinde katilimcilara
goriisme ile ilgili gerekli bilgiler verilmistir. Her bir 6gretmen ile yapilan goriismeler yaklasik 20-

30 dakika arasi siirmiistiir.
Veri Analizi

Ogretmenler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler icerik analizi ydntemi ile incelenmistir.
Gorligme kayitlar1  dinlenerek Ogretmenlerin  sorulara verdikleri cevaplar yazili metne
donistirilmistiir. Elde edilen verilere yonelik kod ve kategoriler olusturulmustur. Kodlayicilar
aras1 uyum yiizdesi, [Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)] formiili (Miles & Huberman,
1994) yardimi ile hesaplanmis ve arastirmacilar arasinda kodlama uyum yiizdesi %85 olarak
bulunmustur. Analizin son agsamasinda, baska bir matematik egitimcisi tarafindan olusturulan kod
ve kategoriler kontrol edilmistir. Gerekli degisiklikler yapilarak kodlayicilar arasinda ortaya ¢ikan
farkliliklar giderilmistir. Belirlenen kod ve kategorilerin frekans degerleri hesaplanarak betimsel
olarak sunulmus ve oOgretmenlerin goriislerine yonelik alintilara yer verilerek bulgular
detaylandirilmistir. Ogretmenler, gériisme sorularini yanitlarken ayni cevap igerisinde birden fazla
koda yonelik goriis belirttiginden veya goriis belirtmediginden, kodlarin frekanslar1 toplanu

arastirmaya katilan toplam 6gretmen sayisi ile farklilik gosterebilmektedir.
Bulgular

Ortaokul matematik Ogretmenlerinin, matematik tarihinin derslerde ve ders kitaplarinda

kullanimina iligkin goriislerine ait elde edilen bulgular bes baslik altinda verilmistir.
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Matematik Tarihinin Matematik Derslerinde Kullanimma Yénelik Ogretmen Goriislerine

fliskin Bulgular
Ogretmenlerin matematik tarihinin ders igerisinde kullanimimnin gerekliligine, ne ise yaradigma ve
Ogrenciye olan katkilarina iligkin goriislerine ait bulgular Tablo 2’de sunulmustur:

Tablo 2

Matematik Tarihinin Ders I¢i Kullanimina ve Ogrencilere Katkisina Iliskin Bulgular

Kategoriler Kodlar
Gereklilik

Ders i¢i kullanimi Icerigi zenginlestirme
Dersi somutlastirma

NN O —h

Ilgi ve merak uyandirma
Giidiilenmeyi saglama
Ogrenci Matematiksel ifadelerin ortaya ¢ikisini 6grenme
Giinliik yasamla baglant1 kurma
Genel kiiltiir artirma

N WwWoloro

Ogretmenlerin tamami, matematik tarihinin matematik dersi igerisinde kullamlmasinin gerekli
oldugunu vurgulamiglardir. Ayrica bazi Ogretmenler, matematik tarihinin ders igerigini

zenginlestirecegini ve dersi somutlastiracagini belirtmislerdir.

“Matematik tarihinin matematik derslerinde kullanilmas: gereklidir. Matematik genel
olarak soyut bir ders. Soyut bir ders oldugu icin ogrencilerin baglanti kurmasinda
matematik tarihinin énemli bir yeri vardir. Cocugun ezber yapmasindan ziyade ge¢misi
diistinerek veya geg¢misteki o teoremin veya o sayilarin nasi bulundugunu anlatarak

cocugun kafasinda somut bir sekle biiriindiirebilmek miimkiindiir. (O1)”

Ogretmenler, matematik tarihinin derste kullaniminin  grencilere katki saglayacagini
belirtmislerdir. En sik dile getirilen ifadelerin derse kars1 ilgi ve merak uyandirma, giidiilenmeyi
artirma ve matematiksel ifadelerin ortaya ¢ikisini 8grenme oldugu goriilmektedir. O2 matematik
tarihinin derslerde kullanildiginda merak uyandirma ve giidiilenmeyi arttirict yoniini “Konuyu
anlatmadan 6nce onu bulan kisiler hangi zaman diliminde bulmuslar, ne gibi zorluklarla bulmuglar
bunun gibi seylerin ¢ocuga anlatilmasi gerekiyor. Bu anlatildigi zaman ¢ocugun daha da o derse
odaklanmasu, ilgisini ¢ekmesi ve daha merakl bir sekilde dersi dinlemesi saglaniyor” sozleri ile

dile getirmistir. O5 matematik tarihinin, matematiksel ifadelerin ortaya cikisini &grenmeyi
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saglayici 0zelligi sayesinde hem dersin verimini artirmaya hem de ilgi ¢ekmeye yonelik katkisina
“Matematigi kullantyoruz, ne ise yaradigini da ogrendik ama nasil bulundu, nerden ¢ikt1? sorulart
da yine ogrencilerin ilgisini ¢cekmekte. Dolayisiyla matematik tarihini derslerde kullandigimizda
derslerin verimliligi de artmakta ve derse karsi ogrencilerin onyargisi da azalmakta dolayisiyla
derste kullanmamiz gereklidir.” agiklamalari ile vurgu yapmistir. Bunun yani sira, giinliik yagamla
ogrencilerin baglant1 kurmasini saglamada ve genel kiiltlirlerini arttirmada da matematik tarihinin

etkisini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin Kendi Matematik Derslerinde Matematik Tarihi Kullamm Durumlarina

Iliskin Bulgular
Ogretmenlerin matematik tarihini kendi derslerinde kullanim sekillerine, nedenlerine ve yeteri
kadar kullanamama gerekgelerine ait bulgular Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3

Osretmenlerin Kendi Matematik Derslerinde Matematik Tarihini Kullanim Durumlar:

Kategoriler Kodlar F
Konuyla ilgili kisa bilgiler 4
Kullanim sekli Proje 6devi 1
Dikkat ¢ekme 6
Ogrencilerin derse katilimini saglama 4
Matematikgilerin 6rnek alinmasini saglama 4
Kullanim nedenleri Beyin firtinasi 3
Dersi somutlastirma 2
Bilgide kalicilik 1
Miifredat yogunlugu 2
Kullanamama nedenleri  Bilgi eksikligi 2
Konuya uyumsuzluk 1

Ogretmenlerin matematik tarihini kendi derslerinde daha ¢ok konuyla ilgili kisa bilgiler vererek
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bir 6gretmenin digerlerinden farkli olarak matematik tarihini proje
odevi verip Ogrenciyi arastirma yapmaya yonlendirerek derse entegre etmeye calistigi sonucuna
ulasilmigtir. Ogretmenlerin tamaminin derste matematik tarihini kullanmasmin en onemli
nedeninin dgrencilerin derse olan dikkatini gekmek oldugu belirlenmistir. O2 matematik tarihini

derslerinde kullandiginda 6grencilerin nasil dikkatini ¢ektigini su sozlerle ifade etmistir:
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“Cebirsel ifadeler konusunu anlatmadan once cebirin ilk bulucusu Harezmi hakkinda bilgi
veriyorum. Sifirt bulan kisidir diyorum. Bunun gibi seyler anlattigim zaman ¢ocuklar zaten
saswriyorlar. Hocam o kadar yil énce nasil bulmuglar bunu gibi ifadelerle sinifta bir
tartisma ortami yaratip hem matematigin tarihi hakkinda bilgi veriyorum hem de

cocuklarin dikkatini ¢ekiyorum.”

Cogu oOgretmenin Ogrencilerin derse katilimini ve matematikgilerden 6rnek almasini saglama
amaciyla da matematik tarihini derslerinde kullandiklari1 goériilmiistiir. Bunun yani sira, beyin
firtinas1 yaptirmak, dersi somutlastirarak Ogrenciler acgisindan kolaylastirmak ve matematiksel
bilgide kalicilig1 saglamak amaciyla da 6gretmenlerin matematik tarihinden faydalandigi sonucuna
ulasiimistir. Goriismelerde O3 matematik tarihini somutlastirma ve ilgi ¢ekme amaciyla
kullandigim1 “Kullanma nedenlerim, dersi somutlastirmak istemem ve ogrencinin bu derse karsi

2

ilgisini artirmak istemem” ifadeleri ile belirtmistir. Bu noktada, Ogretmenlerin matematik
tarihinden faydalanarak Ogretimsel teknik kullanma, somutlagtirma, kalicilik gibi pedagojik
hususlart goéz oOniinde bulundurmaya calistigi dikkat ¢ekmektedir. Ayrica bazi 6gretmenler
matematik tarihini derslerinde yeterince kullanamama sebepleri olarak miifredat yogunlugunu ve
konuyla ilgili bilgi eksikliklerini gdstermiglerdir. O5 ilgi ve motivasyon saglamada matematik
tarihinin Oneminin farkinda oldugunu fakat miifredat1 yetistirme kaygisinin bu avantaji
kullanmanin 6niine gectigini “Miifredat yetistirme konusunda biraz stkinti ¢ikarabiliyor. Ciinkii
uzun uzun anlatiyoruz, ogrencilerin ilgisini de ¢ekiyor, derse motivasyonu artryor ama bu kez
miifredat yetistirme derdine diisiiyoruz. Oyle bir sorun var” seklinde agiklamistir. Benzer sekilde,
04 matematik tarihini derslerde kullanamama sebeplerini belirtirken miifredat yogunlugunun yani
sira kendi bilgi eksikliginin de bunda roliiniin oldugunu “Kullanamama nedenlerim miifredat
stkintisi. Konuya yeteri kadar hakim olamamam ayrica. Cok detayl bilgi sahibi olmadigim i¢in
¢ok fazla yanhs bilgi de vermek istemedigim i¢in” seklinde belirtmistir. Bu aciklamalar,
ogretmenlerdeki matematik tarihine yonelik bilginin eksikligini ve bunun dersler {lizerindeki
olumsuz etkilerini de ortaya koymaktadir. Bir 6gretmen ise konuya uygun matematik tarihi
bilgisinin olmayisini gerekge olarak sunmustur. Bu durum, matematik ders kitaplarinda matematik

tarihine yonelik igeriklerin yeterli olmayisina isaret etmektedir.

Matematik Tarihinin Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alma Durumuna Yénelik Ogretmen

Gériislerine iligkin Bulgular
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Ogretmenlerin matematik tarihinin ders kitaplarindaki kullanim sikligma ve kullanim sekline

yonelik diisiincelerine ait bulgular Tablo 4’te sunulmustur:

Tablo 4

Ogretmenlerin Ders Kitaplarinda Matematik Tarihine Yer Verilmesi Hakkindaki Diisiinceleri

Kategoriler Kodlar f
Miktar Yeterli olmamasi 6
Kisa bilgiler 6
Icerik Matematikgilerin hayat hikayesi 6
Detayli bilgi eksikligi 4

Ogretmenlerin tamami, ders kitaplarinda matematik tarihi iceriklerinin yeteri kadar
kullanilmadigim1 ve kitaplarda daha fazla yer almasi gerektigini vurgulamislardir.  Ayrica
kitaplarda var olan matematik tarihine ait dgelerin kisa-6zet bilgiler ve matematikgilerin hayat
hikayesi seklinde oldugunu belirtmislerdir. O1 ders kitaplarinda matematik tarihi 6gelerinin ok az
oldugunu, var olan igeriklerin de kisa bilgiler seklinde olup detayli bilgiler vermedigini su sozlerle

ifade etmistir:

“Matematik ders kitabinda 6 tane iinite varsa bunlarin i¢inde toplasak 7-8 tane matematik
tarihi ile ilgili bilgi yer aliyor. Matematik tarihi ile ilgili bilgiler genelde o konuyu ortaya
¢tkaran kisinin hayati ile alakali bilgiler. Yani o konunun nasil ortaya ¢iktigi ile alakali
bilgiler degil. Bu ortaya ¢ikis asamasina daha fazla deginilmesi gerektigini diigiiniiyorum.
Tiim konular icin bu sekilde ornekler olursa ¢ocuklarin aklinda daha fazla kalacagini

’

diigtiniiyorum. Ciinkii kafalarinda ¢ok soru isaretleri kaliyor.’

Ogretmenlerin, ders kitaplarinda matematik tarihine yonelik bilgilere yeteri kadar yer verilmedigini
diisiindiikler1 ve daha detayli bilgi verilmesi gerektigini istedikleri goriilmektedir. Yapilan
goriismelerden, ders kitaplarinda matematik tarihine yonelik bilgilerin az olmasinin 6nemsiz bir
konu oldugu seklinde bir izlenim uyandirdigi anlasilmaktadir. Ders kitaplarinda matematik tarihi
Ogelerinin daha c¢ok kullanilmasinin 6grenci ve Ogretmenlerin bu konuyu daha fazla
onemsemelerini saglayacag diisiiniilmektedir. O5 ders kitaplarinda matematik tarihi dgelerinin
kullanimin1 “Genelde kitabin kosesinde ek bilgi seklinde kiiciiciik bir not gibi yer veriliyor ve
isterseniz okuyun gegin seklinde. Pek onem verilmiyormus gibi goriintiyor. Ek bilgi gibi degil de
oradan konuya da gegisi saglayabilecek sekilde detayli verilse daha kullamisli ve daha giizel
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olabilir. Ama bu asamalar ogretmene birakiliyor su anda” seklinde agiklamuistir. O2 ders
kitaplarinda genel olarak matematik tarihi dgelerinin az kullanildigin1 bunun yan sira kullanilan
ogelerde de bizim medeniyetimizin katkilarina daha fazla yer verilmesi gerektigini “Ders
kitaplarinda matematik tarihi kullanimi az. Bazi konularda sadece tarihi bilgiler verilmis. Siklik
olarak daha ¢ok arttirilmasi gerekiyor. Ders kitaplarinda ézellikle Miisliiman bilim adamlarinin
daha ¢ok vurgulanmasi gerekiyor. Genelde hep baktigimiz zaman Pisagor, Oklid gibi Avrupali
matematikgilerden bahsediliyor.” sozleri ile ifade etmistir. Bu durumun 6grencilerin matematik
tarthinde kendi kiiltiirlerinden bir seyler bulmasini saglayarak 6zgilivenlerini artiracagini ve onlari

iiretmeye, icat etmeye tesvik edecegini belirtmistir.

Matematik Tarihinin Ders Kitaplarindaki Kullanimimin Derste Kullanimina Etkisine

Yonelik Ogretmen Goriislerine liskin Bulgular

Matematik tarihinin ders kitaplarindaki kullaniminin, derslerde 6grenci ve dgretmenlere etkisine

yonelik bulgular Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5

Ders Kitaplarindaki Kullanimin Derste Kullanima Etkisi

Kategoriler Kodlar
Kaynak destegi saglama
Farkindalik olusturma

Ogrenci Konunun tarihi ile baglant1 kurma
Matematikgilerden ilham alma
Aragtirmaya tesvik etme

NWWhk~ o

Derste kullanma gerekliligi hissetme
Ogretmen Rehber olma

Bilgiye ulagsmada kolaylik

Ders anlatiminda yardime1 olma

wWwwoo

Ogretmenler, ders kitaplarindaki matematik tarihi igeriklerinin konuyu anlatim asamasinda
kendilerine yol gosterici ve yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayn1 zamanda ders kitaplarinin

matematik tarihine ait bilgilere ulasmada 6gretmenlere ve 6grencilere kolaylik sagladigmi O5:

“Benim ilk yilimdi. Miifredata aliskin olmadigim i¢in ancak ders kitabinda yer verildigi
kadarwla kullanabildim. Dolayisiyla ders kitabinda daha ¢ok yer verilseydi daha ¢ok
yararlanabilirdim. Ogrenciler icin de ayni sekilde. Kitapta kiiciiciik bir not olarak gériip

gecmek yerine daha detayli anlatilmast ve daha konuyla biitiinlestivilmesi ogretmen hig
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anlatmasa bile ogrencinin oradan yararlanabilmesi i¢in de faydali olacaktir.” sozleri ile

ifade etmistir.

06 ders kitaplarinda matematik tarihi kullaniminin égretmenlerde farkindalik olusturdugunu ve
kendilerine ders anlatiminda fayda sagladigimi “Ben zaten kitaplarda gérdiigiimde bunun,

’

cocuklara faydali olarak verebilecegim bir sey oldugunu fark ettim diyebilirim.” seklinde
belirtmistir. Yapilan goriismelerden ders kitaplarinda matematik tarihine ait bilgilerin
bulunmasinin 6grencilere, bu konuda kaynak destegi sagladigi, konuya kars1 farkindalik
gelistirdigi, derslerinde isledikleri konu ile o konunun tarihi arasinda baglanti kurmalarini
destekledigi, inlii matematikg¢ilerden 6rnek almalarini sagladigi ve matematik tarihini arastirmaya

tesvik ettigi anlagilmaktadir.

Ders kitaplarinda matematik tarihi i¢eriklerinin sayis1 arttik¢a 6gretmenlerin derslerinde kullanma
gerekliligi hissettigi goriilmiistiir. Ders kitaplarinda matematik tarihine daha fazla yer verilmesinin,
ogretmenlerde matematik tarihine yonelik farkindaligi artirarak kendi derslerinde kullanma ihtiyaci
uyandiracag diisiiniilmektedir. O1 “Ders kitaplarinda ne kadar fazla olursa ben o kadar fazla
tizerinde dururum o konunun. O yiizden fazla olmast hem ogrencilerin hem de bizim igin yararh
oluyor.” seklinde goriis belirtmistir. Benzer sekilde bir diger katilime1 olan O2 “Bence matematik
kitaplarinda matematik tarihinden ne kadar ¢cok bahsedilirse cogu 6gretmen de dersinde bunlardan
bahsedip égrencilerin bilgi almasin saglar.” sdzleriyle bu durumu ifade etmistir. Ogretmenlerin
matematik tarihini, ders kitaplarinda gordiikleri kadariyla derslerinde kullandiklar1 anlagilmaktadir.
Bununla birlikte ders kitaplarindaki kullanimin 6gretmenleri aragtirma yapmaya yonlendirdigini

04 su sozlerle ifade etmistir:

“Bu tarzda bilgileri biz gordiikce bu konu hakkinda hem bizim arastirma yapmamizi
sagliyor hem derste onu gordiigiimiiz igin ister istemez deginme ihtiyaci hissediyoruz bu
konulara. Ogrencilere ekstra bir bilgi vermemizi sagliyor. Bunu gérmesek o kadar aklimiza
gelir mi sanmiyorum. O yiizden ders kitaplarinda olmast ders icindeki kullanimini da
mutlaka tegvik edici nitelikte oluyor. Ve dgretmenler bu konuda yeteri kadar bilgi birikimine

’

sahip degiller.’

Ogretmenlerin agiklamalari ders kitaplarinda matematik tarihine daha fazla yer verilmesinin, kendi

derslerinde matematik tarihini kullanma egilimlerini arttirdigin1 ortaya koymaktadir. Bu durum ise
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matematik tarihini Ggretmenlerin derslerine entegre etmelerinde ders kitaplarimin Onemini

gostermektedir.

Ogretmenlerin Matematik Tarihi Konusunda Kendi Yeterliklerine Yonelik Diisiincelerine

Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin matematik tarihi konusunda kendilerini yeterli gérme durumlar1 ve bu konuda
kendilerini gelistirmek i¢in neler yapilabilecegine yonelik diisiincelerine iliskin bulgular Tablo

6’da sunulmustur:

Tablo 6

Matematik Tarihi Hakkinda Ogretmen Yeterliklerine Yonelik Diisiinceler ve Oneriler

Kategoriler Kodlar f
Kendini yetersiz gérme 6
Ogretmen Bireysel ¢abayla 6grenme 5
Hizmet i¢i egitim destegi 4
Mesleki destek Ziimre ¢alismasi 2
Uzaktan egitim 1

Yapilan goriismelerde 6gretmenlerin tamaminin matematik tarihi konusunda kendilerini yetersiz
hissettigi goriilmektedir. Bu yetersizligin sebebini O2 “Biz iiniversitede matematik tarihi hakkinda
sadece bir ders aldik. O da zaten haftada 1 ya da 2 saatti. Yetersiz bence. Ben de kendimi yetersiz
gortiyorum. Ama yine de ¢ocuklara bahsetmeye calisiyorum.” seklinde aciklamistir. Farkli bir
diisiinceyle O6 ise matematik tarihini lisans egitimi sonrasinda kisisel bir ¢abasi olmadigindan
dolay1 unuttugunu ve bu konudaki bilgi eksikligini, “Yeterli gérmiiyorum. Lisansta gérdiim ¢ok da
giizel bir dersti ama ondan sonra unutmusum. Calismam gerektigini tekrar etmem gerektigini
diisiiniiyorum.” sdzleri ile ifade etmistir. Ogretmenler bu yetersizliklerini gidermek igin bireysel
olarak cabalamalar1 gerektigini vurgulamislardir. O2, bu yetersizligin giderilmesi igin bireysel
cabanin yaninda bakanlik tarafindan matematik 6gretmenlerine yonelik olarak diizenlenebilecek
seminerlerle ilgili diisiincesini “Bence bunlarla ilgili seminerler diizenlenebilir. Sonugta
ogretmenler zaten seminerlere katiltyorlar. Bu sekilde matematik tarihi ile ilgili daha ¢ok bilgi

’

sahibi olabiliriz. Biz de kendimizi gelistirmeliyiz.” sozleriyle belirtmistir. Ayrica hizmet igi
egitimler ve ziimre 6gretmenleri arasi fikir paylasimi yoluyla 6gretmenlere matematik tarithindeki
eksikliklerini gidermesi konusunda destek olunabilecegini O3, “Her brans 6gretmeni kendi alani

ile alakali tarihi bilgilerini ya da mesleki yeterlikleri ile alakali eksikliklerini tamamlamali. Neden
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hizmet ici egitimlerde ya da seminerlerde bu yetersizlikler tamamlanmasin ki? Okulda 4 tane
matematik ogretmeni ziimresiyseniz eger bunlardan birinin bir bilgisi varsa digerlerine de
anlatmali.” seklinde belirtmistir. Benzer diislincelerle birlikte ek olarak uzaktan egitimden de
faydalanilabilecegini O4 “Bu yonde istegi olan kisiler icin uzaktan egitim yapilabilir ya da bu konu
hakkinda ziimrelerin bir araya gelip bilgi aktarumi saglayarak sohbet havasinda bu tarzda seyler
vapilabilecegini diistintiyorum.” sozleri ile ifade etmistir. Yapilan goriismelerden 6gretmenlerin
matematik tarihi konusunda kendilerini yetersiz hissetmelerinin bilgilerindeki ve kendilerini

gelistirme yoniinde bireysel ¢abalarindaki eksikliklerden kaynaklandigi anlasilmaktadir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada, matematik tarihinin matematik derslerinde ve ders kitaplarinda kullanimina iligkin
ogretmen goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogretmenlerin tamami ders igerisinde matematik
tarihinin kullanilmast gerektigini belirtmislerdir. Matematik tarihinin derslerde kullaniminin
ogrencilerin, derse karsi ilgisini ve merakini uyandiracagini, derse giidiilenmesini saglayacagini
(Baki, 2014; Burns, 2010; Cousquer, 2000; Fried, 2007; Hatisaru & Erbas, 2012; Mann, 2011) ve
matematiksel ifadelerin ortaya ¢ikisin1 6grenmeyi kolaylagtiracagini (Panasuk & Horton, 2012)
vurgulamislardir. Bunun yani sira, giinliik yasamla 6grencilerin baglanti kurmasini saglamada ve
genel kiiltiirlerini arttirmada da matematik tarihinin etkisini dile getirmislerdir (Y1ldiz & Baki,
2017). Ogretmenler matematik tarihini derslerinde kullanmalarinin en 6nemli nedeninin derse
dikkat ¢cekme oldugunu ifade etmislerdir (Awosanya, 2001; Clark, 2006; Georgiou, 2006; Gulikers
& Blom, 2001; Lit vd., 2001; Mayfield, 2001). Ogrencilerin derse dikkati ¢ekilerek konu iizerine
odaklanmalarmin saglanmasmin etkili bir Ogretim yapilabilmesi i¢in Onemli oldugu
anlasilmaktadir. Yenilmez (2011) de arastirmasinda matematik tarihini derste kullanmanin
ogrencilerin ilgisini ve giidiilenmesini artiracagl sonucuna ulagsmistir. Ayni zamanda dgrencilerin
matematiksel ifadelerin ortaya ¢ikis sekillerini 6grenmelerinin bu bilgilerin daha kalic1 olmasinda
fayda saglayacag1 ifade edilmistir. Ersoy (2015) ¢aligmasinda matematik tarithi kullaniminin,
ogrencilerin matematik derslerine yonelik isteklerini artirmada gerekli ve etkili oldugunu belirtmis
ayrica Ogrencilerin matematiksel ifadeleri hatirda tutma diizeylerini 6nemli Olgiide artirdigi

sonucuna ulagmistir.

Matematik 6gretmenleri tarafindan matematik tarihinin derslerde kullanilmasi ile matematiksel

ifadelerin gelisim siireci ve gilinliik yasamdaki yeri gosterilerek dersi somutlagtiracagi ve anlamay1
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kolaylastiracag1 ifade edilmistir. Buna paralel olarak, caligmalar matematik tarihi kullaniminin
basariy: arttiracagi diisiincesini savunmaktadir (Albayrak, 2011; Awosanya, 2001; Ersoy & Oksiiz,
2016; Lawrence, 2006; Leng, 2006). Gengkaya (2018) ¢alismasinda, matematik tarihinin derslerde
kullannminin 6grencilerin, matematigin varolus asamalarini anlamasin1 bu sayede matematigin
insan {riinii oldugunu 6grenerek derse karsi daha somut ve zengin bir bakis acis1 kazanmasini
saglayacagini belirtmistir. Ogretmenlerin matematik tarihini dgrencileri derse katmak amaciyla da
kullandig1 belirlenmistir (Barbin vd., 2000). Akict ve verimli bir ders islemek i¢in dgrencilerin
aktif olarak derse katilmasi 6nemlidir. Ogretmenlerin derslerinde matematik tarihini kullanarak
ogrencilerinin iinlii matematikgilerin yasantilarindan 6rnek almalarin1 hedefledikleri sonucuna
ulasilmigtir.  Bagsibiiylik ve Soylu (2019) c¢alismasinda, matematik derslerinde {inlii
matematikg¢ilerin yagamlarinin anlatilmasinin 6grencilere ilham verecegini bunun matematik

ogretiminde 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenlerin ders icerisinde matematik tarihi 6gelerini konuyla ilgili kisa bilgiler verecek sekilde
kullandiklari, ders disinda ise matematik tarihi ile ilgili proje 6devlerini olusturmak igin bunlardan
yararlandiklar1 sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler matematik tarihini derslerinde yeteri kadar
kullanamama sebeplerini miifredat yogunlugu ve konuyla ilgili bilgi eksiklikleri olarak
aciklamiglardir. Benzer sekilde, alan yazinda pek ¢ok aragtirma programin igerigindeki yogunlugun
matematik tarithinin derslerde kullanimini olumsuz etkiledigini (Baki & Yildiz, 2016; Lit & Wong,
1999; Weng Kin, 2008) ve 6gretmenlerin bilgi ve tecriibelerindeki eksiklige bagli olarak matematik
tarihini derslerinde kullanmada zorlandiklarini ortaya koymaktadir (Baki & Yildiz, 2016; Panasuk
& Horton, 2012; Weng Kin, 2008). Ogretmenlerin matematik tarihine yonelik bilgi ve deneyim
eksikliklerinin sebebi lisans egitimi sirasinda matematik dgretimi ve matematik tarihi arasindaki
iligkiyi yeterince 6grenememis olmalart olabilir. Lisans egitiminden sonra matematik tarihine
yonelik bilgileri hatirlamak ya da tekrar etmek icin bireysel ¢abanin eksikligi de bu durumun
olusmasinda etkili olabilir. Diger yandan, lisans egitimi sirasinda matematik tarihi dersi almanin
ogretmenlere bu konuda farkindalik kazandirdig: ve kendi derslerinde kullanma istegi uyandirdigi
belirlenmistir. Yenilmez (2011) dgretmen adaylarinin matematik tarihi kapsaminda 6grendikleri
matematiksel kavramlarin tarihi gelisimine ve iinlii matematik¢ilerin hayatlarina yonelik
bilgilerinin, kendilerini gelistirdigini ve bu bilgileri 6gretmen olduklarinda matematik derslerinde
ogrencileri ile paylasmak istediklerini ortaya koymustur. Aydin (2018) calismasinda, 6gretmen

adaylarinin iiniversiteye baslamadan Once matematik tarihi bilgilerinin yetersiz oldugunu
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belirlemistir. Ogrencilerin iiniversitede matematik tarihi ile ilgili ders aldiktan sonra bilgi ve
tutumlarinda olumlu bir gelisim gozlendigi sonucuna ulagsmistir. Ancak bu calismada, bazi
ogretmenlerin lisans egitiminde aldiklart matematik tarihi dersini ders saati ve igerik olarak yetersiz
bulduklar1 belirlenmistir. Ayn1 zamanda, lisans sonrasi bu konuya yonelik bilgileri unuttuklar
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ifadeleri lisans déneminde dgrendikleri matematik tarihine
yonelik bilgileri kendi matematik derslerine yeterince yansitamadiklarini ortaya koymaktadir.
Bunun sebebi matematik tarihi dersini 6nemli gormemeleri, kisisel olarak bir ¢aba gostermemeleri
ve sonrasinda bu bilgilere ihtiyaclari olacagini diisiinmemeleri olabilir. Yildiz ve Baki (2017) de
Ogretmenlerin matematik tarihinin 6nemini yeterince kavramamis olduklarini ve dersteki kullanim

sekillerinin sinirl oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin kendi bilgi eksikliklerini ders kitaplar1 aracilig1 ile gideremedikleri i¢in matematik
tarihini derste yeterli diizeyde kullanamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin tamami,
matematik tarihi iceriklerinin matematik ders kitaplarinda yeterli olarak kullanilmadigini ve bu
Ogelere ¢ok az yer verildigini vurgulamiglardir. Ders kitaplarinin matematik tarihi 6gretimi
konusunda Ogretmenlere yeterince yardimci olmadigi sdylenebilir. Ders kitaplarinda var olan
matematik tarihi 6gelerinin ise konuyla ilgili ¢ok kisa bilgiler verdigi ve iinlii matematikgilerin
hayat hikayesi seklinde oldugu tiim 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Ders kitaplarinda konuyla
ilgili daha detayli bilgiler verilmesi gerektigi dile getirilmistir. Matematik ders kitaplarinin
incelendigi caligmalar da, ders kitaplarinda daha ¢ok iinlii matematikg¢ilerin hayat hikayelerine yer
verildigini (Erdogan vd., 2015; Incikab1 vd., 2019), ders kitaplarinda matematik tarihi dgelerinin
oldukca az oldugunu (Baki & Biitiiner, 2013; Eren vd., 2014; Erdogan vd., 2015; Incikab1 vd.,
2019; Mersin & Durmus, 2018; Thomaidis & Tzanakis, 2009; Xenofontos & Papadopoulos, 2015)
ve matematik tarihinden ziyade matematik ile ilgili salt bilgi vermenin tercih edildigini ortaya
koymaktadir ( Incikabi vd., 2019 Mersin & Durmus, 2018). Erdogan, Esmen ve Findik (2015) ise
ders kitaplarindaki matematik tarihi 6gelerinin biiyiik kismimin 6grencilerin konuya yonelik
motivasyonlarini saglama ve bilgilerini pekistirme amaci tagidigini belirtirken, anlamlandirma ve
analiz etme boyutlarina yonelik 6gelerin azligina ve bazi 6gelerin kullaniminin hatali olduguna
dikkat g¢ekmistir. Ayrica, kitaplardaki matematik tarihinin Ogrencilerin matematigin hangi
ihtiyaglardan dogdugunu ve ne tiir amaglar i¢in kullanildigini anlamalarini saglayarak matematigin
onemini fark etmelerine yardimci olabilecegini, fakat kitaplarda buna yonelik tarihsel 6gelerin

eksik oldugunu belirtmislerdir. Bu sebeplerden dolayi, matematik 6gretmenlerinin matematik
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tarithini derslerde kullanabilmeleri i¢in 6gretim programindaki ve ders kitaplarindaki eksikliklerin

belirlenmesi ve giderilmesi ihtiyact ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenler, ders kitaplarinda matematik tarihi kullanilmasinin 6grencilere matematik tarihine
kars1 farkindalik kazandiracagini ve yararlanabilecekleri kaynak destegi saglayacagini
distinmektedirler. Ayni1 zamanda konularin ortaya ¢ikisi ile glinlimiizdeki hali arasinda baglanti
kurmalarini saglayacagi (Jahnke vd., 2002), {inlii matematikg¢ilerden ilham almalarina yarayacagi
ve dgrencileri matematik tarihini arastirmaya sevk edecegi (Basibiiyiik & Soylu, 2019; Incikab:
vd., 2019) gibi olumlu sonuglar1 olabilecegini ifade etmislerdir. Ders kitaplarinda matematik tarihi
Ogeleriyle karsilastiginda Ogretmenlerin bunlar1 derslerinde kullanma gerekliligi hissettigi
sonucuna ulagilmistir. Ders kitaplarinda matematik tarihine daha sik yer verilmesinin derste de
daha cok kullanilmasini saglayacagi tiim &gretmenler tarafindan belirtilmistir. Ogretmenlerin
goriiglerine gore ders kitaplarinin matematik tarihinin 6grencilere anlatiminda &gretmenlere
yardime1 ve rehber olacagi anlagilmaktadir. Benzer sekilde, ders kitaplarinda matematik tarihi
iceriklerine yer verilmesinin, bu bilgilere ulasmada 6gretmenlere kolaylik saglayacagi ve ders
anlatimma da yardimci olacagi sonucuna ulasilmistir (Mersin & Durmus, 2018). Ogretmenlerin
tamaminin matematik tarihi konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin matematik tarihi konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 da matematik tarihini
derslerinde kullanmalarin1 engelleyen olasi sebeplerdendir. Bununla ilgili olarak, 6gretmenlerin
matematik tarihine yonelik bilgi diizeylerini, dersteki kullanim yollarini, kaynak bilgilerini ve
farkindaliklari artiric1 ¢aligsmalarin yapilmasina (Yildiz & Baki, 2017), hizmet i¢i faaliyetlerin
yuriitilmesine (Alpaslan, 2011; Gazit, 2013; Hatisaru & Erbas, 2012; Horton, 2011) ve tarihsel
kaynaklara ihtiyac oldugu (Weng Kin, 2008) vurgulanmaktadir.

Bu aragtirmada 6gretmenlerin kendi derslerinde matematik tarihini yeterince kullanmadiklar1 ve
bunun baglica sebebinin ders kitaplarinda matematik tarihi i¢eriklerinin ¢ok az sayida ve ylizeysel
bilgiler verecek sekilde kullanilmasi oldugu belirtilmistir. Ayrica derste kullanmak isteyen
ogretmenlerin de karsilastigi bazi sorunlar vardir. Ogretmenler matematik tarihini kendi
derslerinde ne sekilde kullanacaklarin1 tam olarak bilmemektedirler. Ogretmenlerin matematik
tarihi hakkinda lisans egitiminde edindikleri bilgilerdeki eksiklikler, sonrasinda kisisel olarak bir
cabada bulunmamis olmalarindan dolay1 6grendiklerini de unutmus olmalar1 kendilerini bu konuda

yetersiz hissetmelerine sebep olmus olabilir. Kendilerini bu konuda yetersiz hisseden

123



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Yil: 2022 Sayi: 62 Sayfa: 105-134

ogretmenlerin dgrencilerinin sorularmi tam ve dogru sekilde yanitlayamayacaklar1 diisiincesiyle
derste matematik tarihini kullanmaktan kaginmalart muhtemeldir. Ders esnasinda 6gretmenlere
yardimci olacak en 6nemli materyallerden biri ders kitaplaridir. Ders kitaplarinda matematik tarihi
iceriklerinin miktar olarak ¢ok az olmasi, igerik olarak ise ¢ok kisa ve ylizeysel bilgiler igermesi,
ogretmenlerin bilgi eksikliklerini giderme anlaminda bu kaynaklarin yetersiz kalmasina ve
ogretmenler ile 6grencilerin bu konuyu nemsememelerine neden olabilmektedir. Matematik tarihi
ogeleri ile daha sik karsilasilmasi 6gretmen ve Ogrencilerin bu konuya olan farkindaliklarini

artirabilir ve bunlar1 derslerde daha ¢ok kullanma ihtiyaci olusturabilir.

Calismanin sonuclarindan hareketle, (a) 0gretmenlere matematik tarihinin 6nemini, derslerde
kullanildiginda edinilecek faydalarini, derslerde ne sekilde kullanabileceklerini, kaynaklara nasil
ulagabileceklerini anlatan ve onlarin bu konudaki bilgi eksikliklerini gidermelerini saglayan alan
uzmanlar tarafindan verilecek hizmet i¢i egitimler ve kurslar diizenlenmesi, (b) ders kitaplarinda
matematik tarihi 6gelerinin sayisinin artirilarak iceriklerin kapsam bakimindan zenginlestirilmesi
(c) lisans diizeyinde verilen matematik tarihi ders igeriginin, matematik tarihine yonelik 6grenilen
bilgilerin 6gretmen olundugunda 6gretim yapilacak sinif diizeylerine nasil aktarilacagi bilgisini
kapsayacak sekilde daha detayli diizenlenmesi, (d) matematik tarihinin derslerde kullanilmasina ve

kitaplarda yer almasina iliskin 6grencilerin goriislerinin de arastirilmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract
Purpose

Some of the studies in the literature investigated the presence of history of mathematics in
mathematics textbooks (Baki &Biitliner, 2013; Eren, Bulut & Bulut, 2014; Erdogan et al., 2015;
Incikabr et al., 2019; Mersin & Durmus, 2018; Thomaidis & Tzanakis, 2009; Xenofontos &
Papadopoulos, 2015). However, it was seen that the teachers’ views on the use of history of
mathematics information and elements in the textbooks were not emphasized much. In addition,
although the importance of history of mathematics in the process of learning and teaching
mathematics has been emphasized in the literature, it has been noticed that there are few studies on
the views of mathematics teachers on the use of mathematics history. It is understood that the
studies are mostly conducted with pre-service mathematics teachers (Clark 2012; Furinghetti 2007;
Diindar & Cakiroglu, 2014; Geng¢ & Karatas, 2018; Philippou & Christou 1998; Ulusoy & Girit-
Yildiz, 2019; Yenilmez, 2011). It has been observed that the studies conducted with teachers
mainly include high school mathematics teachers (Hatisaru, Erbas & Cetinkaya, 2011; Horton &
Panasuk, 2011; Panasuk & Horton, 2012). In this study, the views of middle school mathematics
teachers, as active users of textbooks, regarding the use of history of mathematics in both
mathematics lessons and mathematics textbooks were examined. In this context, it is thought that
reflecting the use of history of mathematics in lessons and books from the point of view of
mathematics teachers and determining the needs and determinations of teachers, who are an
important part of the education system, about the use of mathematics history will contribute to the
literature in terms of integrating the history of mathematics into curricula, learning-teaching
process and textbooks. In line with the purpose of this study, an answer was sought to the following

research question:

1. What are the views of middle school mathematics teachers about the use of history of

mathematics in mathematics lessons and mathematics textbooks?
Method

Case study method was used in the research. The sample of the study consists of three male and

three female middle school mathematics teachers working in the 2019-2020 academic year. In this
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study, semi-structured interview form was used as a data collection tool. Semi-structured

interviews with teachers were examined through the content analysis method.
Discussion and Conclusion

According to the results of the research, all of the teachers stated that history of mathematics should
be used in the lessons. They emphasized that the use of history of mathematics in lessons will
arouse students’ interest and curiosity about the lesson, motivate them (Baki, 2014; Burns, 2010;
Cousquer, 2000; Fried, 2007; Hatisaru & Erbas, 2012; Mann, 2011) and facilitate learning how
mathematical expressions existed. (Panasuk & Horton, 2012). In addition, they expressed the effect
of history of mathematics in enabling students to connect with daily life and increasing their general
knowledge (Yildiz & Baki, 2017). Teachers stated that the most important reason for using the
history of mathematics in their lessons is to draw attention to the lesson (Awosanya, 2001; Clark,
2006; Georgiou, 2006; Gulikers & Blom, 2001; Lit et al., 2001; Mayfield, 2001.

It was concluded that the teachers used the elements of history of mathematics in the lessons to
give brief information about the subject, and they benefited from them to create the project tasks
about history of mathematics outside the classroom. Teachers explained the reasons for not using
history of mathematics in their lessons adequately as curriculum density and lack of knowledge
about the subject. Similarly, many studies in the literature reveal that the intensity of the content of
the curriculum negatively affects the use of the history of mathematics in lessons (Baki & Yildiz,
2016; Lit & Wong, 1999; Weng Kin, 2008) and that teachers have difficulties in using history of
mathematics in their lessons due to their lack of knowledge and experience. (Baki & Yildiz, 2016;
Panasuk & Horton, 2012; Weng Kin, 2008).

It was also found that the teachers could not use the history of mathematics in the lesson adequately
because they could not overcome their own knowledge deficiencies through textbooks. All of the
teachers emphasized that the content of history of mathematics is not used adequately in
mathematics textbooks and that these elements are given little place. It can be said that the
textbooks do not sufficiently help the teachers in teaching history of mathematics. All the teachers
stated that the elements of history of mathematics in the textbooks gave very short information
about the subject and were in the form of life stories of famous mathematicians. It was stated that

more detailed information about the subject should be given in the textbooks. Studies in which
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mathematics textbooks are examined show that the life stories of famous mathematicians are
mostly included in the textbooks (Erdogan et al., 2015; incikab et al., 2019), and that the history
of mathematics items are very few in the textbooks (Baki & Biitiiner, 2013; Eren et al., 2014;
Erdogan et al., 2015; Incikab et al., 2019; Mersin & Durmus, 2018; Thomaidis & Tzanakis, 2009;
Xenofontos & Papadopoulos, 2015) and reveals that it is preferred to give pure information about

mathematics rather than history of mathematics ( Incikabi et al. , 2019 Mersin & Durmus, 2018).

Teachers think that the use of history of mathematics in textbooks will raise students’ awareness
of history of mathematics and provide resource support that they can benefit from. At the same
time, it is stated that it can have positive results such as it will enable them to establish a connection
between the existence of the subjects and their current state (Jahnke et al., 2002), to be inspired by
famous mathematicians, and to encourage students to research history of mathematics (Basibiiyiik
& Soylu, 2019; Incikabr et al., 2019). It has been concluded that when teachers encounter
mathematics history items in textbooks, they feel the need to use them in their lessons. It was stated
by all the teachers that the more frequent use of history of mathematics in textbooks would enable
it to be used more frequently in the lessons. According to the views of the teachers, it is understood

that textbooks will help and guide the teachers in explaining history of mathematics to the students.
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