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AVRUPA }(ONSEYi NIiTELIKLi TARIH EGiTiMi iLKELERI: GELENEKSEL
TARIH EGITIMINE BiR ELESTIRI

Gokhan ONAL?

oz

Egitim, birlikte yasam idealinin dnemini kavramis ve ayni evrenin pargasi olma yani evrendeslik bilincine sahip bireyler
yetistirme amaci tagimalidir. Bu anlamda, tarih egitimi 6nemli alanlardan bir tanesidir. Geleneksel olarak nitelenen tarih
Ogretimi; benimsedigi yaklagim, program, ders kitabi, 6gretimde benimsenen pedagojik yontem ve teknikler bakimindan
egitimin bu amacina hizmet edememektedir. Bu ¢alismanin amaci, 21. Yiizyilda Nitelikli Tarih Egitimi icin Ilkeler ve Rehber
(Quality History Education In The 21st Century Principles And Guidelines) isimli belgede Avrupa Konseyi’nin benimsedigi
tarih egitimi anlayisini, Konsey iiyesi bazi iilkelerdeki uygulamalara da atifta bulunarak tartismaktir. Bu ¢alismada, nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Konsey’in Onerisi; farkliliklar1 kapsayici, demokrasinin
tarihsel geligimine yer veren, ¢oklu bakis agis1 ve tarihsel empati kazandiran bir tarih egitimidir. Tarih egitiminde; analitik,
elestirel ve karsilastirmali diisiinme becerilerinin gelistirilmesi 6nemsenmektedir. Ogrencilerin degerlerin tarihsel siireg
icerisinde degisebilecegini anlamasi bir diger 6nemli konudur. Kisaca, Avrupa Konseyi’nin onerdigi tarih egitiminin, birgok
Konsey tiyesi lilkedeki dahil, geleneksel olarak adlandirilan ve hamasi bir sdyleme sahip tarih 6gretim anlayisina yonelik bir
elestiri ve yenilik cagrist oldugu sdylenebilir. Onerilen tarih egitiminde; farkliliklara sayg;, kiiltiirleraras: etkilesim ve birlikte
yasama kiiltiiriine vurgu yapilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Avrupa Konseyi, geleneksel, nitelikli, tarih egitimi, ilkeler

QUALITY HISTORY EDUCATION PRINCIPLES OF THE COUNCIL OF EUROPE:
A CRITIQUE OF TRADITIONAL HISTORY EDUCATION

ABSTRACT

Education should promote to the students the importance of the ideal of living together and the consciousness of being a part
of the same universe. In this context, history education is one of the important fields. Traditional history teaching cannot
serve this purpose of education because of its current approaches, curricula, textbooks, pedagogical methods, and techniques.
This study aims to discuss the understanding of history education of the Council of Europe through its document titled
Quality History Education In the 21st Century Principles and Guidelines and by referring to the current practices in some
member countries. Document analysis method, one of the qualitative research methods, was used in this study. The council
proposes a history education that includes the diversity of a nation, gives place to the historical development of democracy,
and adopts a multiperspective approach, and develops historical empathy. Developing analytical, critical, and comparative
thinking skills is also considered essential in history education. Then, students should understand that values change in the
historical process. In brief, the clear message of the key principles proposed by the Council of Europe is that there is an
urgent need for a change of the traditional and heroic history teaching approach of many member countries. The proposed
history education would emphasize respect for the diversity of each nation, intercultural dialogue, and a culture of living
together.
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1. GIRIS

Kiiresellesme ve artan gocle birlikte giiniimiizde ¢ok kiiltiirliiliik daha goriiniir olmustur. Cinsiyet, etnisite, ik ve
inang gibi farkliliklardan kaynaklanan ayrimcilik azalmistir. Bireylerin kendilerini sadece bir ya da iki kimlikle
(cogunlukla inan¢ ve etnisite) ifade etme zorunlulugu -elestirilmeye baslanmistir. Kimlik konusunda
miiphemiyete saygi sik dile getirilen bir talep halini almistir. Giiniimiizde, farkliliklarinin en goriiniir oldugu
alanlarm basinda egitim kurumlar1 gelmektedir. Son yillarda artan sayida iilke, egitim sisteminin ve miifredatin
gelistirilmesinde toplumsal farkliliklar1 g6z Oniinde bulundurmaya baglamistir (Bromley, 2009; Hahn, 2015;
Onal, 2017). Bu siirece yayimladiklar rapor ve bildirilerle Birlesmis Milletler ve Avrupa Konseyi gibi kuruluslar
katkida bulunmaktadir. Bu belgeler; tarih egitimi, demokratik vatandaslk egitimi, insan haklar1 egitimi ve din
egitimi gibi alanlarda daha kapsayici ve yenilik¢i yaklasimlart desteklemektedir (CoE, 2010, 2018; UNESCO,
2014; UNICEF & UNPF, 2011). Uye iilkelerde farkliliklara saygi ve farkliliklarm iilkelerin zenginligi oldugu
diistincesi yayilmaya ve her tiirli alanda farkliliklarin karar alma siireglerine katilimi desteklenmeye
calisilmaktadir. Bu kuruluslar, devletlere sagladiklar1 iletisim ve tartisma platformlar:1 aracilifiyla; toplumsal,
kiiltiirel ve yasal konularda isbirligini arttirmayi, demokrasi ve insan haklarmni korumayi, ulusal ve uluslararasi
anlasmazliklarin ve catigmalarin Oniine ge¢ilmesine ve var olanlarin ¢oziimlenmesine katkida bulunmayi
amaglamaktadir.

Uluslararasi kuruluslarin egitim birimlerinin en ¢ok iizerinde durdugu alanlardan bir tanesi tarih egitimidir. Tarih
egitiminde, geleneksel bir yaklagimdan ziyade nitelikli ve ilerici bir yaklasim tesvik edilmektedir. Programlarda
kiiltiirleraras: diyalog ve 6tekinin imaj1 lizerine yeniden diisiinme ¢abalar1 goriilmekte ve bu konularda ¢aligmalar
yapilmaktadir (CoE, 2011, 2018).Yayimlanan belgelerle farkli ders dgretim programlarmin birbirleriyle tutarlt
olmas1 desteklenmektedir. Avrupa Konseyi Bakanlar Kurulunun Tarih Ogretiminde Kiiltiirlerarasi Diyalog ve
Otekinin Imaji Uzerine Oneriler isimli belgede vurgulandigi gibi, tarih egitiminin amaclari, 6zellikle bu kurulun
daha dnce yayimlamis oldugu demokratik vatandaglik egitimi ve insan haklar1 egitimi bildirilerinin farkliliklara
saygl ve birlikte yasama kiiltiirii gelistirmeye doniikk amaglariyla g¢elismemelidir (CoE, 2010, 2017). Yine,
UNESCO’nun (2014) kiiresel vatandaslik egitimi (diinya vatandasligi egitimi) konusunda yayimladig: rapor,
demokratik vatandaslik icin diger derslerle isbirliginin dnemini vurgulamaktadir.

Kiiresellesmeyle birlikte tilkelerin ticaret ve turizm basta olmak iizere farkli alanlarda yakinlagmasi; savas, gog,
yoksulluk ve insan haklar1 ihlalleri gibi sorunlarin diinya barigini tehdit etmesini 6nlemede yeterli olmamustir. Bu
yetersizligin bir nedeni, egitimin diinyay1 taniyan ve giliniimiiz diinya sorunlarima duyarli bireyler yetistirme
amacini yeterince basaramamasidir. Diger bir nedeni de karsilagilan sorunlarin ¢dziimii i¢in aktif katilimda
bulunan yeterli sayida birey yetistirilememesidir. Egitim, birlikte yasam idealinin 6nemini kavramis ve ayni
evrenin parcast olma yani evrendeslikbilincine sahip bireyler yetistirme amacini tagimalidir. Ozetle, her yas
grubundaki 6grenciler giiniimiiz diinya sorunlarinin ¢oziimiinde sadece yerel ve milli bir yaklasimm yeterli
olmayacagini, dayanigma temelli evrensel bir bakis agisinin gerekliligini anlamalidir. Bu idealin
gergeklesmesinde, egitimin ve Ozellikle tarih egitiminin geleneksel ve milli niteliginin yaninda evrensel bir
nitelik tasimasi son derece dnemlidir.

1.1. Geleneksel tarih egitimi

Geleneksel olarak nitelenen bir tarih 6gretim programi, ders kitabi, 6gretimde benimsenen pedagojik yontem ve
teknikler i¢inde birgok sorunu barindirir. Geleneksel tarih egitiminin amaci, sorgulama ve elestirme yoluyla
tarihsel bilgiyi anlamlandiran bireyler yetistirmekten ziyade, uysal, Ustel’in (2014) deyisiyle makbul vatandas
yetistirmektir. Cogu durumda, bu egitim bilimsel degil, siyasi ve ideolojik bir nitelik tagimaktadir (Wansink vd.,
2018).

Devletlerarasi antlagsmalar, yonetici sinifin an1 ve mektuplari, saray memurlariin notlar1 gibi devlet arsivlerinde
korunan resmi belgelere dayanan geleneksel tarih yaziminda elestirel bir yaklagim benimsenmez. Bu belgelerin
mutlak dogru oldugu varsayilir (Barlas & Koksal, 2011). Bu tiir tarih yazimiyla olusan belgeler, geleneksel tarih
egitiminin igerigini olusturur. Bu icerikte; padisah, sadrazam, kral, imparator ve 6nemli komutanlar gibi tarihi
aktorler ve onlarin tarihte yapip ettikleri 6n plandadir. Tarih dersleri bu aktorlerin basar1 ve basarisizliklari
iizerinden anlatilir. Onlarin doneminde gecen savaslar, fetihler, kaybedilen topraklar, imzalanan antlagsmalar ve
bu tarihi olaylarin sebepleri ve sonuglari derslerde islenir. Toplum tarihi, diger bir ifadeyle “siradan insanlar’in
olugturdugu tarihe yer verilmez (Kabapinar & Ding, 2011; Wansink vd., 2018).

Geleneksel yaklasimla islenen bir tarih dersinde ele alinan konular, giincel siyasetten ve uluslararasi iliskilerden
etkilenir. Programin igerigindeki oncelikler giiniin yoneticilerine gore degisebilir. Igerikte iyi ve kotii tarihsel
aktorler vardir. Daima “biz” hakli ve “Oteki” olarak sunulan ise diisman ve haksizdir. Ders kitaplarinda komsu
iki iilkenin uzun yiizyillar 6nce yasanan anlasmazlik ve bazi durumlarda savaslardan dolay1 birbirlerini diigman
olarak anlattiklar1 durumlar siklikla goriiliir (Kabapmar & Ding, 2011; Onal & Arsal, 2015). Bu egitim yaklagim1
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gliniimiizde uluslararasi iligkilerin arttig1 kiiresel bir diinyada evrensel barisa ve birlikte yasama kiiltiiriine hizmet
etmekten daha ¢ok, nefretin yayilmasina yol agmaktadir.

Geleneksel tarih egitimi derslerde kullanilan; 6gretim stratejisi, yontemi ve teknikleri bakimindan ilerici ve
yenilik¢i bir nitelik tagimaz. Bu egitim yaklagimi 6 gretmen merkezlidir. Bu tiir bir egitimde, tarihsel bilgi kesin
ve tartigmasiz bir olgu gibi sunulur. Tarihsel bilginin sunulmasinda bilimsel yontemde izlenen kronolojik bir sira
izlenir. Ancak, ¢ogu durumda ayni tarihsel donemde diinyanin farkli bolgelerindeki gelismelere yer verilmeyerek
karsilagtirmal bir tarih 6gretimi benimsenmez. Insanlik tarihinden ziyade, milli tarih n plana ¢ikar. Ogretmen,
dersi ¢ogu zaman diiz anlatim yoluyla isler ve 8grenciye ders boyunca notlar aldirrr. Ogretmenin sundugu
bilgiler tartigilmaz. Yine, derslerde igerdigi bilgilerin dogrulugu tartisilmayan bir ders kitabi kullanilir. Smifta
tartisma ve grup caligmasi gibi 6grenciyi daha aktif hale getirebilecek yontemlere neredeyse hi¢ yer verilmez.
Smif oturma diizeni 6grencilerin birbirlerinden ziyade dersi anlatan dgretmeni (otoriteyi) dinleyebilecegi bir
sekilde diizenlenmistir. Bu sebeple 6grenciler tarafindan ¢ok sevilen bir ders degildir (Kabapimar & Ding, 2011).
Ozetle, geleneksel yaklasimla ele alman bir tarih dersi 6gretmen merkezlidir. Genellikle bu derslerde, tarihi
olaya iligkin bilgiler kesin dogrular olarak ve tekli bir bakis agistyla 6grencilere ezberlettirilir.

Geleneksel tarih egitiminde benimsenen 6lgme ve degerlendirme yaklagimi da yeniklik¢i bir anlayist yansitmaz.
Ders kitabinda yer alan ve 6gretmen tarafindan sunulan bilgileri 6grencilerin sadece hatirlayip hatirlamadiklarini
Olgen; g¢oktan se¢meli, yazili ve sozlii smavlar 6n plandadir (Kabapmmar & Ding, 2011). Bu yaklagimla
ogrencilerde Bloom’un taksonomisinde yer alan analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey biligsel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaz (Bloom, 1956). Ogrencilerden; tarihsel olayin sebepleri ve sonuglart,
savaglari, savaglarm sonucunda imzalanan antlagma maddelerini, tarihsel olaymn gectigi yeri, aktorlerini ve
tarihini ezberlemeleri ve dolayisiyla sadece bilgi diizeyinde 6grenmeleri beklenir. Oysa nitelikli tarih egitimi bu
tiir geleneksel 6gretime agik bir elestiri ve yenilik 6nerisidir.

1.2. Nitelikli tarih egitimi

Geleneksel tarih egitimine 1970’lerden itibaren Ingiltere’den baslayarak elestiriler getirilmistir. Bu elestirilerin
odaginda, geleneksel tarih egitiminin sahip oldugu milli tarih niteligi, ulus olusturma amaci, igerigin ¢ogunlukla
siyasi tarih konularindan olugsmasi ve §gretimde ezberci yaklagimin agirligi gelmektedir (Carretero vd., 2017).
Bu anlayigin da nitelikli bir egitim anlayisi ile uyugmadigi tizerinde durulmaktadir.

Giliniimiizde, Avrupa’nmn bir¢ok iilkesinde &gretmenlerin tarih derslerini ¢oklu bakis agisiyla isliyor olmalari
Ogretim programmin bir gerekliligidir. Avrupa Konseyi, 6zellikle kiiltiirler arasi iligkiler konusunda ve tarihi
olaylarin analizinde tarih egitiminin ¢oklu bakig acis1 kazandirmasi gerektigini vurgulamaktadir (CoE, 2011).
Tarih egitimi baglaminda ¢oklu bakis acili yaklagim; tarih disiplininin yoruma dayali ve siibjektif oldugu, tarihte
olmus aynmi olaya yonelik tek bir anlatim yerine, farkli anlatimlarm var oldugu epistemik anlayisa dayanir.
Aragtirmacilar, tarihi bilginin bir olgu ya da kurgu seklinde degil, akil ve mantiga dayali olarak ve yeni kanitlar
dogrultusunda degisebilecek, yoruma agik bir bilgi olarak tartisilmasi gerekliligini vurgulamaktadir (Wansink
vd., 2018). Bodylece, &grencilerin tarihte olmus ayni olaya farkli bakis agilarmin oldugunu kavramasi
kolaylasabilir. Bu durum ayrica, farkli kiiltiirlerin anlasilmasimi ve Ogrencilerin karsilikli saygiya dayali
demokratik bir anlayis gelistirmelerine yardimct olabilir.

Tarih egitiminin daha nitelikli ve ise yarar olmasinda tartigmali ve hassas konularin ele alinmasi katki sunabilir.
Bu konularin tarih derslerinde ele almip tartigilmasi, Ogrencilerin okul diginda farkli kaynaklardan
edinebilecekleri gergek-disi, ayristirici, diismanlastiran ve asiriliga 6zendiren bilgileri benimsemesinin Oniine
gecebilir. Giiniimiizde tartismali ve hassas konularin ele alinmasi, 6zellikle internet (yeni medya) ile birlikte hizli
bir sekilde yayilan yalan yanlis ama duygusal ve 6znel inang¢lara hitap ettigi i¢in kolayca benimsenebilen (post
truth), spekiilatif ve manipiilatif bilgilerin yayilmasini engelleyebilir. Ogrencilerin sahip olduklar1 sert goriis ve
duygular siklikla tartigmali ve hassas konularin dgretiminde en biiyiik engel olarak goriiliir. Bu konularinin
derslerde ele alinmasi ve tartisilmasi 6grencilerin sert goriis ve duygularinin da yumusamasina yardimet olabilir.
Bu konulara derslerde yer verilmesi tarih disiplininin kapali bir disiplin olarak degil, acik ve farkli yorumlar1
barmndiran bir disiplin olarak benimsenmesine katki sunabilir (CoE, 2018). Boylece, 6grenciler sadece gegcmisi
degil, bugiiniin diinyasini da daha iyi anlayabilirler.

Nitelikli tarih egitimi, evrensel barisa, insan haklarina ve birlikte yasama kiiltlirine hizmet etmelidir.
Kiiltiirlerarasi diyalogu gelistirmeli ve 6grencilere demokratik kiiltiir i¢in belli bash yeterlilikleri kazandirma
amaci tasimalidir. Kendimizin ve “dtekinin™ farkli kimliklerine saygi gelistirmelidir. Bu ¢aligmada temel
inceleme konusu yapilan Avrupa Konseyi’nin hazirlamis oldugu 21. Yiizyilda Nitelikli Tarih Egitimi icin Ilkeler
ve Rehber baslikli belgede, tarih egitimiyle kazandirilmasi gereken belli basl deger ve becerilere yer verilmistir.
Insan onuruna ve haklarma, kiiltiirel gesitlilige, demokrasiye, adalete, adil olmaya, esitlige ve hukuk devleti
ilkesine sayg1 degerler arasinda sayilmaktadir. Kendi kendine 6grenme, analitik ve elestirel diistinme, dinleme ve
gbzlem yapma, empati, esnek ve uyumlu olma, dil ve iletigsim becerisi, is birligi ve sorun ¢ézme ise 6ne ¢ikarilan
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beceriler arasmdadir. Bunlarin yaninda, nitelikli bir tarih egitimiyle dgrencilerin; diger kiiltiir, inang, diinya
goriislerine aciklik, sivillik, saygi, sorumluluk, 6z yeterlik ve miiphemiyete saygi gibi niteliklere sahip olmasi da
beklenmektedir (CoE, 2018).

Tarih 6gretimini geleneksel anlayistan kurtarip daha nitelikli bir egitime doniistiirmede 6gretmenin kilit roliinii
unutmamak gerekir. Ogretmen ve ders kitabi, tarihin “kesin” bilgisinin tek sahibi olarak goriilemez. Bunun
yerine dgretmen, “Bildiginiz gibi ben kesin ve tek dogruyu soylemiyorum. Tarih disiplininde farkli bakis agilar
vardr” sdylemini benimsemelidir (Wansink vd., 2018, s.507). Bu anlayis1 benimseyen bir dgretmen herhangi
bir tarih konusunu ele alirken konuya dair farkli bakis agilarimi 6grencilere sunmalidir. Onlarm farkl goriisleri
destekleyen argiimanlar1 ve kanitlar1 incelemeleri saglanmalidir. Ayrica, 6gretmen smifinda 6zgiir, demokratik,
saygl ve hosgoriilye dayali bir tartisma atmosferi olusturmali, kendisinin otoritesi sorgulanamaz bir figiirden
ziyade bir rehber oldugunu unutmamalidir.

Farkli disiplinlerin birbiri ile iliskilendirilmesi biitiinciil okul yaklasimini gerektirir. Bu yaklasim, biitiin okulda
egitimin niteligini ve standartlarini arttirmay1 amacglamaktadir. Bu egitim yaklasimina gore farklhiliklara saygi,
baris1 savunma, hosgoriilii olma, demokratik ve aktif vatandaslk gibi deger ve becerilerin kazandirilmasi sadece
bir dersin amaci olarak diisiiniilemez (Potter, 2003; Weare, 2000). Nitelikli tarih egitimi, tarih dersinin
vatandaslik ve din egitimi gibi diger disiplinlerle iligkilendirilmesini gerekli kilar. Avrupa Tarih Egitimcileri
Birligi (EUROCLIO) tarafindan yayimlanan Yiiksek Nitelikli Tarih, Kiiltiirel Miras ve Vatandashk Egitimi I¢in
Manifesto’da yer verilen toplam 15 ilkenin hepsi tarih egitimi ile vatandashik egitiminin iliskilendirilmesi
tizerinde durmaktadir (EUROCLIO, 2019). Giiniimiizde &grencilerde istenen, toplumsal yasami kolaylastiran
deger ve becerilerin kazandirilmasi igin, biitiinciil bir okul yaklasimmin ve disiplinler arasi is birliginin
gerekliligi agiktir.

Farkliliklara saygi ve birlikte yasama kiiltiiriinii gelistirme amacmi tagiyan birgok egitim disiplini vardir.
Demokratik vatandaglik egitimi, insan haklar1 egitimi, ¢ok kiiltiirlii egitim, sosyal bilgiler egitimi ve baris egitimi
bunlar arasinda sayilabilir. Bir¢ok arastirmaci, daha katilimci ve siirdiiriilebilir bir demokratik sistem i¢in bu
disiplinlerin egitimdeki artan 6nemini vurgulamaktadir (Banks, 2009; Barr, 1997; Crick, 1998; Harris, 2004;
Kymlicka, 2011; Osler & Starkey; 2000; Osler & Starkey, 2005). Milliyet¢i bir nitelik tasiyan vatandashik
egitimi anlayiginin, ¢agin gerektirdigi farkliliklar1 kapsayan c¢ok kiiltiirlii egitim ortamlarinin ihtiyaclarina
karsilik veremeyecegi ve zamanin ruhuyla ortlismeyecegi vurgulanmaktadir (Banks, 2008; Osler & Starkey,
2018). Ideolojik, siyasi ve tek bakis acili bir tarih 6gretimi okul programlarinda yer alan bu disiplinlerin
amaclariyla ¢eligmektedir. Bir 6grencinin vatandaslik dersinde farkliliklara saygiy1 6grenmesi, diger taraftan bir
sonraki ders saati girdigi tarih dersinde bazi iilkelerin ve onlarin vatandaslarinin, hatta bazi durumlarda kendi
iilkesindeki vatandaglarin bazilarinin bile “Gteki” ya da “diisman, hain” olarak nitelenmesi biitiinciil okul
yaklasimu ile gelismekte ve disiplinler arasi isbirligini engellemektedir. Bu ¢eliskili egitim, pedagojik agidan
gesitli sorunlara yol agmaktadir. Giinlimiizde iilkelerin etnik, wrksal ve dinsel olmak iizere ¢esitli farkliliklari
barmdirdig1 diisiiniildiiglinde 6grencilerin saygi, hosgorii gibi degerleri ve elestirel diisiinme, sorun ¢ézme gibi
becerileri kazanmalar1 nem tasimaktadir. ingiltere’de smifinda eski somiirgelerden gelen Hindistanli, Pakistanli
ve siyahi 6grencilerin bulundugu bir tarih 6gretmeninin cografi kesifler, somiirgecilik ve kole ticareti gibi
konular1 anlatirken benimseyecegi geleneksel yaklasim onemli bir pedagojik zorlugu beraberinde getirebilir.
Yine, Istanbul’da gérev yapan ve smifinda Rum, Ermeni ve Arap kdkenli 6grenciler bulunan bir tarih 6gretmeni
kurtulus savaginda azinliklarin kurdugu cemiyetleri ele alirken benzer bir zorlukla kargilagabilir. Tarih
egitiminde tek bakis agisin1 miimkiin oldugunca azaltmak ve coklu bakis acis1 yaklagimini benimsemek
pedagojik zorluklarm iistesinden gelebilmede yardimci olabilir.

Bu c¢alismanin amaci, geleneksel tarih egitimine bir elestiri ve iyilestirme Onerisi niteligi tasiyan Avrupa
Konseyi’nin tarih egitimine yonelik ilkelerini degerlendirmektir. Bu amaca ulagsmak i¢in; Avrupa Konseyi nin
21. Yiizyilda Nitelikli Tarih Egitimi icin Ilkeler ve Rehber bashikli belgesi nasil bir tarih egitimi éngormektedir?
sorusuna yanit aranmaktadir.

2. YONTEM

Hem Tirkiye hem de diger Konsey iiyesi lilkelerin giiniimiizde toplumsal, kiiltiirel ve siyasal yapilar1 goz
oniinde bulunduruldugunda, nitelikli tarih egitimi son derece 6nemlidir. Bu arastirmada, Konsey’in ortaya
koydugu ilkelerinin teorik bir temel olarak alinmasinin sebebi, birlikte yasama kiiltiiriine hizmet edecegi
diisiincesidir. Calisma sadece Tiirkiye tarih egitimine odaklanmasa da Tiirkiye tarih egitimine yonelik elestirel
¢ikarimlarda bulunulmaktadir. Bu c¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi ydntemi
kullanilmistir (Miles vd., 2014). Bu kapsamda, Avrupa Konseyi tarafindan yayimlanan 2018 tarihli 21. Yiizyilda
Nitelikli Tarih Egitimi icin Ilkeler ve Rehber (Quality History Education In The 21st Century Principles And
Guidelines) isimli belge temel almmustir (CoE, 2018). Dokiiman analizi yontemiyle 30 sayfalik bu belgenin 8
maddeden olusan temel ilkeleri incelenmistir. Her bir maddeden; tarih egitimi ve kiiltiirel farkliliklar, tarih
egitimi ve kiiltiirler arasi etkilesim gibi temalar belirlenmis ve bu temalar bashiga ¢ikarilmistir. Bu basliklar
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altinda Konsey’in belgesinde yer alan 6neriler ve belgenin 6ngérdiigii tarih egitimi anlayisi, Konsey iiyesi farkli
iilkelerdeki uygulamalara da atifta bulunularak tartigilmistir.

2.1. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu caligmada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler” bashgi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir. Arastirmada
dokiiman analizi kullanilmis olup insanlardan veri toplanmamistir. Bu nedenle etik izin alinmamuistir.

3. BULGULAR

Incelenen 21. Yiizyilda Nitelikli Tarih Egitimi icin Ilkeler ve Rehber baslikli belgede yer alan ilkelerden yola
¢ikilarak bulgu bagliklari olusturulmustur. Bulgular basligi altinda belgede yer alan sekiz temel ilke ve alt
basliklarda ele alinan temalar aciklanmistir. Tartisma ve sonu¢ kisminda ise bu bulgular alanyazin 1s1ginda
tartisilmistir.

3.1. Tarih egitimi ve Kiiltiirel farkliliklar

Avrupa Konseyi’ne gore tarih egitiminde kiiltiirel farkliliklara yer verilmelidir. Tarih derslerinde &gretmenin
esnek bir anlayisa sahip olmas1 dnemlidir. Ogretmen dersi etkileyebilecek kendi 6n yargilarinin diginda, inang ve
egilimleri konusunda farkindalik sahibi olmalidir. Sinifta zorlayici diyaloglarin olusabilecegi, tiim dgrencilerin
diistincelerini ve ayni fikirde olmadiklar1 durumlar: dile getirmek igin ¢ekinmeyecekleri kapsayict bir egitim
ortami olusturmalidir.

Yine Konsey’e gore, Ogretim programi, kapsayict olmali farkliliklara ve go¢menlere dair igerik ve egitim
uygulamalarini icermelidir. Program, ¢cogunluk grubun disinda kalan 6grencilerin katilimini sinirlandirmamali ve
yalnizca baskin grubun tarihini ve kiiltiiriinii yansitmamalidir. Aksi durumda ¢ogunluk disinda kalanlar igin
program; anlamsiz, ilgisiz ve incitici olabilecektir. Sadece toplumdaki ¢gogunlugun tarihini ve kiiltiirtinii yansitan
bir program, ¢ogunlugun toplumun barmndirdig1 farkliliklar1 6grenmesini ve tamimasini da engelleyecektir.
Avrupa Konseyi’nin iizerinde durdugu temel kavramlardan birisi kapsayiciliktir. Kapsayicilik; “Ogrenmeye,
kiiltiirlere ve cemiyetlere katilimi artirarak, egitim icinde ve disinda ayrimciligi azaltarak, tiim 6grencilerin
ihtivaglarimin ¢esitliligini ele alma ve yamtlama siirecidir. Icerikte, yaklagimlarda, yapilarda ve stratejilerde
kiiciik-biiyiik degisimleri gerektirir” (CoE, 2018, s.10). Nitelikli bir tarih egitimi i¢in 6gretmenler, 6grencilerin
kimlikleri ve yorumlama yaparken ki normlarma dair fikir sahibi olmalidir. Bdylece, 6grencilerin ve ailelerinin
tarihsel deneyimlerini, duygularini ve inanglarmi bilme ve onlarla baglant1 kurma ve bunlarin yerel, ulusal ve
kiiresel tarih dersi temalarina nasil baglandigi anlamak miimkiin olacaktir.

Konsey’e gore, nitelikli tarih egitimi icin 6gretmenlerin ders materyal secimi de 6nemlidir. Ogretmenler kiiltiirel
baskinligi, kalip yargilar1 ve ayrimciligi onlemek i¢in herkesi kapsayict bir kaynak grubundan materyaller
se¢melidirler. Tarih derslerinde, 6gretmenlerin ve Ggrencilerin diyalog kurmasi; cinsiyete, etnik kokene, dile,
toplumsal statiiye dayali veya gruba yakin zamanda katilmanin sonucunda olusan ortiik kalip yargilardan
kaynakli sorunlarin fark edilebilmesi saglar.

3.2. Tarih egitimi ve demokrasinin tarihsel gelisimi

Konsey’in iizerinde durdugu bir diger konu, demokrasinin karmagsik tarihine tarih 6gretim programinda yer
verilmesidir. Demokratik toplumun temelinde bireylerin bilgiye ve mantiga dayali tercihlerde bulunmasi ideali
vardir. Avrupa Konseyi, tarih egitimini ele aldig1 konular, gerektirdigi beceriler ve pedagojisi sayesinde
genclerin demokratik karar alma siireclerine hazirlanmasina énemli katki sunacak bir alan olarak gdrmektedir.
Tarih derslerinde elestirel anlayis ve bilgi edinme ders konularmin 6gretiminde anahtardir. Derslerde demokrasi
ve Ozgirliik i¢in tarihteki miicadeleler veya demokratik kurumlarin ve demokratik siireglerin gelisimine dair
Ogretme ve 6grenme olmazsa olmazdir.

Konsey’e gore, demokrasiye dair egitim yapilirken 6grenmenin duygusal boyutunu gelistiren deneyimsel bir
Ogrenme siireci i¢in 6grenme ortaminin kendisin demokratik olmas1 gerekir. Tarihin 6gretiminin ve 6greniminin,
Ogrencilerin karar verme siireclerine katildigi, isbirlik¢i 6grenmeyi deneyimledigi, goriis ve yorumlarmi ifade
ettikleri, zit goriigleri mantikli ve saygili bir sekilde dinledikleri ve diizenli olarak sinif i¢i tartismalara katildigi
smiflarda gergeklesecegi bilinmelidir. Demokrasiyi 6grenme, demokrasinin tarihsel ve elestirel olarak
anlasilmasini saglayan ve demokratik egitim siiregleriyle gelisen bir 6grenmedir. Bdylece, o6grenciler
demokraside, kiiltiirlerarast diyalogda ve genel olarak toplumda aktif ve 6zerk katilimeilar olmaya hazirlanirlar.
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3.3. Tarih egitimi ve siradan insanlarin giinliik yasantilar1 ve topluma katkilar

Avrupa Konseyi’nin iizerinde durdugu konulardan bir digeri, siradan bireyler ve insan gruplarinin (toplum ve
cemiyetlerin) faaliyetlerinin bugiinkii toplumlarin tarihinin olugsmasina etkileridir. Bu sebeple tarih egitiminde
siradan insanlarm iilkenin, diinyanin ya da insanhigin tarihine etki eden eylemlerine yer verilmesi gerekir.
Derslerde bu tiir eylemlere drneklerin sunulmasi beklenir. Tarihte aktdr olanlarin kurbanmig gibi gosterilmesine
kars1 ¢ikilir. Ornegin kadmnlarin oy kullanma hakki ya da kélelerin kéleligin kaldirilmas: igin verdikleri
miicadelelere yer verilmesi son derece 6nemlidir. Bu miicadelelerin gérmezden gelinerek sanki otoritenin ya da
yonetici siniflarm bir litfuymus gibi sunuldugu anlatisi elestirilir. Bunlarin yaninda, kitle halinde toplumlarin
basina gelen tarihi olaylarla birlikte bireysel hikdye ve magduriyetlere de yer verilmesi &nerilir. Ornegin, 2.
Diinya Savasinda Yahudi Soykirimindan bahsetmenin yaninda Anne Frank’in ya da savasta yer almig bir askerin
hikayesinden bahsetmek Ogrencilerin tarihsel olaylar1 anlamlandirmasini kolaylastirabilir. Yine, Tirkiye
tarihinden 6rnek verilecek olursak, derslerde Tiirk-Yunan niifus miibadelesi konusu islenirken hep kitle olarak
miibadillerin anlatilmasmin yaninda miibadelede bir ailenin ya da bir ¢ocugun hikayesine yer vermek konunun
daha iyi anlasilmasini saglayabilir.

3.4. Tarih egitimi ve Kiiltiirleraras etkilesim

Avrupa Konseyi tarih egitiminde; farkl kiiltiirel, dini ve etnik kdkene sahip insanlarin toplumlarda ¢ok uzun bir
gecmige sahip olduklarinin ele alinmasi gerektigini belirtmektedir. Konsey’in belgesinde, tarih derslerinin
kapsayici olmasi i¢in toplumdaki ¢cogunlugun disinda kalanlarm tarihine ve hikayesine yer verilmesi gerektigi
belirtilmektedir. Insanlik tarihi, farkh Kkiiltiirlerin karsilastiginda  etkilesim yasadig1 Kkiiltiirlerarasilik
(interculturalism) ile ilgilidir. Bu kiiltiirlerarasilik: fakli iilkelerden, dinlerden, inanglardan, dillerden, etnik
kokenden insanlar1 ya da yasam tarzi, cinsiyet, yas ve nesil, toplumsal sinif, egitim, meslek ve cinsel yonelim
gibi farkliliklara sahip insanlar1 igermektedir.

Konsey’e gore, bugiin bazi iilkelerde karsimiza ¢ikan tarih egitiminde tek-tip kiiltlircii program, farkliliklari
ayrilik¢1 ve tehlikeli goren baskin kiiltiir modelinin bir pargasidir. Tarih egitimi mevcut gesitliligi gbz ardi
etmemeli, en kalabalik, baskin dil veya kiiltiir toplulugunun tarihine denk gelen ulusal anlatilarla smirh
kalmamalidir. Yine tarih egitimi; tiim kiltiirlerin birbirleriyle iliskili oldugunu, higbirinin tek ve saf olmadigini,
hepsinin melez, heterojen, olaganiistii farklilasmis oldugunu, yani yekpare olmadigini ele almali ve kapsayict
olmalidir. Bir diger konu, smifta farkli kiiltiirden 6grenci olmasa bile farkhiliklar hakkinda &gretimin
gerekliligidir. Biitlin 6grencilerin smiflarinda farkl kiiltiire ait 6grenciler olmasa bile, farkl kiiltiirlerden ve
topluluklardan insanlarin ge¢miste yasadiklari topluma; yerel, ulusal ve kiiresel seviyede katkilar1 oldugunu
ogrenmeleri son derece onemlidir.

3.5. Tarih egitimi ve kimlik

Avrupa Konseyi'ne gore, tarih egitiminde ele alinmasi gereken bir diger konu kimliktir. Ogrencilerin,
otekilestirmenin gerekceleri ve yanlisliklarina bakilmaksizin, tekilestirme siirecinde “irksal saflik” veya “ulusal
biriciklik” ya da “ulusal teklik” hakkindaki efsane ve geleneklerin yaygin olarak kullanildigimi fark etmesi
gerekir. Yine, toplumda bir kimlik baskin hale geldiginde farkliliklar arasindaki iligkilerin hassaslagabilecegini
de anlamas1 gerekir. Avrupa Konseyi’ne gore, otekilestirme, kendimizi birlesik ve farklilasmamus, sadece biz
veya bizim gibi algiladigimiz insanlardan olustugumuz diisiincesinden kaynaklanan bir kliselestirme bi¢imidir.
Bu grubun disindakiler kesin olarak farkli, onlar veya '6teki' olarak asagi ya da daha zayif, hatta tehlikeli olarak
algilanabilir. Dolayisiyla buradan yola ¢ikarak, toplumun bir kesimi kendisini daha giiglii veya daha iyi olarak
algilayabilir. Bu konuyla ilgili akla gelen en giizel 6rnek bu tip gerekcelerle somiirgeciligi veya koleligi hakli
cikarmak i¢in Otekilestirme yapilmasidir.

Avrupa Konseyi’ne gore kimlik terimi, bir kisinin kim oldugu hissiyatini, 6nem ve deger atfettigi 6zellikleri
tanimlamamay1 ifade eder. Cogu insan, hem kisisel hem de toplumsal kimlikler de dahil olmak iizere kendilerini
tanimlamak i¢in bir dizi farkli kimlik kullanir. Artan sayida birey, 6zellikle gengler, giinliik olarak sevdikleri ve
ayni zamanda basa ¢ikmak durumunda kaldiklar1 kimlikle ilgili birden fazla kiiltiirel iligkiye sahiptir. Onlarin bu
karmagik kimlikleri, artik belirli bir etnik veya dini grupla ilgili ortak kimlik ile sinirlandirilamaz. Bu yiizden,
tarih egitiminde bireylerin kimlikle ilgili miiphemiyetine saygi iizerinde de durulmalidir.

3.6. Tarih egitimi ve temel diisiinme becerileri

Avrupa Konseyi’nin 6nem verdigi bir diger konu tarih egitiminde &grencilerin bir tarih¢i gibi diisiinebilme
becerisini (analitik, elestirel ve karsilastrmali) gelistirmeye doniik c¢oklu kaynaklara ve kanitlara yer
verilmesidir. Tarih egitimi, elestirel diisiinceyi gelistirip manipiilasyon (hile) mekanizmalarini ortaya ¢ikarmak
icin analitik araglar saglar. Ogrencilerin bilgi kirliligine kars1 farkindalik kazanmasini amaglar. Ogrenciler tarih
egitimi sayesinde kazandiklar1 analitik ve elestirel diisiinme becerileriyle bir tarih¢i gibi, dijital gorsel ve yazili
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materyallerde etkin bir sekilde gezinebilir, kaynaklar1 yorumlayabilir ve degerlendirebilirler. Bu becerileri
kazandiktan sonra &grenciler dogru yargilara varabilmek i¢in dnemli tarihsel bilgileri bulabilir, anlayabilir,
secebilir ve kullanabilirler. Bir durum/olayla ilgili nedeni, menfaati, inandiriciligi ve giivenirligi
degerlendirebilme becerisi; tarihsel kaynaklara ve yorumlara erigirken hilenin Onlenmesinde ve hileye
dayaniklilik olusturmak i¢in dnemli bir adimdir. Yine, gesitli ve karsit kaynaklarin kullanimi; 6grencileri tarihsel
yorumlarin, hosgoriisiiz, asir1 milliyetci, yabanci diismani veya ke fikirleri tesvik etmek isteyen goriislerin
kabuliine kars1 giiclii kilar. Boylece, tarihin kotiiye kullanilmasina karsi temel bir giivence olan yeniden
degerlendirmenin 6nemi de anlagilabilir. Gorsel kaynaklarin daha fazla erisilebilir olmasi, dgrencilerin bir
fotografi, bir belgesel filmi veya bir yaym videosunu elestirel bir sekilde okuyabilmeleri ve kaynagin sundugu ve
gorseli koyanlarin, gorselle 'bilerek' ya da 'bilmeyerek' vermek istedikleri mesajlari ayirt edebilme ihtimallerini
arttirir.

Konseye gore, tarih egitiminde yeni medyanin kullanimi son derece dnemlidir. Ogrencilerde dijital medyanin
potansiyel kotiiye kullanimi konusunda farkindalik yaratilmalidir. Egitimciler, her ne kadar kendileri i¢in
aligilmis calisma bigimlerinden ¢ok farkli olabilse de Ogrencilerin yeni medyanin hem yararlarint hem de
potansiyel tehlikelerini izlemelerini saglayacak stratejiler gelistirmeleri gerektigini bilmelidir.

3.7. Tarih egitimi ve hassas ve tartismah konular

Avrupa Konseyi, tarih egitiminde hassas ve tartismali konularin 6gretimine genis yer verilmesini 6nermektedir.
Konsey’e gore, tartismali ve hassas konularin ele alinmasi, tarihin kapali, pozitivist bir disiplinden ziyade agik
bir anlati olarak 6grenilmesine olanak tanir. Tarih egitiminde ¢esitli ve karsit kaynaklarin kullanimi, bilginin
yapilandirilmasmin devam eden bir arastirma oldugunu ve olaylarin farkli bakis agilarindan analiz edilebildigini
gosterir. Gegmis olaylarin ¢elisen yorumlarina elestirel ve analitik bir sekilde yaklagsmak, giiniimiizdeki olay ve
sorunlar1 ele almaya benzer bir yaklasim benimsemeyi gerektirmez.

Konsey’e gore, hassas ve tartigmali konular1 aragtirmak, 6grencilerin sadece gegmisi 6grenmelerine degil, cagdas
diinyay1 daha iyi anlamalarina da yardimei olur. Ogrenciler sorunlar1 mantikli ve bariscil bir sekilde tartismayi
Ogrenirler ve dolayistyla demokratik tartigmalara ve kiiltiirlerarasi diyaloga yapic1 bir sekilde katilmaya daha iyi
hazirlanirlar. Ayrica, ¢atigmalarin dogasi ve yontemleri hakkinda bilgi sahibi olur ve bunlarla basa ¢ikma
yollarini diigtinebilirler.

Konsey’e gore tartismali konularin, siif i¢inde ve diginda dgretilmesiyle ilgili en caydirict durum, 6grencilerde
sert duygular uyandirma olasihigidir. Ancak, 6gretmenler sik sik 6grenmenin duygusal bileseniyle bas etme
konusundaki endiselerini ve egitimde baslangigta, yalnizca biligsel boyuta odaklanmak yerine, 6§renmenin
duygusal boyutlarma odaklanilmasi1 gerektigini belirtirler. Ogrenme ortamlar1 dgrenci katilimi ve dgrenme
iizerinde belirgin bir etkiye sahiptir. Ogrenme ortamlari, 6zellikle zor diyaloglar1 veya duygusal degisimleri
yonetmek, dgrencilerin disiincelerini, katilmadiklar1 goriisleri seslendirmek ve kendilerine giiven duymalarimi
saglamak igin onemlidir. Avrupa Konseyi’ne gore, biitiin bunlarin gergeklestirilebilmesi i¢in tarih egitiminde
hassas ve tartigmali konularin da ele alinmasi son derece 6nemlidir.

3.8. Tarih egitimi ve ¢oklu bakis acis1 ve tarihsel empati

Avrupa Konseyi’nin iizerinde durdugu bir diger konu, tarih egitiminde bilissel, duygusal ve etik boyutlarin
dengelenmesidir. Konsey’e gore, duygusal glic kadar mantiksal giiciin de farkinda olmak, 6grencilerin ilgi ve
isteklerini (motivasyonlarini) olugturmada 6énemli bir unsurdur. Bu durum, yakin ge¢misin incelenmesi, ¢cagdas
olaylarla ve ilgilerle iliskilendirilmesi baglaminda 6zel bir 6neme sahiptir. Bu ylizden, 6gretim, 6grencilerin daha
bilingli bir anlayis olusturabilmeleri, elestirel diisiinebilmeleri ve farkli goriislerle mesgul olmalarini saglamak
icin ¢oklu bakis acis1 igermelidir.

Konseyin 6nerdigi tarih egitiminde en 6nemli konulardan biri de Ggrencilere tarihsel empati kazandirmaktir.
Konsey’e gore tarihsel empati becerisi, kazandirilmasi karmasik ve zor bir istir. Bu beceri, tarihsel olaylar ve
insanlarin eylemleri i¢in olasi motivasyon ve nedensel faktorlerle baglanti kurmak ve bunlart anlamakla ilgilidir.
Bunun yapilabilmesi i¢in, 6grencilerin tarihsel materyallerle etkilesime girmeleri ve islenilen donemle ilgili belli
bilgileri edinmeleri gerekir. Tarihsel empati, bir pozisyonu tanimlamaya veya sempati duymaya yol agmamali
aksine anlamay1 desteklemelidir. Diger taraftan, tarihsel empati kazandirilmaya calisilirken, &grencilerin
duygusal tepkileri kiskirtilmamalidir. Empatik farkindalik 6gretimindeki ilerleme her zaman dogrusal, sabit veya
agik olmayabilir. Bu nedenle, atrih 6gretiminde esneklik de unutulmamalidir.

Avrupa Konseyi’'ne gore, 6grenciler tarih egitimi yoluyla degerler ve ahlaki kurallarin zamanla degigecegini
ogrenmelidir. Tarihte, insanlarin farkli zamanlarda ve farkli toplumlarda, ayni anda, bireysel eylemleri
yargilayacak deger sistemlerine ve farkli ahlaki kurallara sahip olduklari unutulmamalidir. Bununla birlikte,
insanliga karsi, yalnizca kendi zamaninin degil tiim zamanlarin etik ve ahlaki sinirlarinin 6tesine gegen suglarin
olabilecegi de hatirlanmalidir. Ge¢mis eylemlerle ilgili etik yargilar: ifade etmenin olasi tehlikelerine ragmen,
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Ogretmenlerin tutarli ve ¢ok katmanli bir yorum gergevesi gelistirmeleri ve gegmisin etik ve ahlaki boyutlari
iizerine smif tartigmalarini kolaylastirmalar1 dnemlidir.

4. TARTISMA ve SONUC

Nitelikli tarih egitimi, sinifta tiim 6grencilerin 6zgiirce kendilerini ifade edebilecekleri, hi¢gbirinin diglanmayacagi
kapsayic1 bir ortam gerektirir. Program, sadece ¢ogunlugun degerlerini degil, gdgmenler dahil, tiim farkliliklarin
degerlerini yansitmalidir. Ayrica 6grencilerin ve onlarin i¢lerinden geldigi ailelerin yasamlarini yansitan unsurlar
da icermelidir. Ders kaynak ve materyallerinin 6grencilerin tamaminin ilgisini ¢ekecek ve onlarin yasamlariyla
alakali nitelikte olmasma dikkat edilmelidir. Ancak, bugiin Avrupa Konseyi iiyeleri dahil bir¢ok iilkede tarih
egitiminin bu nitelikleri tasidig1 sdylenemez. Ornegin, Tiirkiye’de tarih egitimine doniik birgok arastirmada,
farkliliklar1 kapsama konusunda sorunlarin oldugu vurgulanmaktadir. Aragtirmalar, farkliliklarin ¢ogunlukla
olumsuz nitelemelerle birlikte anildiklarini ve diigmanla igbirligi yaptiklar1 yoniinde bir anlatimin varligini ortaya
koymaktadir (Ibrahimoglu, 2014; Yazici, 2019a). Bu durum, nitelikli tarih egitimi ilkeleriyle acik¢a
celismektedir. Toplumun biitiin kesimlerinin birbiriyle kaynagmasi ve birlikte yasam kiiltiiriiniin gelismesi i¢in
bu anlatimm degigmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de farkliliklarm, tarih boyunca topluma katkilarina yer
verilmesi 6nemlidir.

Tarih egitiminde, demokrasinin tarihsel gelisimine yer verilmelidir. Ogrencilere demokrasi ile elde edilen
kazanimlarin garanti olmadigi ve bunlar1 korumak igin siirekli bir miicadele gerektigi anlatilmalidir. Tarih
derslerinde elestirel anlayis ve kavrayis yoluyla bilgi edinme onemlidir. Yine, bugiin bir¢ok {iilkede tarih
egitiminde elestirellik yoktur. Gelismis bir demokrasi olarak kabul edilen Ingiltere dahil bircok iilkenin tarih
egitim programlarinda imparatorluk mazisine 6zlem duyulan ve yeterince kapsayici olmayan bir anlayis vardir
(Alexander & Weekes-Bernard, 2017; Smith, 2017). Ayrica, ingiltere’de temel Britanya degerleri olarak
adlandirilan degerler sadece Ingiltere’ye 6zgiiymiis gibi ve aym zamanda Ingiltere’de yasayan herkesi
kapsiyormus gibi sunulmaktadir (Onal vd., 2018). Fransa, Hollanda ve Belgika gibi iilkelerde ise tarih egitiminde
hala somiirgeci gegmisle yiizlesilmemistir (Mycock, 2017). Arastirmalara gore, Tirkiye’de demokratiklesme
stireci konusundaki tarihsel anlatim ise militarist ve milliyetci bir sdylemle i¢ ice gecmistir. Yine, cogunluga ait
olan Siinni Islam ve Tiirklere ait degerler biitiin toplumun degerleri gibi sunulmaktadir (Cayir, 2014; Sen, 2018).
Biitiin bunlar, Onerilen ilkelerden Avrupa Konseyi’nin iiyesi birgok iilkede hald uzak olundugunu
gostermektedir.

Nitelikli tarih egitimi siradan insanlarin, i¢inde yasadiklari toplumlarin ve biitiin insanligin geligsimine tarih
boyunca katkilarina yer verilmesini gerektirir. Tiirkiye’den 6rnek verilecek olursa, arastrmalar Tiirkiye’de tarih
egitiminde siradan insanlarin tarihine yeterince yer verilmedigini ortaya koymaktadir (Ibrahimoglu, 2014;
Yazici, 2019a). Padisah, sadrazam, vezir ve ileri gelen askeri kisilerin zafer ve yenilgileri ¢cercevesinde bir tarih
anlatimi1 s6z konusudur. Tirkiye’de azinliklarin tarih boyunca o6zellikle mimari alanda ve Tanzimat ve
Mesrutiyet donemi reformlar1 gibi demokratik gelismeler konusunda katkilar1 oldugu bilinmektedir. Ancak bu
katkilar gérmezden gelinmekte ve azmnliklar ihmal edilmektedir. Yine, tarih egitiminde Osmanli Devletinin son
yillarinda ve Cumbhuriyet’in ilk yillarinda kadmnlarin siyasi haklar basta olmak iizere kadin haklar1 konusundaki
miicadelelerine yer verilmemektedir (Kose, 2015; Zihnioglu, 2003). Bir diger eksiklik, tarihte ¢ekilen acilarin
sadece kitlelere etkisinin ele almmasidir. Ogrencilerin konuyu daha iyi anlamasi igin tarihten segilecek
orneklerde bireysel magduriyetlerin de sunulmasi gerekir. Ornegin, Yahudi Soykirimimdan bahsetmenin yaninda
Anne Frank’in hikayesinden bahsedilmesi yararli olacaktir. Tiirkiye tarihi s6z konusu ise I. Diinya Savasi
konular1 ele almirken, Canakkale Savaslari’nda yer almis bir askerin ailesine yazdigi mektuba yer verilmesi
nitelikli tarih egitimine daha uygun bir yaklasim olur. Benzer sekilde, inkilap Tarihi dersinde Tiirk-Yunan niifus
miibadelesi konusu ele alinirken, genel olarak miibadillerden bahsetmenin yaninda, bu go¢ii yasamis bir gocugun
hikayesi 6grencilerin daha fazla ilgisini ¢ekebilir ve konunun daha iyi anlagilmasimni saglayabilir (Kabapmar &
Yabansu, 2019).

Tarih egitiminde dikkat edilmesi gereken bir diger konu tek-tip kiiltiircii bir program yaklagimindan uzak
durulmasidir. Bu tiir bir yaklagim, farkliliklar: ayrilik¢r ve tehlikeli gdren baskin kiiltiir modeline dayanir. Oysa
insanlik tarihi, farkli kiiltiirlerin karsilagsmasi ve etkilesimine dayanan hikayelerden olusur. Bu hikayeler; fakl
iilkelerden, etnik kokenden, dillerden, dinlerden ve inanglardan insanlar1 igermektedir. Yine, tarihte yasam tarzi,
cinsiyet, yas, nesil, toplumsal smif, egitim, meslek ve cinsel yonelim gibi farkhliklara sahip insanlar bu
hikayelerin bir parcasidir. Tarih egitimi kapsayici olmali ve bu farkliliklarin hikéyelerine programda, ders
kitaplarinda ve smifta yer verilmelidir. Tarih egitiminde hassas olunmasi gereken bir diger konu kimlik
konusudur. Ogrencilerin toplumda bir kimlik baskin hile geldiginde toplumu olusturan farkli kimlikler
arasindaki iligkilerin hassaslasabilecegini anlamalar1 gerekir. Diinya tarihinden kolayca ve ¢ok sayida ornekler
bulunabilecegi tizere, “irksal saflik”, “ulusal biriciklik” ya da “ulusal teklik” hakkidaki efsane ve geleneklere
dayali bir 6gretim yaklagimmin iilkelerde koktenci/agirt goriislerin giliglenmesine sebep olacagi konusunda
farkindalik uyandirilmalidir. 1. Diinya Savasi sonrasinda Almanya ve Italya’da yasananlar bu duruma drnektir.
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Yine, Liibnan, Irak ve Libya gibi iilkelerde yakin ge¢miste yasananlar ulusal biriciklik ve iistiinliik hikdyelerinin
toplumlarmn basina actig1 dertler konusunda drnek olusturmaktadir. Unlii edebiyatgi Amin Maalouf’un iizerinde
israrla durdugu gibi toplumlarin bireylerin ¢oklu kimligine ve kimlik konusundaki miiphemiyetine saygi
duymast gerekir. Cezayirli bir anababadan Fransa’da dogan bir geng, iginde apagik birden fazla aidiyet
tagiyacaktir. Bu geng, ayn1 zamanda bekar bir kadin, 6gretmen, siyasi parti iiyesi, hiimanist, ¢evreci aktivist ve
sanatsever olabilir. Biitiin bu ve buna benzer kimlik boyutlarinin gérmezden gelinip bu kisiden kendisini sadece
etnik ya da dini kimligi ile tanimlamasmim istenilmesi dogru degildir. Maalouf’un ifadesiyle insanlarin
kendilerini en fazla saldirtya ugrayan aidiyetleriyle tammlamaya egilimli oldugu unutulmamalidir (Maalouf,
2020). Tarih egitiminde bireylerin ¢oklu kimliklerine saygi duyulmali ve evrensel kisilige (karaktere) vurgu
yapilmalidir.

Tarih egitiminde Konsey’in 6nem verdigi bir diger konu; analitik, elestirel ve karsilagtirmali diigiinme
becerilerinin gelistirilmesidir. Ogrencilerin, tarihi yazamin tarih¢i oldugunu ve tarihsel bilginin tarihgiden
bagimsiz olmadigini anlamasi gerekir. Yine, tarihi bir konuda farkli tarihgilerin ayni tarihsel belgeleri kullanarak
farkli yorumlara ulasabilecegini Ogrenmeleri gerekir. Hem Tiirkiye’de hem de Yunanistan’da iiniversite
diizeyinde 6gretmenlik yapan ve 6grencilerle iki iilkeyi ilgilendiren tarihi konulari tartisma olanagi bulan
Hercules Millas, bu iki iilkede ulusal kimligin digerini seytanlagtirma tizerine kuruldugunu belirtmektedir.
Diglayic1 ve yabanci diismani tarih egitiminin Tiirkiye ve Yunanistan orneginde goriildiigii gibi uluslararast
iliskilere de zarar verdigini vurgulamaktadir. Ona gore, bu milliyet¢i ve dnyargili anlatilarin ortadan kalmasmnin
oniindeki en biiyiik engel ise dgrencilerin ge¢misin tekrar yorumlanmasina gosterdikleri direngtir (Millas, 2017).
Bu durum tarihsel diisinme becerilerinin erken egitim donemlerinde ele almmasmin Onemini de ortaya
¢ikarmaktadir.

Tarih egitimi kapsaminda kazandirilmaya calisilan beceriler, 6grencilerin hileli (manipiilatif) ve saptirilmisg
(spekiilatif) bilgilerle miicadele edebilmeleri igin de gereklidir. Ornegin arastirmalar, bazi Sgrencilerin
Atatiirk'iin Kuran’1 yaktigina ve Kur'an'in {izerine bastigina dair asilsiz bilgilere sahip olduklarini gdstermektedir
(Baki Pala, 2020; Koldas, 2018). Ogrencilerin bu asilsiz bilgilere analitik ve elestirel yaklasabilmelerini
saglamak i¢in tarih derslerinde ¢oklu kaynaklara ve kanitlara yer verilmelidir. Ancak, Tirkiye’den ornek
verilecek olursa, tarih ders kitaplarinda kullanilan tarihsel kaynaklarin yeterli olmadigi, sadece kabul edilen
resmi tarih bilgisini destekleyecek kanitlarin segildigi goriilmektedir (Yazici, 2019b). Arastirmalar, niifus
miibadelesi gibi konularin déneme ait fotograf, an1 ve mektup gibi cesitli kaynaklar1 dgrencilere sunarak bir
uygulama gergeklestirilirse, Ogrencilerin kiigiik Dbirer tarih¢i olabileceklerini ve bagarili ¢ikarmmlar
yapabileceklerini ortaya koymustur (Kabapinar & Yabansu, 2019). Bu sebeple tarihsel diisiinme becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in tarih egitiminde ¢oklu kaynak ve kanitlara yer verilmelidir.

Tarih egitiminde tartigmali ve hassas konularin ele alinmast son derece énemlidir. Bu konular, tarihin kapali ve
pozitivist bir disiplinden ziyade a¢ik bir anlat1 olarak 6grenilmesine olanak taniyabilir. Dearden’e gore (1981)
tartismali ve hassas konularin ¢oklu bakis agisina yer verilmeden, diger tarafin argiimanlar1 gormezden gelinerek
ele almmas1 bir anlamda tarihi bilginin eksik ve yanlis Ogretilmesi demektir. Avrupa iilkelerinin tarihinde
somiirgecilik, kole ticareti, Avrupa iilkelerin Yahudi Soykirimindaki rolleri gibi konular tartigmali ve hassas
konulara Ornektir. Yine, arastirmacilara gore Tiirkiye tarihinde Lozan Antlagmasi, saltanatin ve hilafetin
kaldirilmasi, Dersim ve 6-7 Eyliil olaylar1 tartismali konular arasinda sayilabilir (Baki Pala, 2020; Koldas, 2018).
Bu tarihi olaylarla ilgili farkli goriislerin hi¢ tartisilmamasi, halk arasinda art niyetli ve saptirilmis bilgilerin
yayilmasina sebep olabilir. Bu sebeple, dgrencilerin tarihi olaylar1 dogru yorumlayabilmeleri ve tarihi olaylarla
ilgili olgulara dayal argiiman gelistirebilmeleri i¢in bu tiir tarihi konular nitelikli bir tarih egitimi yaklagimiyla
derslerde ele alinmalidir.

Tarih egitiminde biligsel, duygusal ve etik boyutlarin dengelenmesi bir diger 6nemli konudur. Bu durum,
ogrencilere tarihsel empati kazandirmayla ilgilidir. Bilindigi gibi, tarihsel empati, tarihsel olaylar ve insanlarin
bu olaylardaki eylemleri i¢in olas1 motivasyonlar1 ve nedensel faktorlerle baglant1 kurmak ve bunlar1 anlamakla
ilgilidir (CoE, 2018). Daha 6nce belirtildigi gibi, Anne Frank’in giinliigiinden &rnekler Yahudi Soykirimini
¢ocuklarin daha iyi anlamasi ve empati gelistirmelerini saglayabilir. Yine, Kabapinar ve Yabansu’nun (2019)
belirttigi gibi Tiirkiye tarihiyle ilgili olarak Canakkale Savasinda yer alan 15 yasindaki g¢ocuklarm birisinin
hikayesine yer verilmesi, benzer sekilde tarihsel empati becerisinin gelistirilmesine katkida bulunabilir.

Ogrencilerin degerlerin tarihsel siire¢ icerisinde degisebilecegini anlamas1 bir diger énemli konudur. Bir asir
onceki degerlerle bugiinkii degerlerin farklilik gdsterebilecegini anlamalar1 gerekir. Ornegin, Fatih Sultan
Mehmet (1432-1481) devrindeki degerlerle bugiinkii degerlerin farkli oldugunun anlasilmasi gerekir. Fatih
devrindeki kardes katli vaciptir uygulamasi tarihi siire¢ igerisinde degerlerin nasil degistigini gosteren giizel bir
ornektir. Aile bireylerinin katli uygulamasi bugiin 6grencileri iirpertse de tarihte devlet yonetimlerinde devletin
devamliligini saglama diisiincesiyle karsimiza ¢ikan bir uygulamadir. Bu olay1 anlatirken zamanin kosullarindan
ve ayrica tarihsel siiregte benzer uygulamalarin varligindan bahsedilebilir. Ornegin Ingiltere’de alt1 kez evlenen
ve bir egini (kraligeyi) idam ettiren VIII. Henry (1491-1547) zamaninda idamlarin giyotinle, halka agik olarak
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yapilmasi ve kitlenin bunu bir tiyatro seyredermis gibi izledigi 6grencilere aktarilabilir. Boylece kardes katli gibi
uygulamalar sadece bir iilke tarihinde yapilan yanlis bir uygulama olarak degil, tarihsel siirecte insanliin
degerlerindeki degisime bir drnek olarak ele almabilir. Ogrencilerin bu karsilastirmalar1 yapmalar1 saglanirsa,
degerlerin tarihsel siire¢ icerisinde degisecegi konusundaki farkindaliklar1 gelisir. Diger taraftan, 6grencilerin
zamanla degismeyen bazi deger konularmin varligini da bilmeleri gerekir. Ornegin, bu makalede sik sik {izerinde
durulan somiirgecilik, kole ticareti ve Hitler Almanya’sinda yapilan Yahudi Soykirimi gibi konularin tarihin her
doneminde olumsuz olarak yargilanmaya mahkim olacagi da anlasilmalidir. Tarih egitimi dgrencilere bu bilgi,
beceri ve degerleri kazandirdigi 6lgiide nitelikli kabul edilebilir.

Ozetle, Avrupa Konseyi’nin ilkelerinden tarih egitimiyle ilgili bir anlayis degisikligine ihtiyag¢ oldugu sonucu
¢ikarilabilir. Dahasi bu 6nerilerin Tiirkiye dahil birgok iilkede uygulanan ve geleneksel olarak nitelendirilen,
hamasi ve milliyet¢i bir soyleme sahip tarih egitimi anlayisma yonelik bir elestiri ve yenilik ¢agrist oldugu da
sOylenebilir. Tarih egitiminde; toplumun barindirdig: farkliliklara saygmin, kiiltiirler aras1 diyalogun ve birlikte
yasama kiltiiriiniin gelistirilmesi de alt1 gizilen 6neriler olarak dikkat ¢ekmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. INTRODUCTION

Today, multiculturalism has become more visible in societies. Education is one of the fields where
multiculturalism is the most visible. In recent years, an increasing number of countries have started to give
importance to social differences in the development of their education systems and school curricula (Bromley,
2009; Hahn, 2015; Onal, 2017). Organizations such as the United Nations and the Council of Europe contribute
to this process with their reports and declarations on some key issues (CoE, 2010, 2018; UNESCO, 2014;
UNICEF & UNPF, 2011). Education should promote to the students the importance of the ideal of living
together and the consciousness of being a part of the same universe.

In this context, history education is an important field. Traditional history teaching cannot serve this purpose of
education because of its current approaches, curricula, textbooks, pedagogical methods, and techniques. The
criticized features include ideological bias, insufficient inclusivity, the overrepresentation of the ruling class in
the content, a single-perspective approach, and a teacher-centered model emphasizing rote learning (Wansink et
al., 2018). The Council of Europe proposed some key principles for a reform in its recent document. This study
aims to discuss the understanding of history education of the Council of Europe through its document titled
Quality History Education In the 21st Century Principles and Guidelines and by referring to the current practices
in some member countries.

2. METHOD

Document analysis method, one of the qualitative research methods, was used in this study (Miles et al., 2014).
In this context, the Quality History Education in the 21st Century Principles and Guidelines of the Council of
Europe was used as a theoretical framework (CoE, 2018). The principles of this 30-page document, consisting of
8 main themes, were analysed using the method of document analysis. By referring to the practices in some
member countries of the Council, the understanding of history education envisaged in this document has been
discussed.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

Quality history education requires an inclusive environment in the classroom in which all students can express
themselves freely and no one is excluded. However, in many countries today, including members of the Council
of Europe, history education does not have these qualities. For instance, in Turkey, studies show that there are
still problems in covering the history of minorities. Even worse, there is a narrative that minorities are often
associated with negative qualities and cooperate with enemy states (Ibrahimoglu, 2014; Yazici, 2019a). This
discourse needs to be changed to develop social cohesion and a culture of living together. Thus, it is important to
include the contributions of minority populations to the society throughout history.

History education should include the historical development of democracy. There is a nostalgia for the imperial
past in the history education programs of many countries, including England (Alexander & Weekes-Bernard,
2017; Smith, 2017). In countries which are accepted as developed democracies such as France, the Netherlands,
and Belgium, they still have not reckoned with their colonial past in their history education (Mycock, 2017).
Comprehensive studies conclude that the historical narrative about the democratization process in Turkey is
intertwined with militaristic and nationalistic rhetoric. Also, the values of the Sunni-Muslim and the Turkish
majority are presented as though they belong to the whole nation (Caywr, 2014; Sen, 2018). In brief, many
countries, including members of the Council of Europe, still fall short of the suggested history education
principles.

Quality history education requires presenting the contributions of ordinary people in history to the development
of the nation and humanity. In the case of Turkey, studies reveal that not enough space has been dedicated to the
history of ordinary people in history education in Turkey (Ibrahimoglu, 2014; Yazici, 2019). Women's struggles
for women's rights, particularly political rights, in the last years of the Ottoman Empire and the first years of the
Republic, are also not included in history education (Kose, 2015; Zihnioglu, 2003). In order for new generations,
especially young women, to realize that rights can only be achieved through struggle, women's rights struggles
should also be included in history education.

The mono-cultural curriculum in history education that views difference as dangerous and divisive is also an
approach to avoid. History education should be inclusive and the stories of the minorities in a nation should be
included in the programs, textbooks, and classrooms. Students need to understand that when an identity becomes
dominant in a society, the relationships between the different identities that constitute a society can become
sensitive. As many examples can easily be found from world history, awareness must be raised that a teaching
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approach based on myths and traditions about "racial purity" and "national uniqueness" will lead to the
strengthening of radical/extremist views in countries. It should not be forgotten that, in Maalouf's words, people
tend to define themselves by the identity that is most attacked (Maalouf, 2020). Multiple identities and ambiguity
about identity must be respected in history education.

History education should develop analytical, critical, and comparative thinking skills. Students need to
understand that a historian writes the history and that historical knowledge is not independent of the historian.
They should also learn that different historians can reach different interpretations of a historical event using the
same historical documents. Hercules Millas used to be an academic both in Turkey and in Greece and discussed
some historical events with students. In light of his experiences, he states that in these two countries national
identity is based on demonizing the other (Millas, 2017). Such othering should be avoided and a
multiperspective approach should be adopted in history education.

The skills that are important in history education are also necessary for students to cope with manipulative and
speculative information. For instance, recent studies show that some students believe baseless rumors that
Atatiirk stepped on the Quran and burned it (Baki Pala, 2020; Koldas, 2018). In order to enable students to
approach this type of baseless information analytically and critically, history lessons should include multiple
historical sources and evidence. It is extremely critical to cope with controversial and sensitive issues in history
lessons. Thus, history can be studied as an open narrative rather than a closed and positivist discipline. Studies
argue that the Treaty of Lausanne, the abolition of the sultanate and caliphate, Dersim and the events of
September 6-7 can be considered, among others, to be controversial issues in Turkey's history (Baki Pala, 2020;
Koldas, 2018). It is crucial to acknowledge the existence of different views on these historical events and to
discuss these views. Thus, the dissemination of manipulative and speculative information among students and
the public can be prevented.

Historical empathy is another important skill to be developed in history education. Historical empathy relates to
connecting with and understanding the possible motivation and causal factors for historical events and people’s
actions (CoE, 2018). For instance, examples from Anne Frank's diary can help children understand the Holocaust
better and develop empathy. Similarly, the story of a child who has been in the Dardanelles Wars or experienced
the Turkish-Greek population exchange can contribute to the development of historical empathy and a better
understanding of historical events for students.

In history education, it is another critical issue for students to understand that values change in the historical
process. They need to understand that values from a century ago differ from current values. For instance, it
should be understood that the values in the period of Fatih Sultan Mehmet (1432-1481) and current-day values
are different. The act of fratricide in the era of Fatih is a good example showing how values have changed
throughout history. Similarly, Henry 8th (1491-1547) married six times and executed one of his wives (the
queen) in England. During his time, executions were performed in public with a guillotine, and the public
watched this act as if they were watching a play. Thus, acts such as fratricide are not merely considered as
wrongdoing in a country’s history, but as one example of how values have changed throughout history. If
students are able to make these comparisons, they will develop an understanding that values change. However,
students should also be aware that some values do not change over time. For instance, it should be understood
that issues such as colonialism, the slave trade, and the Holocaust, which are frequently discussed in this article,
will be condemned and judged negatively in every period of history. A quality history education is one that gives
students such knowledge, skills, and values.

In conclusion, there is a need for a change in understanding history education. It can be said that the history
education proposed by the Council of Europe is a criticism and a call for a change of the traditional and heroic
history teaching approach of many member countries. The proposed history education would emphasize respect
for the diversity of each nation, intercultural dialogue, and a culture of living together.

ARASTIRMANIN ETIiK iZNi

Yapilan bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Arastirmada
dokiiman analizi kullanilmis olup insanlardan veri toplanmamistir. Bu nedenle etik izin alimmamustir.
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