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Abstract

Teaching thinking skills to students at an early age is one of the main objectives of primary
school education. In primary schools, it can be said that the responsibility in this matter belongs to the
primary school teachers. Primary school teachers re-evaluate their discourse and learning environments
they use in the classroom. The negative results obtained in exams such as PISA and TIMMS and
researchs on the subject, made it necessary to seek an answer to the question of what the deficiencies
are in teaching thinking skills in classrooms. The aim of this study is to examine what happened in the
learning-teaching process in classrooms in the context of gaining thinking skills at the primary school
level. The case study design was adopted as a method in the study. The participants of the study carried
out in one province in the North-East Anatolia region of Turkey were one class teacher working in a
public primary school and 20 students. Unstructured observation and interview techniques were used
to collect data. The obtained data were analyzed by following the qualitative data analysis steps and by
performing content analysis on the data. After analyzing the data, five sub-themes were reached within
the framework of one theme. Some of the research findings are that the classroom teacher makes
behaviors and discourses that prevent students from thinking, the materials used in the transfer of the
content do not encourage thinking, and the communication element that is important for thinking skills
in the classroom is one dimensional. Based on the findings, it has been suggested to include examples
of activities that will support thinking skills while preparing the contents and activities of the textbooks,
and to give practical and long-lasting trainings to teachers about thinking education through pre-service
lessons and in-service training.
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Oz

Disunme becerilerinin erken yaslarda 6grencilere kazandiriimasi ilkokul egitiminin baslica
amaglarindan biridir. ilkokullarda bu konudaki sorumlulugun sinif égretmenlerine ait oldugu séylenebilir.
Ogrencilerine disiinme becerilerini kazandirmak isteyen sinif 6gretmenleri sinif iginde kullandiklari
soylemleri ve 6grenme ortamlarini yeniden degerlendirmelidirler. Ulkemizin son yillarda PISA ve TIMMS
gibi 6grencilerin Ust diizey distinme becerilerini 6lgmeyi amag edinen sinavlarda elde ettigi olumsuz
sonuglar ve konu Uzerine gergeklestirilen arastirmalar, siniflarda distinme becerilerinin kazandiriimasi
konusunda eksikliklerin neler oldugu sorusuna bir yanit arama ¢abasini gerekli kilmigtir. Bu baglamda
arastirmanin amaci, ilkokul dizeyinde distinme becerilerinin kazandiriimasi noktasinda siniflarda
6grenme-6gretme sirecinde neler yasandidini incelemektir. Arastirmada ydntem olarak durum
calismasi deseni benimsenmistir. Turkiye'nin Kuzey Dodu Anadolu Bdlgesi’'nde bir ilde gercgeklestirilen
arastirmanin katilimcilari, 6lgit drneklem yoluyla belirlenen bir devlet okulunda gérev yapan sinif
ogretmeni ve 20 O&grencidir. Veri toplamak amaciyla yapilandirimamis goézlem ve gorusme
tekniklerinden yararlaniimistir. Elde edilen verilere, nitel veri analizi adimlari takip edilerek i¢erik analizi
uygulanmistir. Verilerin analizi sonrasi bir tema c¢ergevesinde bes alt temaya ulasiimigtir. Sinif
ogretmeninin 6grencilerin dusiinmelerini engelleyen davranis ve sdylemlerde bulundugu, igerigin
aktarilmasinda kullanilan materyallerin dislinmeye sevk etmedigi, sinifta distinme becerileri igin dnemli
olan iletisim unsurunun tek boyutlu oldugu arastirma bulgularindan bazilaridir. Bulgulara dayali olarak,
ders kitaplarinin igerikleri ve etkinlikleri hazirlanirken disinme becerilerini destekleyecek etkinlik
orneklerine yer verilmesi, sinif 6gretmenlerine hizmet dncesi dersler ve hizmet ici editimler yoluyla
disinme egditimi hakkinda uygulamaya dayali ve uzun suren editimler verilmesi Onerilerinde
bulunulmustur.
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Giris

Sosyal bilimlerde yer alan diger tim kavramlar gibi diisinme kavrami da farkli alanlar
Uzerine calisan kisiler tarafindan farklh tarihsel zamanlarda farkli bigimlerde aciklanmaya
cahsilmistir. Zihinsel bir eylem olan disiinme, Bochenski (1996) tarafindan tasarimlarimizi ve
kavramlarimizi olustururken yaptigimiz her devinim olarak tanimlanmistir. Distinmenin farkh
diizeylerde anlaminin oldugunu sdyleyen Dewey (1910) ise en alt diizeyde kafamizin icinden
gecen her seyin disinme oldugunu belirtirken, bir seyi dislinmenin distntlen seyin bilincinde
olmak oldugunu ifade etmistir. Arastirma baglami dikkate alindiginda disinmeyi kafamizin
icinden gecen her sey olarak degil; zihinsel bir tGretimde bulunmaya ¢alismak (Basar, 2013,
s.3) olarak tanimlayabiliriz. Bu uUretim, bir sonuca varmak amaciyla bilgi ve kavramlari
inceleme, karsilastirma ve aralarinda iligskiler kurarak baska dislncelere yol acmalidir.
Dusunme, mevcut bilgilerin étesine gitme veya mevcut bilgilerden yola ¢ikarak baska bilgilere
ulagmak olarak da tanimlanabilir (Saban, 2014, s.159). Polette (2005, s.2), dusinmenin bir
ihtiyag, soru ya da sorun ile basladigini sdyler. Ona gdre iyi bir dislinme; analiz, iliskilendirme,
siniflama, karsilastirma, anlama, degerlendirme, esneklik, akicilik, tahmin etme, genelleme,
varsayimlar ile hareket etme, yorumlama, planlama, ©6ngérme, sorgulama, siralama,
sentezleme ve daha fazla becerilerin kullanilmasiyla gerceklesir. lyi bir diisiinme sonucunda
ise yeni beceriler, kavramlar, kararlar, eylemler, kesifler, fikirler, ydntemler ya da yeni soru(n)
ve ihtiyaclar ortaya gikmalidir.

Dusunme basl basina bir beceri olarak ele alinmakta ve ayni zamanda kendi igerisinde
de farkli becerileri barindirmaktadir. Distinme becerileri, disiinmenin yapi taslari olarak kabul
edilen 6zel biligsel islemlerdir. insan, bir problemle karsilastiginda ya da secenekler arasinda
karar vermek zorunda kaldiginda kullandigi tim bilissel ve stratejik sireclerdir. Presseisen
(1991), diusinme becerilerinin temeli ya da 6zl nedir? sorgulamasina 1956 yilinda Benjamin
Bloom tarafindan ortaya konulan ve egitim alaninda olduk¢a énemli gérulen bilissel siniflamayi
adres gostererek yanit vermigstir. Bu siniflama da “Bilgi-Kavrama-Uygulama” asamalari temel
distinme becerileri olarak kabul edilirken “Analiz-Sentez-Degerlendirme” ise st dizey
becerilerdir (Fisher, 1995). Alanyazinda; Beyer (1988), Presseisen (1991), Lipman (2003),
Swarts ve Parks (2004) gibi birgok arastirmaci tarafindan diistinme becerilerine yonelik olarak
siniflamalar yapilmigtir. Presseisen (1991), literatiirdeki distinme becerilerini sentezleyerek
U¢ asamali ve detayl bir model ortaya koymaya galismistir. Costa (1991) tarafindan editérlagu
yapilan “Developing Minds: A Resource Book for Teaching Thinking” adli eserde Presseisen
(1991) tarafindan yazilan “Thinking Skills: Meanings and Model Revised” baslikh bdlimde
disinme becerilerini, bilissel distinme, Ustbilissel disinme ve epistemic bilissel disiinme
olarak (¢ asamaya ayirmistir. Presseisen (1991), bilissel distinme becerilerini temel diisinme
becerileri ve bunlara bagh karmasik disinme slrecleri olarak siniflamistir. Temel disinme
becerileri sebep-sonug iliskisi, siniflandirma, iligkilendirme, nitelendirme gibi becerileri
kapsarken; karmasik disinme sirecleri problem ¢ézme, karar verme, elestirel diisinme ve
yaratici dislinme becerilerini kapsamaktadir. Karmasik disinme siregleri olarak adlandirilan
bu beceriler birbirinden ayri olarak dusinulemez ve ortak temel becerilere sahiptir. Literatlrde
de dustinme becerileri ile ilgili farkl gorigslerdeki ortak becerilerin elegtirel disinme, yaratici
disinme, problem ¢dzme ve karar verme oldugu gorulmektedir.

Sanayi Uretimine dayali ekonomi dogal kaynaklara, tarima, jeopolitik konuma gére
sekillenmekteyken, cagimizda sanayi Uretimine dayali ekonomi yerini yeni bir ekonomi
bigcimine birakmistir. Bu yeni ekonominin lokomotifinin yiiksek becerilere sahip insan oldugunu
belirten $irin (2016), bu becerilerin yiksek egitimli bireylerde bulunabilecegini belirtir. Bilgi
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ekonomisi de denilen yeni ekonomide toplum olarak gugla bir rol oynayabilmek icin toplumun
sahip oldugu bireylerin distinme becerilerinin 6ne c¢iktigi ylksek becerilerle donanmasi
gerekmektedir. Bu beceriler is dinyasinin tanimlamalariyla bigcimlenmis ve elestirel disinme,
yaratici diisinme, problem ¢ézme, iletisim ve is birligi gibi bireyin erken yaslarindan itibaren
gelistirilmesi gereken becerilerdir. insanin, diisiinme giiciinii kullanarak problemlere ¢éziim
Uretebilmesi ve bunu yaparken de diger insanlarla saglikh bir iletisim kurmasi gerekliligi
disunuldiginde insani insan yapan 6zin 6n plana alinmasi olduk¢a dnemlidir. Diger taraftan
bu beceriler sadece 21. yy. becerileri degil, ayni zamanda gecmisten gelecege her ¢agda
insanin ihtiya¢ duydugu/duyacagi en temel insani becerilerdir. Her cagda elestirel ve yaratici
distnebilen ve iletisim becerilerini gugli bir sekilde kullanabilen bireyler problemlere ¢ézim
Uretmigler, yeni kesif ve icatlarin yolunu acmislardir/agacaklardir. Dislinme becerilerinin
gelistiriimesinin kiiglk yaslarda baslamasi gerektigi kabul edilmektedir. Yasamin ilk yillarindan
itibaren dusinme becerilerine iliskin aliskanliklar olusmaktadir (Baysal, Carik¢i ve Yasar,
2017). Dolayisiyla ilkokul yillarinda bireylerin dlisinme becerilerinin gelisimine éncelik verilen
egitim ortamlarina ihtiyag vardir.

Turkiye’de oldugu gibi birgok Ulke disunme becerilerini egitim yoluyla bireylere
kazandirabilmek icin egitim programlarinda &énemli glincellemeler gergeklestirmistir.
Tarkiye’de en son vyapilan guncellemelerde dislinme becerileri, uygulanan 6gretim
programlarinin odagi haline getirilmistir. Bu noktada gelistirilen 6gretim programlarinda
distinmenin dogrudan &gretimi ya da disinme igin 6gretme yaklasimlari yerine dersin
iceriginin dusinmeyi 6gretecek bicimde yapilandirilmasi (infusion) tercih edilmistir (Dilekli,
2019). Dusunme becerilerinin tim programa yayillmasi yaklasimi ders sulrelerinin verimli
kullaniimasini ve anlaml 6grenmenin desteklenmesini saglamaktadir (Swartz ve McGuiness,
2014). Bu sayede icerigi kazanan birey ayni zamanda dislinme becerisini de kazanmis
olacaktir (Dilekli, 2019). Bu yaklasimin tercih edilmesi 6gretim sirecini planlama agisindan
o6gretmenlere de kolayliklar saglayacaktir. Bazi ilkokul &dretim programlarinda disunme
becerilerinin programa yayilmasi su bigimlerde yansimistir;

“...bilgiyi Ureten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem c¢dzebilen, elestirel
dislnen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve
kaltire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir” (MEB, 2018a, s.3).

“Problem ¢bzme surecinde kendi disince ve akil yuaritmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, baskalarinin matematiksel akil ylrttmelerindeki eksiklikleri veya bosluklari
gorebilecektir’ (MEB, 2018b, s.9).

“...06grencilerin kendilerini yazili, s6zli ve gorsel olarak ifade ederek iletisim ve yaratici
disiinme becerilerinin gelistiriimesine imkan taniyan firsatlarin 6grencilere sunulmasi
beklenmektedir. Ogrencilerin fikirlerini rahatga ifade edebilmeleri, disiincelerini farkli
gerekgelerle destekleyebilmeleri ve arkadaslarinin iddialarini ¢lritmek amaciyla karsit
argumanlar gelistirebilmeleri icin bilimsel olgulara ydnelik yarar-zarar iligkisini
tartisabilecekleri ortamlar saglanmahdir’ (MEB, 2018c, s.11).

Bu ifadelerin disinda &gretim programlarinda “analitik dislinme, elestirel disinme,
yaratici disinme, karar verme, problem ¢dzme” gibi dislinme becerileri kazandiriimasi
gereken beceriler arasinda yer almistir. Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programinda bu beceriler
“yasam becerileri” basligi altinda aciklanmigtir. Diger taraftan Tlrkiye'nin 2019-2023
dénemine ydnelik uzun vadeli temel amacg ve onceliklerini ortaya koyan 11. Kalkinma Planr’'nin
egitim alaninda birinci hedeflerinden birisi de disinme becerileri gelismis bireylerin
yetistiriimesi olarak ifade edilmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2019).
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Ogretim programlarinda 2005 yilindan giinimize kadar yapilan giincellemeler ve
Kalkinma Planlarina yansiyan teorik ifadeler egitimde, dusinme becerilerinin geligtiriimesine
odaklaniimasi gerektigini goéstermektedir. Bu noktada sorulmasi gereken soru sudur.
Dusinme becerilerinin gelistiriimesi konusunda pratik olarak vyapilanlar, bireylerin bu
becerilerini gelistirmek icin yeterli midir? Bu soruya Organization for Economic Co-operation
and Development [OECD] tarafindan 2014-2015 yillar arasinda gercgeklestirilen Yetiskin
Becerileri Arastirmasi (Survey of Adult Skills) sonuglari cevap verebilir:

16-65 yaslari arasindaki yetigkinlerin sézel, sayisal ve teknoloji ortaminda problem
¢6zme becerilerini digmek amaciyla yapilan arastirmaya Turkiye'den 5227 yetiskin katilmistir.
Turkiye'deki yetigkinler, arastirmaya katillan diger OECD (Ulkeleri ile karsilastirildiginda
degerlendirme yapilan her ¢ alanda da (s6zel beceriler, sayisal beceriler ve teknoloji
ortaminda problem ¢dézme becerileri) ortalamanin altinda performans gdstererek sadece Sili
ve Endonezya’yi geride birakabilmiglerdir (OECD, 2016). Ote yandan programlarda yapilan bu
degisikliklere ragmen egitim sistemimiz 6zellikle distinme becerilerine sahip bireyleri istenilen
dizeyde yetistirememektedir. OECD tarafindan 15 vyasindaki o6grenciler (zerinde
gerceklestirilen yaraticilik ve elestirel disinme becerisi degerlendirme sonuglarina gore
Turkiye’de ileri derecede yaratici ve elestirel diisinme becerisine sahip 6grencilerin orani
%2,2'dir. OECD (ulkelerinin ortalamasi %12 iken bu oran Guney Kore’de %28 olarak tespit
edilmistir (Sirin, 2017). OECD {Ulkelerinde yaratici ve elestirel dislinme degerlendirmelerinde
yuksek puan alan Ulkelerle, bilim, teknoloji, felsefe ve sanat alanlarinda hizli gelisen Ulkeler
arasinda yuksek bir korelasyon oldugunu séylemek yanlis olmayacaktir.

Ayni sekilde 15 vyasindaki 6grencilerimize yonelik olarak OECD tarafindan
gerceklestirilen, fen, matematik ve okuma becerilerini dlgmeyi ama¢ edinen Programme for
International Student Assessment [PISA] degerlendirmesi sonuglari da egitim sistemimizin st
dizey disunme becerilerine sahip birey vyetistirmekten uzak oldugunu gbézler &énine
sermektedir. Ornegin, PISA 2015 ve 2018 degerlendirme sonuglarina gére, Tlrkiye 6lgllmek
istenen beceri alanlarinda OECD (lke ortalamasinin altinda kalmistir (MEB, 2019). Elbette bu
sonuglardan, dusinme becerilerini kazandirmakta yetersizligin nedeninin yalnizca egitim
sistemimiz oldugu ¢ikarimini yapmak dogru degildir. Bireyi sekillendiren toplumsal dinamiklerin
de bu sonuglarda 6nemli etkisi bulunmaktadir. Bu baglamda, bireylere ilkokul yillarindan
itibaren distinme becerilerinin gelisebilecegdi ortamlarin saglanmasinin oldukg¢a énemli oldugu
dusunulmektedir.

Problem Durumu

ilkokullarda surdirilen egitimde énemli sorumluluklardan biri sinif 6gretmenlerine
dismektedir. Ogretmen Yetistirme Genel Midurligu [OYGM] tarafindan 2017 yilinda
hazirlanan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” belgesinde, 6gretme ve 6grenme slrecini
yonetme ve Ogrenme ortamlari olusturma basliklarinda dasinme becerilerinin
kazandiriimasina yénelik égretmen yeterlikleri belirlenmistir (OYGM, 2017). Bu baglamda,
dgrencilerinin dugunme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir sinif 6gretmenin kullandigi
sozel ifadeler, sordugu sorular, verdigi ornekler &6grencilerinin dislnmelerini harekete
gecirmelidir. Ogretmen, disinme becerilerinin kullanimini destekleyecek bir sinif ortami
olusturmahdir. Boyle bir sinif ortaminda her tirli distinmeye deger verilmeli, 6égrenciler;
ozgurce ve korkmadan distncelerini aciklayarak iletisim becerilerini gelistirmelidir. Bu sirecte
ogretmen ogrencileri dustinmeleri icin yonlendirmeli, diguncelerini yonetmeleri icin yol
géstermelidir. Ogretmenler ancak béyle bir sinif ortaminda &gretim programlarinda da
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kazandiriimasi istenen dldstunme becerilerinin gelismesine katki saglayabilirler. Elbette
o6gretmenlerin bdyle bir sinif ortami olusturabilmeleri icin disiinme egditimi programlarindan
haberdar olmalari ve bu programlarda 6gretmenin oynadigi roli benimsemeleri gerekmektedir.

Alan yazinda sinif 6gretmeni ve sinif 6gretmen adaylarinin distinme becerileri ve
disinme becerilerinin  kazandiriimasi yeterlikleri ile ilgili olarak birgcok arastirma
bulunmaktadir. Bu arastirmalarin bir kismi 6Jretmen adaylarinin elestirel, yaratici ya da
yansitici distinme egilimleri, becerileri ve tutumlarina yénelik olarak gergeklestiriimistir (Acisli,
2016; Alkan ve Gozel, 2013; Dutoglu ve Tuncel, 2008; Gok ve Erdogan, 2011; Yildinm ve
Gogebakan Yildiz, 2019). Dogrudan sinif 6gretmenleriyle gerceklestirilen ve 6gretmenlerin
disinme becerileri egilimlerini ve 6zyeterliklerini incelemeyi amaclayan caligsmalar da
bulunmaktadir (Aslan, 2017; Ekinci ve Tican, 2017; Gelen, 2002; Hasirci ve Sadik, 2011).
Ayrica, dustiinme becerilerinin kazandirilmasi konusunda sinif dgretmenlerinin goérislerini
degerlendiren ¢alismalar mevcuttur (Baysal, Carik¢l ve Yasar, 2017; Palavan, Gemalmaz ve
Kurtoglu, 2015). Alanyazin incelendiginde dogrudan sinif ortamina girilerek dislinme
becerilerini kazandirma konusunda o6gretmenlerin sordugu sorular Uzerine odaklanildigi
gériilmektedir. Ornegin; Dodanay ve Yiice (2012) tarafindan gerceklestirilen arastirmada bir
sinif 6gretmeninin kullandigi s6zel ifadeler ve sordugu sorularin diisiinme becerilerine rehberli
6grenme destedi saglama acgisindan degerlendirme yapilmistir. Degerlendirme sonucunda
sinif 6gretmeninin distinme becerilerini gelistirmede rehberli 6grenme destegi yetersiz olarak
degerlendirilmistir. Ayrica 6gretmen tarafindan sorulan sorularin %78,2’sinin alt dlizey sorular
oldugu tespit edilmistir.

Dusunme becerilerinin 6gretimi slrecinde ne ogdretildiginden ziyade nasil 6gretildigi
daha 6nemli bir husustur (Dilekli, 2019). Bu baglamda dusinme becerileri Gizerinde 6gretmen
niteliklerinin etkisinin ve 6gretmenin 6grenme-6gretme slrecinde nasil bir sureg¢ izlediginin
acikhiga kavusturulmasinin digtinme egitimine katki saglayacagi dusunulmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Dusunme becerilerinin gelistiriimesi agisindan gergeklestirilen c¢abalarin istenilen
dizeyde sonug vermemesi bu konuda sinif icerisinde neler yapildiginin incelenmesi
gerekliligini gostermektedir. Alan yazinda da dogrudan sinif ortaminda gézlem yapilarak
0grenme-6gretme surecinde dusunme becerilerinin kazandiriimasi baglaminda degerlendiren
bir calismaya rastlaniimadidi soylenebilir. Bu agidan bakildiginda arastirmanin dogrudan sinif
ortaminda gdézlem yapilarak didslinme becerilerinin gelistiriimesi konusunda yasanilan
engelleri ortaya koyabilmesinin dnemli oldugu diisiiniiimektedir. Oyle ki arastirma sonuglarinin
hizmet Oncesi 6gretmen yetistirme programlarina ve hizmet icgi egitim calismalarina katki
saglamasi beklenmektedir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci sunlardir;

a) ilkokulda sinif 6gretmeninin sdylem ve davranislar dgrencilerin diisiinme becerilerini
nasil etkilemektedir?

b) Dusinme becerileri baglaminda sinif 6gretmeni tarafindan gergeklestirilen 6grenme-
ogretme slirecinde yetersizlikler varsa bunlar nelerdir?

c) llkokulda diisiinme becerilerinin gelistiriimesi siirecine etki eden unsurlar nelerdir?

Bu bdlimde arastirma konusunun bilimsel dayanaklari ve problem durumu agik bir
sekilde anlatilmig, ilgili alanyazin elestirel olarak degerlendiriimis, arastirmanin amaci,
arastirma sorulari ve arastirmanin énemi, ilgili bagliklar altinda agiklanmistir.
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Yoéntem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada yodntem olarak nitel arastirma desenlerinden durum calismasi
benimsenmistir. Durum c¢alismasi bir olayl dogal ortaminda, bu olayin karmasikligini ve
baglamini dikkate alarak derinlemesine anlamayi amaclamaktadir. Durum c¢alismalarinda
incelenecek birim bir birey olabilecegi gibi bir topluluk da olabilir. Ayrica bu bireyin ya da
toplulugun 6zel bir siregteki durumu da incelenebilir (Bogdan ve Biklen, 1998; Yin, 2014).
Literatdr incelendiginde c¢esitli durum calismasi desenleri ile karsilagsmaktayiz. Arastirmada,
Yin (2014) tarafindan ortaya konulan tanimlayici-betimleyici (descriptive) durum ¢alismasi ve
Bogdan ve Biklen (1998) tarafindan tanimlanan gézleme dayali durum calismasi desenleri
benimsenmistir. Bu baglamda, calismada “durum” olarak bir ilkokul Gglinci sinif 6gretmeni ve
onun o6grencileri gézlemlenmis ve sinifta yarttilen 6grenme-6gretme sirecinde disinme
becerilerinin kazandiriimasi durumu betimlenmeye calisiimistir.

Katilimcilar

Arastirma icin katimci belirleme slrecinde amagcli érnekleme gidilmis ve birtakim
Olgutler belirlenmistir. Bu olcutler; sinif 6gretmeninin disinme egitimi ile ilgili bir egitim
almamis olmasi, en az 10 yil mesleki deneyime sahip olmasi, arastirma surecinde video
kamera ve ses kayit cihazlarinin kullanimina izin verilerek 6gretmenin arastirmaya katilmaya
gonulli olmasi seklindedir. Bu noktada dgretmenin en az 10 yil mesleki deneyime sahip
olmasi, 2005 sonrasi yapilandirmaci yaklasim c¢ercevesinde ydiritilen program gelistirme
calismalarina tanik olmasi ve deneyimli bir 6gretmen olmasi agisindan énemli bir dlgut olarak
deg@erlendiriimektedir. Bu ol¢ltler uyarinca arastirmanin katilimcilari Kuzey Dodu Anadolu
Bdlgesi’nde yer alan bir sehir merkezindeki devlet ilkokulunda gérev yapan sinif 6gretmeni ve
dgrencileridir. Ogretmenin sinifinda yer alan égrenci mevcudu 20’dir. Sinif dgretmeni, Egitim
Fakiltesi Sinif Ogretmenligi lisans programindan mezun olmus ve mesleginde 11. yilini
calismaktadir. 2018-2019 egitim 6gretim yilinda ise ayni okulda Uglncu yilini calismaktadir.
Dolayisiyla arastirmaya katilan ogretmen, mevcut 6grencilerinin birinci siniftan beri sinif
ogretmenidir. Sinif 6gretmeni disinme egitimine yonelik herhangi bir egitim almamistir. Sinif
dgretmeni 34 yasinda, evli ve iki gocuk babasidir. Arastirmada katilimei 6gretmen “Ogretmen”
biciminde kodlanmis ve “O” olarak kisaltiimistir. Ogrencilerin isimleri ise alfabetik olarak
siralandiginda Afsar, Ahmet, Ali, Aliye, Arslan, Bedia, Betll, Bilge, Fatma, Hasan, Necla,
Nermi, Nuran, Orug, Sabiha, Sevgi, Seyla, Teoman, Uygur ve Ylcel olarak kod isimlerle
aniimistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada yapilandiriimamis gézlem tekniginden faydalaniimistir. Katiimci goézlemci
konumunda olan arastirmaci, galistigi konuya iliskin kilttir ya da alt kilttrdn igine girmeye ve
bir parcasi olmaya gayret etmistir (Yildinm ve Simgek, 2008). Gozlem amaciyla, verilerin
detayl incelenmesi, arastirmacinin alan notlari alabilmesi ve tekrar gdzden gegirilebilmesi igin
video kaydi alinmigtir. Gézlem surecinde alinan notlarda, Pressesien (1991) tarafindan ortaya
konulan diisiinme becerileri gercevesi dikkate alinmaya calisiimistir. Ozellikle elestirel ve
yaratici dislnme gostergeleri gbézlem notlarinin odagini olusturmustur. Gézlem sireci
tamamlandiktan sonra okul mudirunin odasinda 6gretmenle yari yapilandiriimis ve ¢agrisim
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(stimulated recall) teknigine dayali olarak 58 dakika stiren ve ses kayit cihaziyla kaydedilen bir
gOrusme gercgeklestiriimistir. Cagrisim teknigine dayali gérisme, bir katihmcinin s6z konusu
davranis sirasindaki disince sureglerini hatirlamasina yardimci olmak amaciyla video ya da
ses kaydi kullanilarak yapilan gérismedir (Calderhead, 1981). Yari yapilandiriimis gériisme
sorulari video kayitlarinin analizinden sonra hazirlanmistir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan sorular sinif 6gretmenligi egitimi alaninda 6gretim Uyesi olan iki farkli 6gretim
Uyesine uzman goérlsid almak dzere sunulmustur. Uzmanlardan gelen doénttler sonrasi
dizeltmeler gerceklestiriimis ve sorularin anlasilir olup olmadidini incelemek Uzere bir bagka
sinif 6gretmeninden disulnceleri alinarak son hali verilmistir.

Veri Toplama Sureci

Arastirma boyunca 6gretmenin davranis kaliplarini, 6grenme-6gretme sirecine olan
yaklagimini zaman baglamindan ayri degerlendirebilmek icin haftanin butin gunlerinde
gbzlem yapilmistir. Ayrica 6gretmen davranislarini ve 6grenci etkilesimlerini dersin ve
konunun dogasi baglamlarindan ayri degerlendirebilmek icin Hayat Bilgisi, Matematik, Turkce
ve Fen Bilimleri gibi derslerde gozlem yapilmistir. Dolayisiyla farkli glinlerde iki ders saati
g6zlem yapilarak, Hayat Bilgisi alti ders saati, Matematik 10 ders saati, Tlrkce 16 ders saati
ve Fen Bilimleri dort ders saati olmak Uzere toplam 36 ders saati gdzlem yapilmistir. Gézlem
sonras! gerceklestirilen gérismede 6gretmene, genel olarak 6gretim programlari hakkindaki
bilgi ve dusuncelerini, distinme becerilerinin kazandiriimasi ile ilgili bilgi ve dislncelerini, bu
becerilerin kazandiriimasi icin sinif igerisinde yapilmasi gerekenler hakkindaki bilgi ve
distncelerini ve bu baglamlarda o6gretmenin roli hakkindaki bilgi ve dusuncelerini
derinlemesine ortaya ¢ikarmak igin sorular yéneltiimistir.

Veri Analizi

Bu arastirma kapsaminda yalnizca nitel veriler toplanmistir. Dolayisiyla arastirmada
nitel veri analizi adimlari takip edilmigtir. Miles ve Huberman (2015) nitel veri analizinin
adimlarini verilerin azaltiimasi, verilerin gdsterimi ve sonucglarin ortaya konmasi ve
dogrulanmasi bigiminde ifade etmistir. Buna gdre arastirmada gézlem ve gdrismeler yoluyla
toplanan verilerin okumasi gerceklestirilerek veri azaltma yoluna gidilmis ve verilerin makro
analizleri arastirmacilar tarafindan gercgeklestiriimistir. Makro diizeyde yapilan analizler veri
azaltmada da kullaniimis ve iki farkli alan uzmaninin géristine basvurularak mikro dizeyde
analiz gercgeklestiriimistir. Arastirmada kuramsal bir ¢erceve olmasina ragmen, toplanan
verilerden farkli kategoriler olugsmasi ihtimali distnUlerek veri analizinde igerik analizi
yaklagimi benimsenmistir. igerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir (Yildinm ve Simsek, 2008). Bu anlamda, veriler dort
asamada analiz edilmistir. Bu asamalar, verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin
ve temalarin dizenlenmesi ve bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir. Arastirmada
g6zlem ve goérisme teknikleri kullanilarak veri cesitlemesi yoluna gidilmistir. Bulgularin
sunumunda daha ¢ok goérisme verilerinin gézlem verilerini destekleyecek sekilde bir yol
izlenmigtir.
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Gegerlik ve Giivenirlik / inandiricilik Saglama Amaciyla Alinan Onlemler

Arastirmada gecerlik ve glvenirlik adina Lincoln ve Guba (1985) tarafindan onerilen
stratejilere dikkat edilmesine ¢aba gdsterilmistir. Bu baglamda alanda uzun sire bulunulmus,
veri cesitlemesi yoluna gidilmis, veri kaybini énlemek adina yedek kamera ve ses kayit
cihazlari bulundurulmus, arastirma sireci detayli olarak agiklanmaya calisiimistir. Ayrica
verilerin bulgu olarak sunumunda dogrudan alintilara siklikla basvurulmus, video ve ses
kayitlarinin dokimleri sinif 6gretmenligi egitiminde (2) ve sdylem analizi konusunda uzman (1)
olan ¢ Ogretim Uyesine kontrol ve analiz icin sunulmustur. Gergeklestirilen analizler
sonucunda Miles ve Huberman (2015) tarafindan énerilen hesaplama yapilarak kodlayicilar
arasi guvenirlik ylizdesi %78 c¢ikmistir. Gorus ayrihdi olan kodlar Uzerine tartigilarak uygun
kategoriler ve temalar altinda gorus birligine variimistir.

Arastirmacinin Roli

Arastirma sUrecinde arastirmaci, gézlemci konumunda yer almistir. Bu slregte
katihmci gézlemci rollyle dogal ortamin akisini etkilememeye 6zen gostermigtir. Bu amagla
arastirma ortamina veri toplama slreci baslamadan katilmis, 6grencilerin ve 6gretmenin dogal
davraniglar sergileyene kadar video kameraya alismalarini beklemistir. Video kayitlarinin
alinmasi ve 6gretmenle gérismenin yiratilmesinden dogrudan sorumlu olmustur.

Etik Konular

Arastirmada etik 6nlem olarak gerekli yasal izinler alinmig, 6gretmenden ve 6grenci
velilerinden katilim onam formlari imzali olarak alinmigtir. Ayrica arastirma i¢in Anadolu
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan 19.06.2018
tarininde 61347 protokol numarasiyla etik kurulu onayr alinmistir. Arastirma sireci
katilimcilarin ginlik yasamlarini giclestirmeyecek bigcimde yurGtilmustir. Onlar icin uygun
olan zaman ve mekanlar digina ¢ikilmamistir. Arastirmanin katihmcilari, 6zel hayata saygi ve
gizlilik gibi etik ilkelerden dolay arastirma raporu boyunca kod isimlerle anilmigtir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda gercgeklestiriien 36 ders saati gézlem ve gdzlemler sonrasi
ogretmenle yapilan goérismeden elde edilen veriler uzman goérisleri dogrultusunda
arastirmacilar ve iki alan uzmani ile birlikte analiz edilmistir. igerik analizi yapilarak
gerceklestirilen analiz sonucunda kodlar ve alt temalar olusturulmustur. Elde edilen kodlar ve
alt temalar “Disindirmeyen Sinif Ortami” temasi altinda birlestiriimistir. Bu tema altinda
icerigin aktariimasi, 6grenciye yoneltilen soru tipleri ve dizeyleri, diginmeyi engelleyen
davranis ve soylemler, iletisimi engelleyen durumlar ve dislinmeye sevk eden séylemler alt
temalari yer almaktadir. Elde edilen bulgular Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1
Diigiindiirmeyen Sinif Ortami Temasina lliskin Bulgular

Diisinmeye sevk
eden soylemler

Ogrenciye Diisiinmeyi
yoneltilen soru engelleyen
tipleri ve davrams ve
dizeyleri soylemler

fletisimi
engelleyen
durumlar

Icerigin Diigiindiirmeyen
aktarilmasi Sinif Ortami

igerigin Aktarilmasina lliskin Bulgular

Bu baslik altinda ders kitabi ve E-6grenme platformu kullanma, diz anlatim, hatirlatma,
drnek verme, pekistirme yapma kodlarina ulasiimistir. Ogretmen ders igeriklerini aktarirken
genellikle diz anlatim yéntemini kullanmistir. Burada en sik gézlenen davranis 6zellikle igerik
aktarimi ve degerlendirme baglaminda Hayat Bilgisi ve Fen Bilimleri derslerinde E-6grenme
platformunun kullaniliyor olmasidir. E-6grenme platformu, konuyu cesitli animasyonlar
kullanarak 6grenciye duz anlatim yoluyla aktaran ve 6grenciler igin egdlenceli degerlendirme
etkinliklerinin bulundugu bir platformdur. Matematik ve Turkce derslerinde ise E-6grenme
platformu, genellikle degerlendirme etkinlikleri igin kullanilmistir. Ogretmenin Matematik
derslerinde genellikle diz anlatim yoluyla bilgi sundugu, hatirlatma yaptigi ve érnekler verdigi
g6zlenmistir. Asagida, Matematik dersinde dgretmenin dgrencilere hatirlatma amaciyla diz
anlatim yapmasi ile ilgili bir kesit sunulmustur.

O: Kriterimiz neydi yuvarlama konusunda? Egder baktigimiz yerdeki say! bir, iki, tig, dort
ise kendi igcinde bulundugu onluga veya bir dnceki, yok bes, alti, yedi, sekiz, dokuz ise
bir sonrakineydi. Yiizliikte de aynisi. Onlar basamagindaki say bir, iki, Gg, dort ise icinde
bulundugu yizlige, daha blylkse bes, alti, yedi, sekiz, dokuzsa bir sonrakine. Hani
surada da yapmistik. Bes neydi? Ortaydi. ikisine de esit uzaklikta. Ama esit olan kime
gidiyordu? Buyuge gidiyordu. (VK., 15.10.2018/1:58-2:45, Video 3).

Fen Bilimleri dersi “Kuvveti Taniyalim” Unitesinde 6gretmenin E-6grenme platformunu
diz anlatim yapilarak bilginin sunulmasi, 6rnek verme ve pekistirme yapma amaciyla
kullandigi g6zlenmistir.

E-Ogrenme Platformu: Hareket eden varliklarin hareket 6zellikleri. Hareket nedir?
Dikkatle izleyelim. (Ogrencilere bir animasyon izletiliyor. Animasyonda bir oyun
oynamak Uzere olan gocuklar “1,2,3 Tip.” benzeri bir oyun oynuyor). Dustnelim
tartisalim. Oyunumuzu begendiniz mi? Siz de bu oyunu oynamak ister misiniz?

10



AJESI, 2022; 12(1): 01-30 Boyraz ve Turkcan

O: Biz zaten ¢ok ¢ok oynuyoruz degil mi? Ayni heykel oyununu sdyliyor. Olsun bir kere
daha oynayalim. Ne olacak. (Ogretmen burada égrencilerin ayaga kalkmalarini istiyor
ve bir sure sinifin ortasinda “heykel” oyununu oynatiyor.)

E-Ogrenme Platformu: Disinelim tartisallim. Hareket nedir? Hareketi nasil tarif
edebiliriz? Hareket eden batun varliklar yer degistirir. Hareketi bir varligin baska bir
varliga goére yer degistirmesi olarak tanimlariz. Cocuklarin oynadiklari oyunda Murat’'in
kollari havadaydi. Daha sonra kollarini agagi indirdi. Yani kollarini hareket ettirdi. Seda
ise oldugu yede durdu. Yerini hi¢ degistirmedi...

O: Hareket neymis o zaman? Bir dnceki duruma gére yer degistirmesi dedi. Devam
edelim.

E-Ogrenme Platformu: Dikkatle izleyelim. (Ekranda hareket eden ve etmeyen varliklarin
oldugu bir animasyon izletildi. izlendikten sonra...). Diisiinelim tartisalim. izlediginiz
animasyonda hareket eden ve etmeyen varliklardan g tanesini séyler misiniz?

E-Ogrenme Platformu: Hareket eden varliklar. Hayvanlar, insanlar ve bitkiler hareket
ederler. insanlar ve hayvanlar degisik sekillerde hareket etme yetenegine sahiptirler.
Hayvanlar kosar, ziplar, atlar veya sirinir. insanlar istedikleri yéne yiriyebilir,
yuzebilir, yazi yazabilirler. Bitkilerin hareketleri insan ve hayvanlardan farklidir. Bitkiler
kokleri ile topraga, yaprak gicek ve dallari ile 1s1da dogru yonelerek hareket ederler.

O: Bunu biliyorduk zaten degil mi?

E-Ogrenme Platformu: Cevremizdeki cansiz varliklarin da hareket ettigini goririiz.
Cansiz varliklarin hareket etmesi icin disaridan bir etkinin olmasi gerekir. Yerde duran
topun hareket etmesi icin Vural'in topa vurmasi gerekir. Bu yel degirmeninin hareket
etmesi igin riizgarin esmesi gerekir. Bu el arabasinin hareket etmesi i¢in birinin onu
itmesi gerekir. Cansiz varliklarin hareketini kolaylagtirmak igin birgok makine ve aractan
faydalanilir. Bu araglardan en 6nemlisi tekerlektir. Tagitlar tekerler sayesinde kolay
hareket eder. Tekerlek ayrica sandalye, koltuk, buzdolabi ve ¢amasir makinesi gibi
araglarin altina takilarak hareketi kolaylastirir.

O: Evet. Cansiz varliklarin hareketi disaridan uygulanan kuvvete bagliydi. Diger
etkinlige gecelim. (V.K., 08.11.2018/1:42-10:28, Video 2).

Yukarida sunulan kesitten anlasilacagi tUzere E-6grenme platformu “hareket” ile ilgili
bilgileri diiz anlatim yoluyla 6grencilere aktarmis ve 6gretmen bu bilgileri tekrar ederek
pekistirme (Hareket neymis o zaman? Cansiz varliklarin hareketi disaridan uygulanan kuvvete
bagliydi; Bunu biliyorduk zaten degil mi?) yapmistir. Birgok derste benzer érnekler yasandigi
go6zlenmistir. Dolayisiyla 6gretmenle gerceklestirilen gérismede E-6grenme platformunu ¢ok
kullanma nedenleri sorulmus ve verilen cevaplar E-6grenme platformunun derse katilimi
artirmak amaciyla ve etkili 6grenmeyi sagladigi disincesiyle ¢cok kullanildigini goéstermistir.
Bu konu hakkinda égretmenin dusinceleri asagida sunulmustur.

O: Cocuklar eve gidince ilk isleri tablet telefon. Akilli tahtada e-6grenme platformundaki
o etkinlikler bélimini gok seviyorlar. Neden? Cunku tableti gok seviyorlar. Gunimuzde
bunu iste ya gocuklar tablet telefon éniine gegemiyoruz artik. Oniine gegemiyorsak artik
ben veli toplantilarinda diyorum ki gocugun elinde telefonu tableti alamiyorsun. Madem
Oyle 3. sinif konularindan indir. Giizel hazirlanmis gergekten programlar var. Benim
cocugum 1. sinifa gidiyor. Telefonu elinden zor aliyorum. Gittim okuma yazma programi
indirdim. Su anda sinifinda en iyi okuma yazma yapan ¢ocuk. Surekli telefonu zaten
eline aliyor. Telefonu eline aldigi zaman madem bakiyor faydali seylere baksin. Akill
tahtayr agmamdaki sebep de o. Cocuklar bu teknolojiye bagimli gidecekler. Artik bunun
oninl kapatamiyoruz. Madem &yle buradan da goérsinler. Ben de anlatayim. O
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ihtiyaglarini da gidersinler. Clinki bu soruya kim cevap vermek ister dedigimde ug¢ bes
kisi parmak kaldiriyor. Akilli tahtada olunca soru, kim bunu yapmak ister dedigimde
hepsi parmak kaldiriyor. Hi¢c konusmayan &3drencim bile parmak kaldiryor, tahtaya
kalkiyor. (Gorugme Kaydi, (G.K) 20.12.2018/39:38-41:08).

icerigin aktariimasi konusunda &gretmen c¢ogdunlukla E-6grenme platformundan
yararlanmaktadir. Ogrenme platformunda sunulan bilgileri kendisi 6zetlemekte, drnekler
vermekte ve pekistirme yapmaktadir. Kismen de olsa &grencilere kapali uglu sorular
yoneltmektedir. Ancak bu sorular da genellikle “degil mi?” kalibinda olan onaylama sorularidir.
Ogrenme platformunun ve égretmenin anlatim zamanlarinda égrenciler, bilginin pasif alicisi
konumunda yer almaktadir. Sadece degerlendirme etkinlikleri baglaminda dgdrencilerden
hatirlama dlzeyinde bilissel gaba sergilemeleri beklenmektedir.

Ogrenciye Yéneltilen Soru Tipleri ve Diizeylerine iligskin Bulgular

Ogretmenin, derslerinde soru-cevap yontemini kullandi§i gézlenmistir. Ancak genel
olarak sordugu sorular incelendiginde bilme ve hatirlama dizeyleriyle sinirli oldugu tespit
edilmigtir. Ozellikle tek cevabi olan kapali uglu sorular, “Ne?/Hangi?” kalibiyla biten sorular,
onaylama sorulari siklikla sorulan soru tipleridir. Sikli§i az da olsa “Neden?” sorulari da
ogrencilere yodneltilen sorular arasindadir. Matematik dersinde 06gretmenin o6grencilere
yonelttigi kapali uglu, ne/hangi sorularina iligkin gézlem kaydi su sekildedir:

O: Onlar basamagina yuvarlama yaparken hangi basamaga bakiyorduk? Kim
soyleyecek? Onluga yuvarlama yaparken. Nuran. (V.K., 15.10.2018/2:12-2:20,
video 2).

Diyalogda géruldigu gibi 6gretmen 6grencilere ¢ikarimda bulunmalari igin “Neden?”
sorusunu sormus ancak sorgulamayi tek bir 6gdrenciden aldigi cevapla tamamlamigtir.
Ardindan “Ne?” soru kalibini kullanarak odagi degistirerek 6drencilerin deneyimlerine yénelik
“evet” ya da “hayir” ile cevap verilebilecek kapali uglu, hatirlama dlizeyinde bir soru sorularak
diyalog surdurulmustur. Matematik dersinde 6gretmenin, tek ve cift sayilarla ilgili bir konuda
kapali uglu ve hatirlama dizeyinde sorular sormasi ise su sekilde gézlenmistir.

O: Ikinci sinifta epeyce yapmistik ama bakalim kimler hatirliyor. Bir sayinin tek mi gift
mi oldugunu nasil anhyorduk? Unuttunuz mu ya? Hani tahtanin sag tarafina asmistik.
Tekler “T” ile ciftler “C” ile...(Ogretmen burada konusmay! birakip etkilesimli tahtayi
agmaya galisiyor. Bu islem bir dakikadan fazla surtiyor. Daha sonra konugsmaya devam
ediyor)

O: Bir sayinin tek mi gift mi oldugunu anlamak igin nereye bakmamiz gerekiyor? Hangi
basamaga bakacagiz? Birler mi, onlar mi, ylzler mi? ( 6gretmen 6grencilerden teker
teker cevap aldiktan sonra) Birler gogunlukta demek ki birler dogru cevapmis. (V.K,,
24.10.2018/0:40-3:53, video 3).

Ornek olarak sunulan goézlem kayitlarindan anlasilacagi tzere 6gretmen genellikle
hatirlama dlzeyinde, kapali uclu, tek bir dogru cevabi olan soru tipleri kullanmaktadir. Kimi
zaman ogrencilerin akil yaratmeleri, ¢gikarimda bulunmalari amaciyla sorular sorsa bile bu
sorularin cevaplari Uzerinde fazla durmadan odaklandigi konuya donmeye caligmaktadir.
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Disunmeyi Engelleyici Davranis ve Soylemlere lligkin Bulgular

Ogretmenin  dgrencilere  yénelttigi  sorularin  cevaplandiriimasinda  égdrencilere
distinmeleri icin yeterli zaman tanimadigi gézlenmistir. Bu, genellikle 6gretmenin zihnindeki
dogru cevaba odaklandigi ve bir an dnce o dogru cevaba ulagma isteginden kaynaklaniyor
olabilir. Ayrica 6grencilerin bazi tartismali konulardaki fikirlerine iliskin yonlendirici, asilayici ve
yargilayici sdylemler kullandigi gézlenmistir. Ogrencilerin diistinmeleri igin zaman taninmadigi
su kesitle 6rneklendirilebilir;

Nuran: Onlar basamagina bak-(6grenci cevabindan emin degil, 6gretmen bunu fark
ediyor ve kendisi cevap veriyor)

O: -Onlar,... Birler basamagina bakiyorduk, degil mi? Yizlige yuvarlama yaparken de
Necla...

Necla: ...(dUstUnlyor, ama 6gretmen dlstinmesi icin zaman tanimadan cevap veriyor)
O: Onlar basamagina bakiyoruz, degil mi? (V.K., 15.10.2018/2:20-2:35, video 2).

Hayat Bilgisi dersinde “arkadaslik” ile ilgili bir konuda 6gretmenin yonlendirici, asilayici
ve yargilayici ifadelerde bulunmasi su sekilde gozlenmistir:

E-Ogrenme Platformu: ...okula geldigimde boya kalemlerimi evde unutmugtum.
Arkadasim Sinan’dan boya kalemlerini kullanmak igin izin istedim. Sinan izin vermedi.
Neden vermedi anlamadim. Zor durumda bana yardimci olmadigi i¢in ona gok kirilldim.

O: Murat sizden kalem isteseydi kim verirdi? (Parmaklarini kaldiran 6grenciler oldugu
gibi kaldirmayanlar da var.)

O: Verirdiniz degil mi? Peki Sinan Murat'tan kalem istese Murat verir miydi?
Ogrenciler: Vermez.

O: Ne yazik ki 8yle oluyor iste. Ama aslinda vermesi lazim. Ben istedim o bana vermedi.
O isterse ben de ona vermem dememek lazim. Bunu kine dékmemek gerekiyor. Ben
ona vereyim ki o yaptigi yanligi anlasin. Yaptidi yanlisin farkina varsin.

Fatma: Ben olsam vermem. Neden vereyim?

O: (Biraz yiiksek bir sesle...) Cocuklar bdyle iste ben olsam vermem diyor. Sen ver ver
ver o utansin anlasin yaptigini... (V.K., 15.10.2018/0:48-3:54, video 2).

Benzer sekilde, Tirkge dersinde 6gretmenin “iyilik-kétlalik” kavramlari (zerinden
yonlendirici, asilayici ve yargilayici sGylemler kullandigi gézlenmistir.

O: Ne yazdik buraya. Sana kétiilik yapana iyilik yaparak onu cezalandir.
Nuran: Bana koétiluk yapana ben neden iyilik yapayim ki?

O: Insanlara yardim etmeliyiz bize kétilik yapsalar bile. Bize zor giinimiizde yardim
etmeyenlere biz onlarin zor ginunde yardim etmeliyiz degil mi? Sana iyilik yapana sen
de iyilik yaparsin bunu herkes yapar. Bu aslinda kolaydir. Zor olan sana kétulik yapana
iyilik yapmaktir. Sana ihtiyacin oldugunda malzemeyi vermeyenlere onun ihtiyaci
oldugunda sen ver ki hatasini anlasin. Hatasini anlasin ki bir daha yapmasin.

Sevgi: Ogretmenim mesela Ahmet Fatma’ya vurdu ya. Fatma ona vurmasin mi yani?

O: Evet glizel 6rnek. O bana vurdu ben de ona vururum dememeli. Tamam, su hemen
metnin etkinlik bolimini yapalim. Sonra degerlendirme sorulari var ona gegiyoruz.
(V.K., 24.10.2018/3:30-5:02, video 6).
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Diyalogdan anlasilacagi tzere 6gretmen, Nuran isimli 6grencinin fikrini kabul etmiyor
ve yodnlendirici bir déndtte bulunuyor. Ayni sekilde Sevgi isimli 6grenci de dgretmenin
yorumunu sorguluyor ancak 6gretmen ona da ydnlendirici bir cevap veriyor. Hayat Bilgisi
dersinde de 6gretmenin yine yonlendirici, asilayici ve yargilayici ifadelerde bulundugu su
sekilde 6rneklendirilebilir:

Hasan: Ogretmenim benim oyuncaklarim var. Onlari veremem.
O: Yok zaten evdeki eski oyuncaklarini degil. Yeni oyuncaklar alip verecegiz.

Sevgi: Ogretmenim yeni oyuncaklari neden onlara vereyim ki? Ben kendime alir
oynarim.

O: Hayir canim burada dnemli olan zaten gok sevdiginiz seyleri paylasmak. Mesela gok
sevdigin bir seyi verdigin zaman esas sevgi burada ortaya ¢ikiyor. Diyelim ¢ok sevdigin
bir kalemin var. Onun yerine siradan bir kalem verirsin ama ¢ok sevdigin kalemi verirsen
daha kiymetli oluyor.

Hasan: Benim evde ¢ok sevdigim bir oyuncagim var. Annem dogum giiniinde almisti.
Ama onu veremem.

O: Yok zaten kullaniimis esyalari vermeyelim diyorum. Yeni esyalar olsun. (V.K.,
30.10.2018/13:52-14:59, video 1).

Ogretmenle gergeklestirilen gérismede de yonlendirici, asilayici ve yargilayici
sdylemlerine iliskin yukarida &rneklendirilen diyaloglar sorulmustur. Ogretmenden bu
g6zlemleri destekleyen aciklamalar su sekilde drneklendirilebilir:

Arastirmaci: ...Kullandiginiz bu ifadelerin disinme becerilerini engelleyici ifadeler
oldugunu disuniyor musunuz?

O: Aslinda...Evet. Ama olumlu yéne yénlendirmek igin. Tarafsiz degil de. Dogruyu
bulmak i¢in glizeli bulmak igin bazen ydnlendiriyoruz 6grenciyi. Bu benim degil sadece
bitlin dgretmenlerde var. Bence butin dgretmenler ister ki benim 6grencilerim hepsi
cok iyi olsun. Hepsi ¢cok dogru olsun. Senin fikirlerini bog ver o fikirleri. Bak dogru burada
buraya gel. Bu moddan c¢ikamadigimiz igin elestirel distinmeyi biraz bozuyoruz.
Cocugun distincesine ket vurmus oluyoruz. Tabi engelliyor. Ama biz hani olumlu yénde
engellemek istedigimizde gocuk guizel yapsin glizel davranista bulunsun. Kin gitmesin
kindar olmasin. O davraniglarn kigukten engelleyim 6ninu alalim istegi var. Ama tabi
bu yaptigimiz diisiinme becerilerinin gelismesini engelliyor. (G.K., 20.12.2018/;32:10-
33:40).

Yukarida verilen gézlem ornekleri ve 6gretmen gorigsmesinden de anlasilacag uzere
o6gretmen duasiinmeyi engelleyici séylemler kullanmakta ve bu séylemleri 6grenciyi dogruya,
glzele, iyiye yonlendirmek amaciyla kullandigini ifade etmektedir. Ayrica bu gibi séylemlerin
ogrencilerin distinme becerilerini engellediginin de farkinda oldugunu belirtmistir.

Gozlemlenen derslerde 6gretmenin zihninde var olan, dogru olarak kabul ettigi bir
cevap oldugu ve égrencileri o cevabi bulmaya yénlendirdigi gortlmustur. Fen Bilimleri dersinde
yasanan diyalog drnek olarak verilebilir:

O: Bitkiler nasil hareket ediyordu kim séyleyecek?
Necla: Ogretmenim riizgar vurunca sallaniyor.

O: O onun kendi hareketi degil. Distan gelen bir etkiyle hareket ediyor. Kendi hareketini
dusun. Ali.

Ali: Ogretmenim kiigik bitkiler var ya soyle...(yere gomelip yavas yavas ayaga kalkiyor)
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O: O onun hareketi degil bliylime var orada. Afgar.
Afsar: Ogretmenim aycigekleri var ya glinese dogru dénlyor.
O: Glinese dogru déniiyor. Tamam bu hangi, bitkinin adi neydi?
Afsar: Aygicegi guinebakan.
O: Aycicegi glinebakan tamam. (V.K., 08.11.2018/10:02-14:26, video 2).
Benzer bir diyalog Turkge dersinde de yasanmistir. Asagida bu diyalog 6rneg@i sunulmustur.
O: Sizce bu metni neden yazmislar? Bu metnin ana fikri ne olabilir? Ali.
Ali: Yardimlagsma
O: Yardimlagsma kime yardimlasma.
Ali: Kusa, hayvanlara.

O: Hah. Hayvanlara yardimlasma. Sadece kus dersek bu ana fikir olmaktan gikar. Tim
hayvanlara. Orda kus ornek gosteriliyor. Ama esas anlatiimak istenen hayvanlara.
Bagka bir sey daha vardi. Bir seyin 6neminden bahsediliyordu.

Necla: Sevgi

O: Bir hayvanlar var bir de...

Uygur: Agaglar.

O: Agaclar demeyelim de ne diyelim ona da. Genelini alalim.
(Ogrencilerden Doga, bitki, orman cevaplari geliyor.)

O: Bitki diyelim. Yani bu metnin yazilma amaci bize bitkilerle hayvanlari iste korumaliyiz,
iyi davranmaliyiz. Ne kadar degerli oldugundan bahsediyor. (V.K., 08.11.2018/4:49-
6:12, video 8).

Ogretmen, 08.11.2018 tarihli Tirkge dersinde, ders kitabinda yer alan bir etkinligi
yaptirirken 6grencilerden distincelerinin gerekgeleri isteyerek distinmeye tesvik etmis, ancak
yine zihninde yer alan dodru cevabi bulmalari igin dgrencileri yonlendirmistir. Ogrencilere énce
ders kitabinda yer alan Gérsel 1 gdsterilmis ve gorselde yer alan soru yoneltilmistir.

Gorsel 1
Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Gérsel

Asagida verilen gérseli inceleyiniz. Gérseli begendiniz mi? Séyleyiniz.

Anne yine mi solucan?
Keske meyve olsayd:
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O: Bu gdrseli begendiniz mi begenmediniz mi? Kim sdyleyecek bunu bana. Yiicel bagla.
Yicel: Cok girkin begenmedim. Clinkii annesine bakmadan soyliiyor.

O: Bakarak séyleseydi. Yine ayni cimleyi sdyledi ama bakarak sdyledi. Bu sefer ne
diyeceksin. Gene ¢irkin mi diyorsun. Yoksa bakarak soyledigi icin glizel mi?

Yucel: Guzeldir.

O: Giizeldir. Peki, bagska Necla.

Necla: Guzel 6gretmenim.

O: Glizel mi? Kusun tavri giizel sikinti yok. Peki, neden glizel?

Necla:....... (disunuyor, 6gretmen fazla beklemeden diger 6grenciye yoneliyor)
O: Peki. Fatma.

Fatma: Ogretmenim hani o yine mi solucan dedi ya. Keske giizel davranmis olsaydi.
Belki bir dahakine meyve falan getirirdi.

O: Evet. Biz de bunu ¢ok diyoruz ama degil mi? Annemize falan. Anne yine mi? Burada
aslinda bu s6z kuslara degil. Bu s6z aslinda bize sdylenen bir s6z. Biz sdyluyoruz bdyle
kuslar degil. Sevgi.

Sevgi: Ben begenmedim. Cuinki annesinin kalbini kirmig olabilir.

Sabiha: Annesine terbiyesizlik yapiyor. O ona ugrasmis solucan bulmus o begenmiyor.
O: Saygisizlik ediyor yani. Bu solucani bulmak kolay bir seymi?

Ali: Bence annesine dogru sdylemis. Clnku solucan ¢ok kétli yenmez ki.

O: Ya sen bunu kendin olarak disiinme. Hayvanlar birbirini yiyor. Kuslar solucani
severler. Sen kus hakl diyorsun yani, ne demeli annesine o zaman?

Ali: Bence hakli. Anne bana meyve getir diyebilir. (V.K., 09.11.2018/14:45-15:00, video
10 ve 00:00-03-25, video 11).

Diyalogda goéruldigu Uzere dgretmen kitapta yer alan etkinligi kullanarak égrencilerinin
distinmelerine gerekgce bulmalari igin bir soru yéneltmis ancak Ylcel'den ve Necla'dan
zihninde var olan cevaplari (Evet. Biz de bunu ¢ok diyoruz ama degil mi? Annemize falan.
Anne yine mi? Burada aslinda bu s0z kuslara degil. Bu s6z aslinda bize soylenen bir s6z. Biz
soyllyoruz bdyle kuslar degil) alamamis ve onlari zihninde yer alan cevaba ydnlendirmistir.
Ancak Fatma’dan istedigi cevabi alinca gorsel ile ilgili zihninde var olan agiklamayi yapmig ve
sorgulamayi tamamlamistir. Buna ragmen Ali farkli bir fikir sdylemis ama 6gretmen onun fikrine
de asilayici bir yorumda bulunarak distinmeye engel olmustur. Sonug olarak, égretmenin
disinmeyi engelleyici sdylem ve davranislarda bulundugu sdylenebilir. Bu sdylem ve
davraniglarda 6gretmenin kazanimlari yetistirme kaygisi ve 6grencilerini olumlu davraniglara
yonlendirme istegi etkili olmadigi 6gretmenle gergeklestirilen gérusmede ortaya ¢ikmigtir.

Diisiinmeye Sevk Eden Séylemlere iligkin Bulgular

Ogretmenin zaman zaman 6grencilerinden alternatif fikir, onlarin akil yiritmelerini,
distnceleri icin gerek¢e sunmalarini ve c¢ikarimlarda bulunmalarini istedigi gozlenmistir.
Ancak bu konuda oldukca sinirli sayida érnege rastlaniimistir. Ozellikle Tirkce dersinde
rastlanan 6rnek diyaloglardan biri agagida sunulmustur:
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O: Hasan ne diyorsun bir yarali kus bulursan ne yaparsin?

Hasan: ilk énce veterinere gétiiriirim. Onun yarasi falan varsa onu iyilestirmek igin.
Sonra ona bakabilecek birisine s@ylerim. O da bdylece iyilesmis olur.

O: Baska fikir alalim. Uygur ne yaparsin?

Uygur: Ne yaparim biliyor musun? (Yerden yukariya dogru firlatma hareketi gdstererek)
Tutar boyle firlatirnm. Ugar gider.

O: Diismis ugamiyor. Firlattin bir daha diiserse. Risk mi aliyorsun?
Uygur: Yani.

O: Tamam baska fikir alalim. Betiil.

Betul: Yaralanmis yerlerini sarardim. Sonra yuvasina geri koyardim.
O: Cok glizel (V.K., 08.11.2018/10:07-12:48, video 10).

Yine Turkge dersinde “Tavsan ile Kaplumbaga” metni okunduktan sonra égrencilerin
cikarimda bulunmalari istenmis, alternatif fikir arandigi gézlenmistir.

O: Bu hikaye hep anlatilir. Sizce bu hikayede anlatiimak istenen ne? Fikirlerinizi alalim
bakalim. Evet. Aliye.

Aliye: Selam vermemek.

O: Selam vermemek, Uygur.

Uygur: Kibirli olmayalim.

O: Kibirli olmayalim diyor. Hasan.
Hasan: Kendimizi begenmeyelim

O: Kendimizi begenmiglik etmeyelim. Ali.
Ali: Kugukleri kiigik gérmeyelim.

O: Ha. Kimseyi kiigimseyelim. Rakibimizi kiigiik gérmeyelim. (V.K., 24.10.2018/07:14-
09:10, video 7).

Ogretmen dzellikle Tirkge derslerinde dgrencilerini disiinmeye sevk eden séylem ve
davraniglarda bulunmustur. Bu durumun olusmasinda Turkge ders kitabinin yapisinin etkili
oldugu sodylenebilir. Nitekim Turkce ders kitabinda yer alan metin ile ilgili etkinliklerde
Odrencilere yoneltilen soru kaliplar ve etkinligin sunumunun 06grenciyi dusunmeye sevk
edecek tirden oldugu arastirmaci alan notlarina yansimis ve 6gretmen ile yapilan goérismeyle
de desteklenmigstir. Ogretmen, Turkge ders kitabi ile ilgili diistincelerini su sekilde ifade etmigtir:

O: Biz dgretmenler olarak genelde Milli Egitim’in bize vermis oldudu kitaplardaki
etkinlikleri yaptiriyoruz. O yizden Milli Egitim daha onceki yillarda disinme yoktu.
Cocuk direkt boyle soru cevap. Cok basit. Ama simdi bu seneki etkinlikler birazcik daha
degdismig gorunuyor. Cocuk konussun istiyorlar. Dusuncelerini fikirlerini. Etkinliklerde
bugtine kadar dyle bir sey yoktu. Simdi mesela Turkge kitabinda ki etkinlige bakiyorum.
Diyor ki iste. Cocuklariniz su konu hakkinda fikirlerini s@ylesin. Onlardan baslayacak.
Bizim sonugta bir plan programimiz oluyor. Verilen kazanimlar oluyor. O kazanimlardan
itibaren bu etkinlikler yapilmaya baslanirsa. Tabi ki de iginde olan biziz. Biz onlara
bakarak kendi etkinligimiz o konular hakkinda yapabiliriz. (G.K., 20.12.2018/03:35-
4:30).

Sonug olarak 6gretmen genellikle Turkge derslerinde diistinmeye sevk eden sdylem ve
davraniglarda bulunmaktadir. Ancak yukarida verilen gdzlem ve goériisme Orneklerinden de

17



AJESI, 2022; 12(1): 01-30 Boyraz ve Turkcan

anlasilacagi lUzere Ozellikle Tlrkge derslerinde bu sdylem ve davranislarin égretmenin
kendisinden dedil kullanilan ders kitabindan kaynaklandigi séylenebilir. Diger derslerde
distnmeye sevk eden herhangi bir sdyleme ise rastlaniimamistir.

iletisimi Engelleyen Durumlara iligkin Bulgular

Ders esnasinda gergeklestirilen gdzlemler boyunca 6gretmen iletisimi baslatan ve
sonlandiran kisi olarak gértlmustir. Bu gozlem, sinif ici iletisimin genellikle 6gretmen-6grenci
arasinda yasandigini gostermektedir. Ogrenci-6grenci iletisimi ise neredeyse hic
g6zlenmemigtir. Ders boyunca 0Ogrenciler ogretmenleri ile olduk¢ca ozgur bir iletisim
sergilemekte ancak bu 6zgurlik cogu zaman sinifta gurilti olmasina neden olmaktadir. Diger
taraftan o6grencilerin diger arkadaslari konustugunda onlari dinlemedikleri ve bu nedenle
o6gretmen tarafindan uyarildiklari birgcok kez gézlenmisgtir.

Tlrkge dersinde Nuran isimli 6grenci konusurken sinifta olusan guriltiden dolayi
Nuran’i duymakta gugclik yasayinca 6gretmenin sinifi uyardigi gézlenmistir. Ayrica video
kaydini incelerken arastirmaci, sinifta olusan guriltiden dolayi, Nuran’in tam olarak ne
soyledigini anlayamamistir:

Nuran: Ogretmenim ben begendim. Clnki ...(Guriltiden anlagiimamigtir.)

O: Yani sen de begenmedin. (Ellerini birbirine vuruyor) Suradan gelen ses. Bak rahatsiz
ediyorsunuz. Ayni zamanda saygisizlik ediyorsunuz. Sizi dinleyenler var. Dinleme sirasi
sizde. Nuran’i bir dinleyelim. (V.K., 08.11.2018/4:08-4:4, video 11).

Turkge dersinde Betul isimli 6grenci bir metin okumaya basladiginda diger 6grencilerin
Betul'd dinlemedigini ve kendi aralarinda konugtuklarini fark eden dgretmenin sinifi uyardigi
g6zlenmistir:

O: Evet Betll oku bakalim yazdigin ciimleyi.
Betul: ...(Okumaya basladi ama siniftaki gurultiden dolayi Betil’in sesi duyulmadi)

O: Evet, Betiil'lin okudugunu kim sdyleyecek bana. Betiil'in ne dedigini. Bazilari Betiil'i
dinlemedi ama. Simdi ben o dinlemeyenleri dinlemesem, dramaya almasam hakli miyim
haksiz miyim? Betll'cigum bir daha oku. Yaptiklari ayibin farkindalar, 6zir dilemek
istiyorlar.

Betiil: lyi bir okuyucu oldugumu diisiiniiyorum. Ciinkii noktalama isaretlerine dikkat
ederek okuyorum. (V.K., 16.11.2018/00:20-1:25, video 8).

Gozlemler boyunca sinif igerisindeki iletisimin bigiminin dgretmen-6grenci arasinda
gerceklestigi tespit edilmistir. Ogrenci-6grenci iletisimi ise neredeyse hic gézlenmemistir.
Ogretmen ile yapilan yari-yapilandiriimis gérismede, 6gretmen sinif igi iletisim ile ilgili fikirlerini
aciklamigs ve d&grencilerin ¢atisacagl kaygisindan dolayr dgrenci-6grenci iletisimini
desteklemekten ziyade engelledigini belirtmistir:

O: Benimle olan iletigimleri gok iyi. Bu biraz benim yiizimin yumusakhgindan mi
diyeyim. Cok bdyle sabirli sakin bir yapim var ondan mi kaynaklaniyor. Cocuklar
benimle ¢ok rahat oluyor. Ama birbirleri ile olan iletisimlerinde bazen sikintilar oluyor.
Tartismalar ¢ikiyor, anlamiyorlar birbirlerini, dinlemiyorlar birbirlerini, en ufak bir seyi
sorun haline getirme modundalar. Bir arkadasim bir sey dese de hemen 6gretmene
sikdyet etsem o ceza alsa kafasindalar. Surekli arkadasini gézleyen 6grencim var
benim. Dersi birakmis arkadasim bir sey yapsa da onu 6gretmene sdylesem derdinde
olan 6grencilerde var.
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Arastirmaci: Peki hocam sinif ici ders esnasinda iletisimleri var mi? Bir konu hakkinda
karsilikl konusma tartisma tarzi etkinlikler yapiyor musunuz?

O: Karsllikl konusma... Yani dyle bir etkinlik yaptik mi, ok da hatirlamiyorum. Genelde
bana kargl sdyliyorlar ama birbirlerine kargi kullandigimiz Tirk¢e dersinde bazen
olabiliyor. Soruya cevap veriyor. Yok, o dyle degil. Bunun sonucunda olumsuz
tartismaya qittigi icin ben ¢ok da misaade etmiyorum. Farkinda degilimdir ama
olumsuza yénelmesin diye kestigimde oluyordur. Midahale etmek acgisindan. Belki
dedigin gibi gocuk farkl bir yénden bakacak arkadasinin disiincesine ama sanki ne
bileyim ona hazir degiller gibi. Ya da ben mi hazir degilim acaba. Oylede digiiniyorum
aslinda. (G.K., 20.12.2018/13:50-17:42).

Daha sonra 6gretmene ders ici iletisimi engelleyen sdylem ve davraniglar ile ilgili 6rnek
diyaloglar verilerek gerceklestirilen ¢agrisim teknigine dayali gérismede 6gretmen, égrenci-
ogrenci iletisimini engellemenin elestirel disinmeye zarar verebilecegini fark etmistir.

O: Cocuklarla olan iletisimimi kendi agimdan iyi buluyorum. Cocuklarin gocuklarla
iletisimi konusunda ise ¢ok midahale ettigimi diasiniyorum. Cocuklarin fazla
birbirleriyle muhatap olmalarini istemiyorum. Ozellikle birbirleriyle hic oynamayan vakit
gecirmeyen gocuklar iyi bir sey de sdylese kotu algiliyorlar. Teneffiiste mesela gok iyi
anlagiyorlar oynuyorlar falan. Aslinda iletisimleri ¢cok iyi. Ama ders esnasinda ben
girdigim zaman bir otorite girdigi zaman iletisimlerinde biraz sikinti yasaniyor. Hani
normalde bana bdyle bir sey sdyleyebilirsin ama égretmenin yaninda bana bdyle bir sey
sdyleyemezsin. Beni ¢odunlukla otorite olarak gortyorlar sanki. Aslinda demokratik
olmaya galisan bir 6gretmenim. Ama sonucunu dusindigum zaman, bu tartisma uzar
gider bunlar tartisirlar. Dislindigim zaman otoriteyi isin igcine sokmaya calisiyorum.
Hani sonundaki Griint disunip olumsuz bir sey ¢ikacak korkusu oluyor bende kesmeye
calisiyorum. Aslinda kesmesek devam etsek ne olur bilmiyorum. Belki benim otoritem
sarsilir ama belki elestirel distinme baslayabilir. Rahatca fikirlerini agabilirler birbirlerine
karsi ders iginde. (G.K., 20.12.2018/20:38-22:20).

Sonug olarak, sinifta 6gretmen-6grenci arasinda bir iletisim varken dgrenci-6grenci
iletisimi neredeyse hi¢ gézlenmemistir. Ders islenirken 6grenciler arasinda hig¢ tartisma ortami
yasanmamistir. Bu noktada o6gretmen disinme becerileri igin olumsuz bir durum
olabileceginin farkinda olmasina ragmen o6grenci-6grenci iletisimini 6grencilerin catisma
yasayacag! kaygisindan dolayi engelledigini belirtmistir.

Ogretmenin digiinme becerileri ile ilgili konulara yabanci olmasi bu sorunlarin énemli
nedenlerden biri olarak gorilmektedir. Bu dislinceyi destekleyen en acgik kanitin 6gretmenle
yapilan gérisme kayitlari oldugu séylenebilir. Bu baglamda égretmenin diisinme becerileri ile
ilgili 6rnek dustnceleri su sekilde sunulmustur:

Arastirmaci: Disinme becerileri deyince ne geliyor akliniza?

O: Bir konu hakkinda fikrini hi¢ bdyle sikilmadan, rahatga dislinecek, dile getirecek,
konusacak, tartisacak, elestirecek. Bunlarin hepsini yapacak ¢ocuk.

Arastirmaci: Dugsunme becerileri kazandirma konusunda ne tir etkinlikler yapiyorsunuz
ya da 6zel bir gayret harciyor musunuz hocam?

O: Herhangi bir konu hakkinda istedikleri gibi konusabiliyor benim 6grencilerim. Rahat
olmalarini istiyorum. Bana karg! hitaplarinda benden korkmamalari gerektigini.

Arastirmaci: Elestirel disinme konusunda 6zel etkinlikler yapiyor musunuz? Ya da sinif
icerisinde ifadelerinizle desteklemeye ydnelik neler yapiyorsunuz?
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O: Onu pek yapamiyorum. Mesela &zellikle birbirlerini elestirme konusunda
elestiriimeye acik degiller henuz. Yani biri sana neden sunu yanlis yapiyorsun dedigi
zaman g¢ocuk “sana ne!” diyor yani. Ama ha dogru sdyliyorsun ben bunu bdyle yapmak
gerekir, bak tesekkur ederim. Bunu diyemiyorlar. Yani elestiriye acik degiller. Birbirlerini
elestirme sonucunda kavga doévus c¢ikiyor. Tartisma c¢ikiyor. Kuslik bashyor. Elestirel
distinme igin bilmiyorum sanki biraz erken gibi mi? Ya da elestirel disinmenin ne
oldugunun farkinda mi degiller. O da olabilir.

Yukarida sunulan diyalogda 6gretmenin elestirel disiinme kavramindan 6grencilerin
birbirlerini olumsuz olarak elestirmesini anladigi goérulmektedir. Bu durum &gretmenin
distinme, elestirel distinme kavramlarina yabanci oldugunu gostermektedir. Benzer bir 6rnek
o6gretmenin yaratici diisinme ile ilgili géruslerinde de ortaya ¢ikmistir.

Arastirmaci: Yaratici distinme igin neler yapiyorsunuz etkinlik olarak?

O: ...(yaklasik 10 saniye kadar dusinlp cevap gelmeyince)

Arastirmaci: Ben hatirliyorum mesela yaptiginiz bir afis etkinligi vardi. Bir afis
hazirlattiniz sinif icerisinde. Orada mesela bir yaratici dustinme sergilemelerini
istediniz. Ya da bir meyve hakkinda bir siir yazdirdiniz. Bunlari yaratici disinmeye
yonelik etkinlikler olarak kabul edebiliriz. Bunun disinda var midir hocam benim
g6zlemlemedigim derslerde?

O: Su an aklima gelmedi ama. Ben herhalde ¢ok sey yapmiyorum yani yaratici
disiinme hakkinda. (G.K., 20.12.2018).

Yukarida verilen diyaloglardan da anlasilacagi Uzere 6dretmenin disliinme becerileri,
elestirel dislinme, yaratici disinme gibi konularla ilgili bilgi eksikleri oldugu ve ilgili konulara
yabanci oldugu soylenebilir. Genel olarak bulgular degerlendirildiginde sinif 6gretmeni
tarafindan gergeklestiriien 6gretimde, o6grencilerin disinme becerilerini  destekleyecek
unsurlara rastlanilmadi§i sdylenebilir. Ogretmenin daha ¢ok diiz anlatim ve soru cevap
yontemini kullandigi, disinme becerilerine katki saglayan problem ¢dézme, 6rnek olay,
tartisma gibi yontemleri ise kullanmadigi gézlenmistir. Soru cevap yéntemi tercih edildiginde
ise Ogrencilere yodneltilen sorularin distinmeyi tesvik etmeyen, tek dogru cevapli sorular
oldugu gorilmistir. Sonug olarak 6gretmenin disiinme becerilerine yonelik bilgi ve farkindalik
eksikligi dusunmeyi engelleyici sdylem ve davraniglarin énemli nedenlerinden biri olarak
deg@erlendiriimektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bir ilkokul sinifinda gergeklestirilen bu arastirma sonucunda dislinme becerilerinin
kazandiriimasi baglaminda birgok sorunun varhdi ortaya konulmaya ¢alisiimistir. Sonug olarak
sinifta 6grenci merkezli olmaktan ¢ok &6gretmen merkezli bir 6grenme-6dretme sureci
yurutilmektedir. Ogretmen bu siiregte daha gok ders kitabi ve e-6grenme platformuna bagli
kalmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenin ylrattigu icerigin aktarilmasi sireci bu materyallerden
dogrudan etkilenmektedir. Oyle ki, Tirkge ders kitabinda kullanilan etkinliklerin diisinmeyi
destekleyecek bicimde hazirlanmasi, Turkge dersinde sinirli da olsa disiinmeye sevk eden
sdylem ve davranislar gézlenmesini saglamistir. Ogretmen genel olarak dgrencileri dogruya
yonlendirme ve kendi zihnindeki dogru cevabi buldurma egilimindedir. Bu egilim 6grencilerin
dustinmelerini engelleyici unsurlar icermektedir. Ayrica o6grencilerine duastnmeleri igin
yeterince zaman tanimamaktadir.
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Dustnme becerilerini harekete gegirebilecek en dnemli unsurlardan biri 6grenciye
ybneltilen soru tipleri ve dizeyleriyken, dgretmenin sordugu sorular daha ¢ok bilme ve
hatirlama duzeyleriyle sinirhi kalmistir. Ozellikle tek cevabi olan kapal uglu sorular,
“Ne?/Hangi?” kalibiyla biten sorular, onaylama sorulari siklikla sorulan soru tipleri olmustur.
Ayrica, sinifta gergeklesen iletisim 6gretmen-6grenci arasinda gergeklesmekteyken, égrenci-
ogrenci iletisimi neredeyse gerceklesmemistir. Bu noktada 6gretmen dlsunme becerileri icin
olumsuz bir durum olabileceginin farkinda olmasina ragmen 6grencilerinin gatisacagi kaygisini
yasamakta ve bunun éniine gegmek igin 6grenci-ogrenci iletisimini engelledigi tespit edilmistir.
Diger taraftan sinifta dinlememe ve gurilti gibi iletisim slrecini olumsuz etkileyen sorunlar
yasandigi sonucuna ulagiimigtir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglarin ilgili alan yazinda yer alan sonuglarla
benzerlik ve farkhliklarinin ortaya konulabilmesi igin yapilan ¢alismalarla tartisiimasi oldukca
onemlidir. Arastirmada sinif 6gretmeninin disinme becerilerini kazandirmasi konusunda
birgok sorun yasadigi tespit edilmistir. Bu sorunlardan, 6gretmenin icerigi aktarirken kullandigi
sdylemler, bilgiyi cogunlukla diiz anlatim ile sunmasi, hatirlatma yapmasi, pekistirme vermesi
bir 6gretmen olarak bilginin aktaricisi rolinid benimsedigini gostermektedir. Oysa 6grenme
ogretme surecinde dlslinme becerilerinin gelisebilmesi icin 6gretmenler higcbir zaman
ogrencilerine, onlarin ne sdyleyeceklerine dair 6énceden bir seyler sezmeden, yani onlari bu
konuda tahrik etmeden herhangi bir bilgi vermemelidirler (Guitton, 2011). Ogretmen, bilginin
aktaricisi degil, dogru zamanda dogru sorularla ve ¢cocuklarin fikirlerini agiklamalari konusunda
tesvik edici olmalidir (Erdodan, 2018). Bu sonug¢ Gelen (2002) tarafindan gergeklestirilen
arastirma sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte sinif 6gretmenlerinin
kendilerini degerlendirdikleri bazi arastirmalarda (Ekinci ve Tican, 2017; Pehlivan ve Sahin
Taskin, 2020) ise sinif 6gretmenlerinin sinif ici etkinlikler yoluyla disiinmeyi orta diizeyde
destekledikleri sonuclarina ulasiimistir. Eldeki arastirmadan elde edilen sonuclar ile
ortiismeyen bu durumun farkli nedenleri oldugu diistiniilmektedir. Ornegin, bu aragtirmada
disaridan bir goézlem vyapilarak sonuglara ulasiimigken, ilgili arastirmalarda sinif
o6gretmenlerinden 6zdegerlendirme yapmasi istenmistir.

Distnme becerilerinin gelistiriimesi baglaminda 6gretmenin sordugu soru tipleri ve
diizeyleri de dusiinmeyi etkileyen énemli unsurlardandir. Ogretmenin kapall uclu sorular,
onaylama sorulari ve ne/hangi kalibiyla biten sorular sormasi alan yazinda yer alan
calismalarla benzerlik géstermektedir (Doganay ve Yiice, 2010; Sengiil ve Ustiindag, 2009;
Yiice, 2012). Ornegin, Yuce (2012), gergeklestirdigi galismada sinif dgretmenlerinin diisinme
becerilerini kazandirma konusunda sorduklari soru tipleri ve dlzeyleri, icerigin aktarilmasinda
kullanilan sdylemler konularinda yeterli olmadiklari sonuglarina ulasmistir. Ayni sekilde
Doganay ve Yuce (2010) tarafindan gerceklestirilen calismada da 6gretmenin sinifta sordugu
sorularin %78,2’'sinin alt dizey sorular oldugu ve o&grencilerin diusinme becerilerinin
kazandiriimasinda 6gretmenin yeterli olmadigi sonucuna varilmigtir. Yapilan aragtirmalarda
(Karatay ve Dilekgi, 2019; Kocaarslan ve Yamag, 2018; Polat ve Dedeoglu, 2020)
ogretmenlerin  genellikle kisa cevapli, metin iginde bulunabilecek ve dislinmeyi
desteklemeyen sorulari 6grencilere yonelttikleri sonucuna ulasiimigtir.  Ornegin Polat ve
Dedeoglu (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirmada sinif 6gretmenlerinin, buylk oranda
kisa cevapll ve coktan se¢cmeli sorular tercih ettigi, cevap kaynaginin tamamina yakininin
metin iginde oldugu ve buylk oranda basit anlama dizeyindeki sorular sordugu sonucuna
ulasiimistir. Karatay ve Dilekgi (2019) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada da 6gretmenlerin
basit anlama ve kavrama dizeyinde sorular sormasinin, soru hazirlama konusunda

21



AJESI, 2022; 12(1): 01-30 Boyraz ve Turkcan

yeterliklerinden ve 6grencilere kolay soru sunarak ylksek basari puani verme kaygisindan
kaynaklanmig olabilecegini ifade etmektedir.

Dugunmeyi geligtirmek isteyen 6gretmenin bilgi hakkinda tek bir dogru olduguna
yonelik inanisini degistirmesi énemli bir husustur. Bu baglamda 6gretmenin, tek bir dogru
oldugu ve bilginin degismeyecegine ydénelik bir anlayisa sahip oldugu séylenebilir. Bu anlayis
sinifta sunulabilecek alternatif fikirleri engellemektedir. Ayrica 6grencilerin diigsinmelerine
zaman verilmemesi de disliinme becerilerinin gelisimi icin olumsuz etmenlerden biridir. Bu
konularin yagsanmasinda 6gretmenin farkindalik dizeyinin distk olmasinin énemli bir etmen
oldugu disunulmektedir. Baysal ve digerleri (2017) gergeklestirdikleri calismada, sinif
o6gretmenlerinin gogunun distnme becerilerinin dgretilebilir oldugu ve programdaki derslerde
ogretilmesi gerektigi konusunda disuk farkindalik diizeyine sahip oldugu sonucuna ulasmistir.
Arastirmada o6gretmenin farkindalik diizeyinin yetersiz olmasiyla birlikte diger ¢calismalardan
farkl olarak 6gretmen tarafindan kullanilan ders kitabi ve 6drenme platformu iceriginin ve
yapisinin disunmeyi destekleyip desteklememesinin 6gretmenin icerigi aktarmasini dogrudan
etkiledigi sonucuna ulagiimistir. Ogretmen &zellikle Tirkge ders kitabinda yer alan etkinlikleri
ve etkinlik sorularini kullandiginda 6grencileri kismen de olsa distinmeye sevk etmistir. Bu
sonug¢ diger bazi arastirma sonuglariyla paralellik gostermektedir (Akbulut, 1999; Doganay ve
Yice, 2010; Myhill, 2006). Ornegin, Doganay ve Yiice (2010) arastirmalarinda 6grencilere
yoneltilen on tane Ust dlzey sorunun bes tanesinin ders kitabindan soruldugu sonucuna
ulasmiglardir.

Aragtirmanin dnemli bulgularindan biri de iletigsimi engelleyen durumlarin varligidir.
Oyle ki, sinif icinde karsilikli iletisim ve etkilesim, diisiinme becerilerinin gelistiriimesi agisindan
da 6nemlidir. Cocuklar dustincelerini etkilesimde bulunarak gelistirmekte ve iletisim kurarak
ifade etmektedir (Lind, 2005). Sinif i¢i iletisimin en énemli unsurlarindan bir tanesi 6gretmenin
dgrencilerle olan etkilesimlerinde kullandigi s6zlii ve beden dilidir (Saban, 2014). Ogretmen
bazen sinifta en blyik iletisim engeli olabilmektedir. Nitekim arastirmada iletisimin yénindn
genellikle 6gretmenden o6grenciye dogru oldugu gorilmektedir. Monolojik bir 6gretim
gerceklesen sinifta 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurmadigr gézlenmistir. Turhan ve Kiling
(2021) tarafindan gercgeklestirilen arastirmada da monolojik 6gretimin gergeklestigi sinifta
ogrenciler soru sormazken diyalojik bir 6gretimde 6grenciler ylizeysel ve derinlemesine sorular
yoneltebilmiglerdir. Dolayisiyla dusinme becerilerinin gelistiriimesinde 06grenci-6grenci ve
dgrenci-ogretmen iletisimi oldukca oénemlidir. Ogrenciler diyaloglar yoluyla birbirlerinin
distnceleri hakkinda fikir yarttebilirler. Disinmenin gelistiriimesi igin 6gretmenin bu durumu
desteklemesi gerekir (Fisher, 2007).

Arastirma kapsaminda farkl derslerde uzun siire gdézlemlenen 6dretmeni ve yurittiga
6grenme-6gretme surecinden elde edilen bulgulari tim 6gretmenlere genelleyebilmek elbette
olasi degildir. Ancak bulgular bize disinme becerilerinin kazandirilmasinda bir sinif
o6gretmeninin yasadigi sorunlar hakkinda ipuglari vermektedir. Bu dogrultuda, daha genis
orneklemli, farkli arastirma ydntemlerinin bir arada kullanildi§i arastirma sonuglarina ihtiyag
oldugu soéylenebilir. Ayrica arastirma bulgularina dayali olarak, Milli Egitim Bakanhgdi'nca
Ucretsiz olarak sunulan ders kitaplarinin icerikleri ve etkinlikleri hazirlanirken disinme
becerilerini destekleyecek etkinlik érneklerine yer verilmesi 6grencilerin diisinme becerilerine
katki saglayabilir. DUstinme becerilerine yonelik etkinlikler barindiran ders kitaplarinin etkilerini
derinlemesine inceleyen arastirmalar gerceklestirilebilir. Sinif 6gretmenlerine hizmet 6ncesi
dersler ve hizmet ici egitimler yoluyla disinme egitimi programlari hakkinda uygulamaya
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dayall ve uzun suren egitimler verilmelidir. Bu egitimlerde 6zellikle disinmeyi destekleyen
soru tirleri Gzerinde 6nemle durulmalidir.

Sinirhihiklar

Arastirma sorularina aranan yanitlar nitel bir arastirma yéntemini gerekli kilmistir ve
arastirmada tercih edilen durum calismasi deseni de bazi sinirliklari beraberinde getirmistir.
Bu baglamda, arastirmanin sonuglari durum olarak belirlenen tek bir sinif 6gretmeni ve onun
ogrencilerinden elde edilen verilerle sinirhdir. Ayrica arastirma boyunca dogal ortamin
igleyisini bozmamak icin 6zen gosterildigi dusunulmekte ve katilimcilarin dogal davrandigi
varsayllmaktadir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Aragtirmaya yazarlar tarafindan ortak olarak katki saglandigini beyan ederiz.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Arastirmayi, Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP) kapsaminda 1808E276 proje
numarasiyla destekleyen Anadolu Universitesi'ne tesekkiir ederiz.

Catisma Beyani

Arastirmanin hazirlanmasi, uygulanmasi, veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve
makalenin yazilmasi asamalarinda herhangi bir ¢ikar gatismasi alaninin bulunmadigini beyan
ederiz.
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Extended Abstract
Introduction

Turkey and many countries have made significant curriculum updates to provide
individuals with thinking skills through education. The latest curriculum update in Turkey placed
thinking at the core of the curricula. Thinking skills such as “analytical thinking, critical thinking,
creative thinking, decision making, and problem-solving” are included in the skills that should
be developed. In recent years, the curricula have been updated frequently in Turkey, and
highlighting the thinking skills in the curricula should be mentioned as an important step.
However, teachers should gain the required skills as they are the implementers of these
curricula because the key responsibility belongs to teachers in providing students with thinking
skills. A teacher aiming to improve students’ thinking skills should effectively use verbal
expressions, questions, and examples to activate students’ thinking. Teachers should
establish an appropriate classroom environment to promote the use of thinking skills. In this
classroom environment; different kinds of thoughts should be valued, students should be able
to improve their communication skills by expressing their thoughts freely and without any fear
(Fisher, 2007). During this process, the teacher should guide the students how to think and to
manage their thoughts.

The responsibility for education in primary schools belongs to primary school teachers.
There are many studies in the literature about classroom teachers’ and classroom teacher
candidates’ thinking skills and their competencies to gain thinking skills. Some of these studies
were carried out on the critical, creative or reflective thinking tendencies, skills and attitudes of
prospective teachers (Acish, 2016; Alkan & Goézel, 2013; Dutoglu & Tuncel, 2008; Gok &
Erdogan, 2011; Yildinnm & Gégebakan Yildiz, 2019). There are also studies conducted directly
with classroom teachers that aim to examine teachers’ thinking skills tendencies and self-
efficacy (Aslan, 2017; Ekinci & Tican, 2017; Gel, 2002; Hasirci & Sadik, 2011). When the
literature is examined, it is seen that directly focusing on the questions asked by the teacher.
For example, in the study conducted by Doganay and Yice (2012), the verbal expressions
used and the questions asked by a classroom teacher were evaluated in terms of providing
guided learning support to the thinking skills. As a result, it can be said that there is no study
in the literature that evaluates the gaining of thinking skills in the learning-teaching process by
making observations in the classroom environment.

Method

The case study, one of the qualitative research designs, was adopted as the method in
the research. The participants of the study carried out in one province in the North-East
Anatolia region of Turkey, the teacher working in a public primary school and his 20 students
in 3 grade. An unstructured observation technique was used in the study. The researcher,
who was in the position of participant-observer, tried to enter into and be a part of the culture
or subculture related to the subject he studied (Yildirrm & Simsek, 2008). For the purpose of
observation, a video recording was taken so that the data could be analyzed in detail, the
researcher could take field notes, and the data be reviewed again. Throughout the research,
observations were made on all days of the week in order to evaluate the teacher’s behavior
patterns and his approach to the learning-teaching process separately from the context of time.
A total of 36 lesson hours of observations were made. After the observation process was
completed, a semi-structured interview with the teacher, based on the stimulated recall
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technique, lasting 58 minutes and recorded with a tape recorder, was conducted in the school
principal’s room. In this interview, questions were asked to the teacher in order to reveal his
knowledge and thoughts about teaching programs in general, his knowledge and thoughts
about teaching thinking skills, his knowledge and thoughts about what should be done in the
classroom to gain these skills, and his knowledge and thoughts about the role of the teacher
in these contexts.

In this study, only qualitative data were collected. Therefore, qualitative data analysis
steps were followed in the study. Miles and Huberman (2015) stated the steps of qualitative
data analysis as gathering the data, displaying the data, and revealing and verifying the results.
Accordingly, data was gathered by reading the data collected through observations and
interviews, and the macro analyzes of the data were carried out by the researchers. Analyzes
at the macro level were also used in data gathering and micro-level analysis was carried out
by consulting two different field experts. Although there is a theoretical framework in the
research, the content analysis approach was adopted in data analysis considering the
possibility of different categories from the collected data. The main purpose of content analysis
is to reach the concepts and relationships that can explain the collected data (Yildirm &
Simsek, 2008).

Findings

The data obtained from the interviews with the teacher after 36 lesson hours of
observations and observations within the scope of the study were analyzed together with the
researchers and two field experts in line with the expert opinions. Codes and sub-themes were
created as a result of the analysis performed by content analysis. The codes and sub-themes
obtained were combined under the theme of “Non-Thinking Classroom Environment”. This
theme includes the sub-themes of teaching content, types, and levels of the questions asked
to the students, behavior, and expressions that do not promote thinking, and expressions that
lead to thinking. The codes such as the use of textbooks and the e-learning platform, direct
instruction, reminding, giving examples, and reinforcement were determined regarding the
teaching content. The teacher usually taught the course contents through direct instruction.
The most frequently observed behaviors are the use of the e-learning platform in Life Sciences
and Science classes, especially related to the teaching content and assessment. The e-
learning is a platform that uses various animations for teaching content to the students through
direct instruction and includes fun assessment activities for students. The e-learning platform
is generally used for assessment activities in Math and Turkish courses. It was observed that
the teacher usually preferred direct instruction methods and provided reminders and examples
in the Math course.

Conclusion and Discussion

As a result of this research carried out in an elementary school classroom, the existence
of many problems in the context of gaining thinking skills was aimed to be revealed. As a result,
in the classroom, a teacher-centered learning-teaching process was carried out rather than
student-centered. One of the most important factors that can activate thinking skills is the types
and levels of the questions posed to the students, while the questions asked by the teacher
are mostly limited to the levels of knowing and remembering. Especially close-ended questions
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with only one answer, "What? / Which?" questions ending with the pattern, and affirmation
questions were the frequently-asked question types.

In the study, it was seen that the classroom teacher had many problems in gaining
thinking skills. Among these problems, the discourses used by the teacher while conveying the
content, presenting the information mostly indirect expression, giving reminders and
reinforcement showed that he adopted the role of the transmitter of the knowledge as a
teacher. The teacher should not be the transmitter of the information but should be
encouraging children to express their ideas with the right questions at the right time (Erdogan,
2018). This result is similar to the results of the research conducted by Gelen (2002).

Teacher's asking close-ended questions, affirmation questions, and questions
beginning with what / which pattern is similar to the studies in the literature (Doganay & Ylice,
2010; Senglil & Ustiindag, 2009; Yiice, 2012). For example, Yiice (2012) found that the types
and levels of questions asked by classroom teachers about teaching thinking skills were not
sufficient in terms of the discourses used in the transfer of the content. In the researches
(Karatay & Dilekgi, 2019; Kocaarslan & Yamag, 2018; Polat & Dedeoglu, 2020), it was
concluded that teachers generally asked students questions with short answers, which can be
found in the text and do not support thinking.

The communication and interaction in the classroom are important for developing
thinking skills. Children develop their thoughts by interacting and expressing them by
communicating (Lind, 2005). One of the most important elements of classroom communication
is the verbal and body language used by the teacher in interactions with students (Saban,
2014). Sometimes the teacher can be the biggest communication barrier in the classroom. As
a matter of fact, it is seen in the research that the direction of communication is generally from
teacher to student. Within the scope of the research, it is of course not possible to generalize
the teacher observed in different lessons for a long time and the findings obtained from the
learning-teaching process he carried out to all teachers. However, the findings give us clues
about the problems a classroom teacher experiences in gaining thinking skills. In this respect,
it can be said that there is a need for research results with larger samples and using different
research methods together. The case study design preferred in the study brought some
limitations. In this context, the results of the research are limited to the data obtained from a
primary school teacher and his students.
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