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Oz

Bu arastirmanin amaci, Kafkas ve Cukurova Universitesi fen ve teknolojiyle sinif égretmenligi prograninda
okuyan birinci ve dordiincii simif 6grencilerinin epistemolojik inanglar ve 6grenme stillerini bazi sosyo-
demografik degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olunan okul, bdliim) agisindan incelemektir. Bu baglamda
caligma tarama modelinde betimsel bir aragtirmadir. Arastirmanin evrenini Kafkas ve Cukurova
Universitelerinin egitim fakiiltelerine bagl “fen ve teknoloji” ile “simf &gretmenligi” boliimlerinde okuyan
ogrenciler olustururken, drneklemini Fen ve Teknoloji ile Sinif Ogretmenligi Boliimlerinin birinci ve dérdiincii
simif dgrencileri olusturmustur. Veri toplama araclari olarak Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan uyarlanan
Kolb Ogrenme Stili Envanteri, Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan uyarlanan “Epistemolojik Inang
Olgegi” kullanilmistir. Calismada, istatistiksel teknikler olarak; yiizde, aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar t-
testi, tek yonlii varyans analizi ve korelasyon tekniklerinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen
adaylarmin 6grenim gordikleri iniversiteyle epistemolojik inanglart arasinda &grenmenin yetenege bagh
olduguna ve tek bir dogrunun var olduguna dair inan¢ boyutlarinda anlamli bir farklilasma goriilmiistiir.
Ogrencilerin 6grenme stilleri agisindan 6grenmenin yetenege bagl olduguna ve tek bir dogrunun var olduguna
dair inang¢ boyutlarinda da anlaml bir farklilasma goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik Inang, Ogrenme Stilleri, Ogretmen Egitimi, Diisiinme.

Abstract

The purpose of this study is to investigate epistemological beliefs and learning styles of first and fourth grade
Classroom Teaching and Science and Technology Department Students enrolling Kafkas and Cukurova
University in relation to various socio-demographical variables. Target population of this descriptive survey
study is all students who attend “Science and Technology and Classroom Teaching” departments in Education
Faculties in Kafkas and Cukurova University. The participants are first and fourth grade students enrolling
Science and Technology and Classroom Teaching departments. The data were collected through Kolb Learning
Styles Inventory adapted by Askar and Akkoyunlu (1993) and “Epistemological Beliefs Scale” adapted by
Deryakulu and Biiyiikoztiirk (2002). Findings show that there is a significant difference between the universities
the participants attend and their epistemological beliefs, and between the belief aspects regarding learning
depends on ability and there is only one truth. In terms of the learning styles of students, there is a significant
difference in the belief aspects regarding learning depends on ability and there is only one truth.
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1. GIRIS

Son yillarda egitimciler arasinda bireylerin epistemolojik gelismeleri ve inanglaria
yonelik gittikce artan bir ilgi vardir. Bunun nedeni, epistemolojik inanglarin, 6grenme ve
Ogretim siirecleri tlizerinde oldukg¢a 6nemli etkilerinin oldugunun ortaya konulmus olmasidir.
Bilginin {iretim siirecinde bireyin kendi yeteneklerinin, diislincelerinin farkinda olmasi, bu
farkindalig1 yaptigi isin kontroliinde kullanmasi, bilginin 6grenme ile kazanilabilecegine dair
olumlu bir epistemolojik inanci olusturmaktadir. Ayrica bilginin etkin bir ¢aba sonucunda
kazanildigina dair olusmus olumlu bir inan¢ bireylerin kendi diislinme siireclerine
yogunlasmasini, ihtiya¢ duydugu Ogrenme yolunu se¢mesini, i¢sel enerjisini harekete
gecirmesini, dikkatini kontrol etmesini, yapacaklar1 etkinlikleri planlamasini ve
degerlendirmesini beraberinde getirecektir. Boyle bir siirecte bireylerin epistemolojik
gelisimleri ile ilgili degisik gelisim modelleri farkli yazarlarca ortaya atilmaktadir. Bunlardan
Perry bireylerin epistemolojik gelisimlerini inceleyen ilk arastirmacilardan biridir. Perry
(1970; 1968; Akt, Deryakulu 2004: 262; Thomas 2008) Zihinsel ve Ahlaki Gelisim
Modeli’nde Harvard Universitesi’nde biiyiik cogunlugu erkek olan bir grup &grencinin
tiniversiteye ilk basladiklarinda ve son sinifa geldiklerinde bilgiyle ilgili inanglarindaki
degisimi incelemis; 6grencilerin liniversiteye bilginin mutlak ve kesin (ya dogru ya yanlis),
basit, kolay anlasilir, birbiriyle iligkisiz parcalardan olusan bir yapiya sahip ve bir uzman
tarafindan olusturulup 6grencilere aktarilan bir sey olduguna inanarak geldiklerini, son sinifa
dogru ise, bilginin mutlak ve kesin olamayacagina, yani duruma gore dogru ya da yanlis
olabilecegine, birbiriyle iligkili birgok parcadan olusan karmagik bir yapiya sahip olduguna ve
akil yoluyla ya da deneysel kanitlara dayanilarak birey tarafindan iiretildigine inandiklarini
saptamistir. Perry (1970) elde ettigi bulgulara dayanarak bireylerin epistemolojik gelisimlerini
aciklayan bir model olusturmustur. Bu modele gore, bireyler epistemolojik gelisim diizeyleri
bakimindan; (1) bilginin ya dogru ya yanlis olarak kabul edildigi ve dogru bilgiye ancak
uzmanlarin sahip olduklart inancinin benimsendigi ikinci konumdan, (2) bilginin kesin ve
mutlak olmadiginin anlasilmaya baslandigi, fakat dis diinyada bilinebilecek de§ismez bir
gercekligin var olduguna kismen inanildigi, daha sonra uzmanlarin bilgisinin bile kesin
olmayacagmin kavrandigi ve her bireyin kendi goriigiinii olusturma hakkinin oldugunun
diistintildiigli cogulcu konuma, oradan (3) bir bilginin ya da bir goriisiin ancak eldeki baglama
gore dogru ya da yanlis olabileceginin kabul edildigi, bireyin kendini etkin bir anlam
olusturucu olarak gormeye basladigi goreceli konuma ve bu konumdan da (4) bilginin

goreceliginin kabul edilmesiyle birlikte bireyin esnek bigimde belirli bir goriise ya da bakis
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acisina giiclii bicimde inancinin s6z konusu oldugu baglilik konumuna dogru gelisimsel bir

seyir izlemektedir.

Kuhn (1991; Akt, Deryakulu 2004: 263) Tartismact Uslamlama Modeli’nde
(Argumentative Reasoning), genglik, yetiskinlik ve yaslilik donemlerindeki bireylerin bilgi ile
ilgili inanglarii ve epistemolojik yaklasimlarini incelemis ve olusturdugu modelde bireylerin
epistemolojik yaklagimlarini mutlak¢ilar, ¢ogulcular ve degerlendiriciler olmak {izere ii¢
kategori altinda toplamistir. Buna gore mutlakg¢ilar bilgiyi mutlak ve kesin olarak gérmekte,
uzmanlarin bilgisinin kesin dogru oldugunu diistinmektedirler. Cogulcular uzmanliga genelde
kusku ile yaklagmakta, uzmanlarin bilgisinin kesinligi ve mutlakligin1 zaman zaman
aralarinda goriis ayrilig1 ya da tutarsizliklar olmasi nedeniyle kabul etmemekte, uzman bilgisi
yerine olgulara iliskin kendi duygu ve diislincelerinin giicline inanmakta ve kendi goriiglerinin
de uzmanlarinki kadar mantikli veya gecerli olabilecegini diistinmektedirler. Degerlendiriciler
de kesin ya da mutlak bilgi diye bir seyin olabilirligini kabul etmemekte, fakat uzmanlhigin
degerine yani uzman gorislerinin kendi goriislerinden goreceli olarak daha dogru
olabilecegine inanmakta, bununla birlikte her goriisiin dogrulugunun ve gegerliliginin diger

goriislerle karsilastirilarak degerlendirilmesi gerektigine inanmaktadirlar.

Shommer (1990) epistemolojik inanglar1 yalmizca bilgiyle ilgili inancglar1 kapsayacak
bicimde ele alinmasinin sinirh bir yaklasim olduguna dikkat ¢ekmis ve bu inanglarin tek
boyutlu degil, ¢cok boyutlu bir yapiya sahip oldugunu, yalnizca bilgiyle ilgili inanglar
kapsamadigini, bilginin edinilmesi ve kullanilmas: siireclerine iliskin 6grenme ve 6gretme
yetenegi (zeka) ile ilgili inan¢lar1 da kapsadigini, bu nedenle de bir inang sistemi olarak kabul
edilmesi gerektigini one siirmistiir (Schommer ve Hutter 2002; Akt, Deryakulu, 2004). Bu
arastirmada Schommer’in yaklagimi benimsenecek ve epistemolojik inan¢larin hem bilgi hem

de 6grenmeyle ilgili inan¢lar1 kapsadigi goriisii kabul edilecektir.

Modellere baktigimizda epistemolojik inanglarla 6grenme arasinda yakin bir iligki
oldugu goze ¢arpmaktadir. Son yillarda yapilan birgok arastirmada 6grencilerin bilginin ve
bilmenin dogasi, Ogrenme siiregcleri ve sonuglart hakkindaki inanglarmin etkisi
incelenmektedir. Bu arastirmalardaki onemli bir teorik varsayim o6grencilerin epistemolojik
inan¢larimin sézde “sade”den “cok yonlii” epistemolojilere dogru gelistigidir. “Sade” terimi
kisinin bilginin kesin olduguna inanmasini belirtmektedir. Ayrica kisinin gerceklerin birikimli
ve 0gretmen gibi yetki sahibi biri tarafindan etkili bir sekilde aktarildigina inanilmasini ifade
eder. Insanlar egitim yoluyla bilginin, daha karmasik ve goreceli oldugunu goriirler. Bdylece

farkli goriislerin degerlendirilmesine odaklanma ile sonuglandiginin farkinda olurlar (6rn:
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King ve Kitchener 2002, Akt; Pieschl, Staahl ve Bromme 2008). “Cok yonli” bakis agisina
sahip olan kisilerse bilginin goreceli, baglamsal ve karmasik bir ag olduguna inanirlar.
Gergegin  kesin  olmadigim1i  ve degisebilecegini ve Dbilginin  “verilmek”ten  ¢ok
yapilandirildigini kabul ederler. Epistemolojik inanglar bilgi iddialarinin dogrulugunu ortaya
koymakla ilgili farkli boyutlar1 kapsamaktadir yani bilginin her ihtimali ile ilgilidir. Cogu
yaklasim bilginin kesinligi, kaynagi, yapist ve dogrulanmasi konusunda inancglar1 kapsar

(Pieschl, Staahl ve Bromme 2008).

Bazi modellerde epistemolojik inanglar biligsel farkindalikla iliskili olarak
anlatilmaktadir. Epistemolojik inanglar siirekli olarak biligsel farkindaligin iizerinde soyut bir
seviye olarak tartisilmaktadir. Yani epistemik bilis (Kitchener 1983; Akt, Pieschl, Staahl ve
Bromme 2008) bilginin ve bilmenin “biligsel farkindalik” seviyesinde oldugunu
belirtmektedir. Epistemolojik biligsel farkindalik (Kuhn 2000; Akt, Pieschl, Staahl ve
Bromme 2008) ya da genisletilmis biligsel farkindalik modelinde ise epistemik bilesenler
(Hofer 2004; Akt, Pieschl, Staahl ve Bromme, 2008) yer almaktadir. Bu tiir modeller umut
vaat etmekle beraber hala tamamlanmis degillerdir (Akt, Pieschl, Staahl ve Bromme 2008).

Epistemolojik inanglar ve 6grenme arasindaki iliskiyi ele alan modellerden biri Winne
ve Hadwin (1998) tarafindan gelistirilen COPES modelidir. COPES modeli (Winne ve
Hadwin 1998) epistemolojik inanislar1 6z diizenleme igin olan biligsel farkindalik sistemi
icerisine yerlestirir. Boylece epistemolojik inanclarla 6grenme arasinda islevsel bir iligkiyi
belirtir. Bu teorik cerceveye bagl olarak epistemolojik inanclarla biligsel farkindalik siirecleri
arasindaki iliskinin 6grenme siireglerine etkisini agiklamaktadir. COPES modeline gore
(Winne ve Hadwin 1998) 6z diizenlemeli 6grenme birbirini izleyen tekrarlamali dort
asamadan meydana gelmektedir. Bunlar; gérev tanimlama, hedef belirleme ve planlama, karar
verme ve adaptasyon asamalaridir. Biitlin bu dort asama ayni genel biligsel yapinin
icerisindedir. Bu yapilarin merkezi, Ogrencilerin verilen gorevin gereksinimlerine gore
ogrenme siireclerini ayarlamakta kullanabilecekleri biligsel farkindalik izleme ve kontrol etme
stiregleridir. Boyle bir biligsel farkindalik ayarlanmasinin yapilip yapilmamasi ve nasil
yapilacagi modele adin1 veren bes bilesene baglidir. Bunlar; sartlar (C), operasyonlar (O),
tiriinler (P), degerlendirmeler (E) ve standartlar (S)’dir. Sartlar dis gorev durumlart ya da
O0grenme gorevinin yapist (gorev karmasikligl), 6grenme materyalinin yapist (6grenme
iceriginin karmasikligl) gibi gorev gereksinimleri ile ilgilidir. Ayrica sartlar modelde i¢
biligsel sartlar ve 6grenci Ozellikleri (epistemolojik inancglar, dnceki alan bilgisi) ile ilgili

olarak goriilmektedir. Sartlar operasyonlar ve standartlar olmak {izere biitiin 6grenme siirecini
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etkilemektedir. Operasyonlar 6grencilerin bir 6grenme gorevini ¢dzmede kullandiklari biitiin
biligsel siiregleri (taktikler, stratejiler) icermektedir. Her 6grenme agamasinda bu operasyonlar
i¢c ve dis iirlinler olusturur. Bunlar i¢ zihinsel iirlinleri de (gérevin nasil ¢oziileceginin zihinsel
modeli) oldugu kadar dis triinleri (gozlenebilir bir davranis) kapsamaktadir (Pieschl, Staahl
ve Bromme 2008). Ozetleyecek olursak, COPES modeli 6grencilerin 6z diizenlemeli 6grenme
stireclerini nasil adapte ettiklerini tarif etmektedir. Ayrica, epistemolojik inanglar gibi

Ogrenciyle ilgili i¢ sartlarin etkisini de belirtir.

Bu calismalarin sonuglarin1 degerlendiren Shommer (1989, Akt, Deryakulu 2004),
oncelikle epistemolojik inanglarin yapisin1 kuramsal olarak bilginin yapisi, kesinligi ve
kaynagi ile 6grenme siirecinin hizi ve denetimi ile ilgili inanglar1 kapsayan bes boyutlu bir
yapt olarak kavramsallagtirmis, ardindan bu boyutlarla ilgili 63 maddeden olusan bir
““Epistemolojik inang Olgegi” gelistirmistir. Daha sonra bu bes boyutlu yapinin gegerliligini
sinamak ve Ogrenme siireciyle iliskilerini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi ¢esitli
arastirmalart sonrasinda epistemolojik inanglarin; 1)Bilgi basittir,, 2)Bilgi kesindir.,
3)Ogrenme hemen gergeklesir., 4)Ogrenme yetenegi dogustandir., adin1 verdigi dort bagimsiz
boyuttan olustugunu ve her bir boyutun 6grenme tizerinde farkli etkileri bulundugunu ortaya
koymustur. Buna gore, ‘‘Bilgi Basittir’’ boyutu, bilginin yapisina iliskin inanglar1 icermekte
ve bireyin bilginin birbirleriyle iliskisiz tek tek parcalarin birikiminden olusan basit bir yapiya
mi, yoksa parcalarin birbirleriyle iliskilendirilmesiyle olusan karmasik bir yapiya mi sahip
olduguna inandigin1 gostermektedir. ‘‘Bilgi Kesindir’> boyutu, adindan da anlasilabilecegi
gibi bilginin kesinligine iligkin inanglar1 igermekte ve bireyin bilginin degismez bir kesinlikte
ya dogru, ya yanlis olduguna mi, yoksa baglama gore degisebilen gecici dogrular ya da
yanlislar bigiminde kabul edilmesi gerektigine mi inandigini gostermektedir. ‘Ogrenme
Hemen Gergeklesir’” boyutu, 6grenme siirecinin hizina iliskin sonuglar1 igermekte ve bireyin
O0grenmenin ya aninda gerceklesmesi gerektigine ya da asla gerceklesmeyecegine mi, yoksa
zaman i¢inde gerceklesebilecegine mi inandigini gostermektedir. Bireyler bu dort boyutun her
birine iligkin diger boyutlardan bagimsiz olarak gelismis/olgunlasmis ya da
gelismemis/olgunlasmamis inanglara sahip olabilmektedirler. Yani, bir birey hem bilginin
kesin olduguna giiclii bicimde inanirken, hem de ayni zaman da karmasik bir yapiya sahip
olduguna da inanabilmektedir. Bir bagka ifadeyle, her hangi bir boyutla ilgili gelismis bir
inanca sahip olmak, diger boyutlarda da gelismis inanglara sahip olunacagi anlamina
gelmemekte, boyutlar birbirinden bagimsiz yapilar olarak islev gormektedir. Shommer’in

epistemolojik inanglar1 belirlemede kolayca kullanilabilecek bir dlgek gelistirmesinden sonra

16



Fen ve Teknoloji Ile Stnif Ogretmenligi Ogrencilerinin

’ 0% i st Vst ) Yil:2014,C:3, S:5(12-30
Epistemolojik Inang Ve Ogrenme Stillerinin Incelenmesi ( )

www.ejedus.org

bu inanglarin olusumunda hangi temel etmenlerin etkili oldugu, 6grenme ve 6gretim siiregleri
tizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalar gittikge artmistir (Deryakulu 2004: 267). Bu
aragtirmalardan biri de Rita Dunn tarafindan ortaya atilan 6grenme stilleri kavramidir
(Boydak 2001). Dunn ve Dunn’a (1992) gore 6grenme stili her bireyde farklilik gosteren,
bireyin yeni ve zor bilgi iizerine odaklanmasi ile baglayan, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme
stireci ile devam eden bir yoldur. Kolb’a (1984, 24-29) gore ise 6grenme stili, bilgiyi alma ve
islemede kisisel olarak tercih edilen yontemdir. Boydak (2001: 8) Ogrenme stillerinin
biyolojik yoniinii vurgulayarak “bireyin dogustan sahip oldugu ve onun basarisini etkileyen
karakteristik ozellikleri” biciminde ifade etmektedir. Ogrenme stiliyle ilgili ¢ok degisik
bicimlerde tanimlar olmasina karsilik en genel anlamiyla, 6grenme stili, 6grenenin 6grenmeye
yonelik tercihlerini (Erden & Altun 2006) ya da egilimlerini gosteren 6zelliklerdir. Bunun
yaninda 6grenme stili, bireyin bilgiyi algilama, isleme ve anlamlandirma konusundaki tutarl
yaklagimlarini igerir (Simsek 2002).

Ogrenme stilleri konusunda pek ¢ok model gelistirilmistir. Bu modellerden en ¢ok
stili modelidir. Kolb’a (1984) goére yeni bilgi, beceri ve tutumlar yasamsal 6grenmenin dort
sekli iginde yer almasiyla gergeklestirilebilir. Ogrenme stilleri bir dongii halindedir ve herkes
bu dongiiniin bir yerindedir. Ogrencilerin etkin olabilmeleri igin dort farkli yetenege
ihtiyaclar1 vardir. Bunlar, birbirini izleyen dort safhadan meydana gelmektedir. Ogrenme
stilleri de bu safhalara dayandirilmistir. Bu sathalarsa somut yasanti, yansitict gozlem, soyut
kavramsallastirma ve aktif yasanti 6grenme bi¢imi seklinde ele alinabilir (Kolb 1984: 69).
Bireyin baskin 6grenme stilini bilmesi 6grenme giiclinii artirmasina yardimci olur. Bir
O0grenen olarak birey kendisinin zayif ve gii¢lii yanlarin1 bilmesi sonucunda, zayif olan
yonlerini giiglendirmek; giiclii yonlerini ise gelistirmek icin ¢aba sarf eder. Kolb’ un (1984)
tanimladigr dort Ogrenme stilinin Ozellikleri, giiclii ve zayif yonleri asagida kisaca

aciklanmustir:

Degistiren 6grenme stiline sahip bireyler, somut yasanti ve yansitic1 gézlem 6grenme
yeteneklerini kullanirlar. Diislinceleri bi¢cimlendirirken kendi duygu ve diislincelerini goz

Ontine alirlar.

Oziimseyen ~ogrenme stiline sahip bireyler, yansitict gézlem ve soyut
kavramsallastirma 6grenme yeteneklerini kullanirlar. Izleyerek ve kavramlar yoluyla

diistinerek 6grenirler.
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Ayristiran 6grenme stiline sahip bireyler, soyut kavramsallagtirma ve aktif yasanti 6grenme

yeteneklerini kullanirlar. Kavramlar yoluyla diisiinerek ve yaparak 6grenirler.

Yerlestiren 6grenme stiline sahip bireyler, aktif yasantt ve somut yasanti dgrenme

yeteneklerini kullanirlar. Yaparak ve hissederek 6grenirler.

Kolb'un siniflamasinda 6grenenler 6nyargi olmaksizin kendilerini yeni yasantilara agik
tutabilmeli; pek ¢ok agidan yasantilarimi gézlemleyebilmeli ve yansitabilmeli; gézlemlerini
mantiksal olarak saglam kuramlar i¢ine oturtabilecekleri kavramlar olusturabilmeli; problem

¢0zme ve karar verme asamalarinda olusturduklar1 kavramlar1 kullanmalidirlar.

Epistemolojik inanglar diisiinmenin bir sonucudur. Bireylerin bilginin ne oldugunu
bilme ve Ogrenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili 6znel inanglari olarak tanimlanan
epistemolojik inanglar Deryakulu (2004), Cevizci (2005) bireyin 6grenme stilleriyle yakindan
iliskilidir. Kisinin; bir isi yapmak i¢in o seye odaklanma, dikkatini verme, olumlu ya da
olumsuz tutum gelistirme, o sey hakkinda bildiklerini degerlendirme, ihtiya¢c duydugu
bilgileri nasil elde edecegini planlama, planlarinin gergeklesip gerceklesmedigini kontrol
etme, tekrar diizenleme yapma... gibi davranislari 6grenmenin zamanla gelistirilebilecegine
yonelik gelismis epistemolojik inanglar dogrultusunda olusan davramiglar olarak ele

alinabilmektedir.

Ogrenmeyi stilleri gelistirilebilen bir yetenektir, bu nedenle bilgiyi anlamlandirma
yollariin edinilmesine yonelik olgunlasmis epistemolojik inancglar; sadece belli derslerde
egil, okul disindaki sosyal yasami1 da dogrudan etkileyecektir. Epistemolojik inanglar farkli

ogrenme stillerinde gelismis/olgunlagmis epistemolojik inanclar seklinde yer alacaktir.

Yapilan aragtirmalar, epistemolojik inanglar1 gelismis 6grencilerin; sahip olduklari
ogrenme stillerini daha etkili bir bigimde kullanmakta, zorlayici egitim gorevleriyle
ugrasirken g¢abalarini siirdiirme egilimi gostermekte ve bunun dogal bir sonucu olarak daha
yiiksek bir akademik bagartya ulagmakta; okula ve egitime kars1 olumlu tutum gelistirmekte;
karmagsik konularla ilgili daha derin, nitelikli ve ¢ok yonlii diisiinceler olusturabilmekte

oldugunu gostermektedir.

Cocuklarin bilgi liretme siireci ile ilgi inan¢larinin, yargilarinin ve se¢imlerinin analizi
ogretim icin onemlidir, ¢linkii 6grenme ve Ogretimde bireyi her zaman gerekli olan etkili
sosyal etkilesimlere yoneltir. Dolayisiyla bireyin sahip oldugu, bilme ve 6grenmenin nasil
gerceklestigine iliskin inanglari, 6grenme siirecinde Ogrencilerin kullandiklart 6grenme

stillerinin tiir ve diizeylerinde, bilgiyi elestirel yorumlayislarinda dogrudan bir etkiye sahip
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oldugu gibi sahip olduklar1 6grenme stillerinin de kullanilmas1 da 6grenmenin nasil daha
etkili bir sekilde gelistirilebilecegini etkilemektedir. Bu nedenle 6grencilerin sahip olduklari
O0grenme stillerini  gelistirebilmek, 6grenenlerde olgunlasmis epistemolojik inanglar
olusturabilmek ve bu konuda somut bir adim atmak i¢in, boyle bir aragtirmanin yapilmasina

gereksinim duyulmustur.

Bu 6nem ve gerekgelerden hareketle arastirmanin temel amaci, Kafkas ve Cukurova
Universitesi fen ve teknoloji ile smmf &gretmenligi programma devam eden birinci ve
dordiincii simif Ogrencilerinin epistemolojik inanglar ve 6grenme stillerini bazi sosyo-
demografik degiskenler agisindan incelemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara yanit aranmistir:

1. Fen ve teknoloji ile sinif d6gretmenligi bolimi 6grencilerinin epistemolojik inanglar
6lceginin 6grenmenin c¢abaya bagli olduguna dair inang, 6grenmenin yetenege bagh
olduguna dair inan¢ ve tek bir dogrunun var olduguna dair inan¢ boyutlarinda

cinsiyetleri agisindan anlamli farklar var midir?

2. Fen ve teknoloji ile sinif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin epistemolojik inanglar
Olceginin 6grenmenin cabaya bagli olduguna dair inang, 6grenmenin yetenege bagl
olduguna dair inang¢ ve tek bir dogrunun var olduguna dair inan¢ boyutlarinda simif

diizeyleri agisindan anlamli farklar var midir?

3. Fen ve teknoloji ile sinif dgretmenligi boliimii 6grencilerinin epistemolojik inanglar
Olceginin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inang, 6grenmenin yetenege bagh
olduguna dair inan¢ ve tek bir dogrunun var olduguna dair inan¢ boyutlarinda

okuduklar1 boliim agisindan anlamli farklar var midir?

4. Fen ve teknoloji ile smif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin epistemolojik inanglar
Olceginin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inang, 6grenmenin yetenege bagh
olduguna dair inang ve tek bir dogrunun var olduguna dair inan¢ boyutlarinda mezun

olunan lise tiirii agisindan anlamli farklar var midir?

5. Fen ve teknoloji ile simif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin epistemolojik inanglar
Olceginin 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inang, 6grenmenin yetenege bagh
olduguna dair inan¢ ve tek bir dogrunun var olduguna dair inan¢ boyutlarinda

ogrenme stilleri acisindan anlamli farklar var midir?
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2. YONTEM

Bu calismanin temel amaci, fen ve teknoloji ile sinif 6gretmenligi ana bilim dalinda
O0grenim goren Ogrencilerin 6grenme stilleri ile epistemolojik inanglarini bazi sosyo-
demografik degiskenler acisindan ortaya koymaktir. Bu baglamda ¢alisma tarama modelinde

betimsel bir arastirma niteligini tasimaktadir.
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Kafkas ve Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkdgretim
Boliimii 6grencileri olustururken; 6rneklemini ise ayn1 fakiiltenin Siif Ogretmenligi (SO) ile
Fen ve Teknoloji Ogretmenligi (FTO) Ana Bilim Dallarinda grenim goren &grenciler
olusturmustur. Ornekleme alinan dgrencilerin cinsiyet, simif diizeyi, mezun olduklari lise tiirii

ve 6grenim gordiikleri boliimlere gore dagilimi Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1: Ornekleme Alinan Ogrencilerin Cinsiyet, Universite, Boliim, Simf Diizeyi ve Mezun
Olduklar Lise Tiiriine Gore Dagilim

Degiskenler N %
Kiz 260 39.5
Cinsiyet Erkek 399 60.5
TOPLAM 659 100
Kafkas 286 429
Universite Cukurova 380 57.1
TOPLAM 666 100.0
Sinif Ogretmenligi 409 62.1
Béliim Fen ve Teknoloji Ogretmenligi 250 37.9
TOPLAM 659 100
Genel Lise 437  69.0
PSR Ingilizce egitim veren lise 105 16.6
Mezun olduklar lise tiirii Meslek Lisesi 01 144
TOPLAM 633 100

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla, Epistemolojik Inanglar Olgegi, Ogrenme

Stilleri Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmustir.

Epistemolojik Inanglar Olgegi: Ogrencilerin epistemolojik inanglarmi belirlemek igin
Deryakulu ve Biyiikoztirk (2002) tarafindan Tirkgeye uyarlanan Schommer (1990)
tarafindan gelistirilen Epistemolojik Inan¢ Olgegi kullanilmistir. Deryakulu ve Biiyiikoztiirk
(2002) tarafindan yapilan faktdr analizi sonucunda, Slgegin ‘‘Ogrenmenin Cabaya Baglh
Oldugu Inang”’, “*Ogrenmenin Yetenege Bagli Olduguna Inang’” ve “Tek Bir Dogrunun Var
olduguna Dair Inang” ii¢ alt boyutta toplandig1 goriilmiistiir. Olgegin madde analizine dayali

olarak hesaplanan Cronbach alfa i¢-tutarlilik katsayilar1 faktor 1 igin .83, faktor 2 igin .62,
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faktor 3 icin .59, Glgegin biitlinii i¢in ise .71 olarak bulunmustur. Arastirma dogrultusunda
yeniden yapilan giivenirlik analizi sonucunda Ogrenmenin Cabaya Bagli Olduguna Dair
Inang, boyutunda yer alan 16 maddenin tamam1 olumsuz ifade edilen maddelerdir. Bunlara ait
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .75 olarak hesaplanmistir. Ogrenmenin Yetenege Baglh
Olduguna Dair Inang alt 6lgeginde ise tamami olumlu ifadeler olan 6 madde yer almaktadur.
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayist .76 olarak hesaplanan bu alt dl¢ekte yer alan maddelerin
madde — toplam puan korelasyonlart ise .41 - .59 arasindadir. Tek Bir Dogrunun Var
olduguna Dair Inang alt dlcegine bakildiginda ise bu faktor altinda tamami olumlu ifadeler
olan 4 madde yer almistir. Bu maddelerin madde — toplam puan korelasyonlar1 .21 - .49
arasinda, Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi ise, .60°dir. Bu {i¢ alt 6lgegin tamamina iliskin
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .71 olarak hesaplanmistir. Ayrica ilgili Olgek igin
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Modelin veri uygunlugu icin bir¢ok istatistik olmakla
birlikte (Joreskog & Sorbom, 1993) genellikle ele alinan gostergeler 2, x2/df, RMSEA,
NNFI, CFI ve GFI degerleridir (Stimer 2000; Cokluk, Biiyiikoztiirk ve Sekercioglu 2010).
Yapilan DFA sonucunda sinanan ii¢ faktorlii model incelendiginde elde edilen uyum
indeksleri degerlerinin RMSEA=.071 ve x2/df=2.39 degerleri diger degerlerle birlikte ele
alindiginda modelin veri uygunlugunun kabul edilebilir oldugu sdylenebilir. Yapilan DFA
sonucunda sinanan ii¢ faktdrli model incelendiginde y2=1075.81, df=455, y2/df=2.39,
RMSEA=.072, NNF=.80, NNFI=.86, CFI=.89, GFI=.73 ve AGFI=.75 degerleri elde
edilmistir. Genel olarak model uyum indeksleri incelendiginde orta diizeyde bir uyumu
yakalamakla birlikte model RMSEA=.071, x2/df=2.39 (Tabachnick ve Fidell 2001) olmasiyla

1yl bir uyum gostermistir.

Kolb Ogrenme Stili Envanteri: Ogretmen adaylarinin grenme stillerini belirlemek
amaci ile Kolb tarafindan 1984 yilinda gelistirilen Kolb Ogrenme Stili Envanteri
kullanilmistir. Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan ve gegerlik
giivenirlik ¢aligmasi yapilan Kolb Ogrenme Stili Envanterinde belirtilen 4 6grenme stili
tanimlanmistir. Envanter icerisinde yer alan 4 temel 6§renme bi¢ciminden somut yasanti i¢in
Cronbach Alpha giivenirlilik degeri 0.58, yansitict gozlem i¢in 0.70, soyut kavramsallastirma
icin 0.71, aktif yasant1 i¢in 0.65, soyut-somut i¢in 0.77, aktif yansitict i¢in 0.76’d1r. Arastirma
dogrultusunda yeniden yapilan gilivenirlik analizi sonucunda, envanter igerisinde yer alan 4
temel Ogrenme bi¢iminden somut yasantt i¢cin Cronbach Alpha giivenirlilik degeri .76,

yansitict gozlem igin .72, soyut kavramsallastirma i¢in .76, aktif yasanti i¢in .66’dir.
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Verilerin Analizi

Calismada, istatistiksel teknikler olarak; sayi, yiizde, aritmetik ortalama, bagimsiz
gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi, korelasyon ve faktor analizi tekniklerinden

yararlanilmistir.
3. BULGULAR

Bulgular; arastirmanin alt amagclari dogrultusunda alt bagliklar altinda sirasiyla
verilmistir. Cinsiyete gore epistemolojik inanglar dlgegine iliskin bagimsiz gruplar t testi

sonuclari, Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2: Cinsiyete Gore Epistemolojik inanclar Olcegine iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuclari
Epistemolojik inan¢ Cinsiyet N X S sd t
Ogrenmenin cabaya bagh olduguna Kiz 220 65.00 6.49 501 g
dair inang (Caba) Erkek 306 6547 6.45
Ogrenmenin yetenege bagh olduguna Kiz 233 1329 455 68 68
dair inang (Yetenek) Erkek 337 13.04 4.26
Tek bir dogrunun var olduguna dair Kiz 258 9.84 3.03 619 g5
inan¢ (Tek dogru) Erkek 393 1006 3.14

Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin cinsiyetlerine gore epistemolojik inanglar

arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir.

Ogrenim goriilen boliime gore epistemolojik inanclar 6lgegine iliskin ortalama,

standart sapma ve bagimsiz gruplar t testi sonuglari, Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Béliimlere Gore Epistemolojik inanclar Olcegine Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuclari

Epistemolojik inan¢ Bolim N X S sd t p
Ogrenmenin cabaya bagh olduguna dair inan¢ SO 294 6561 645 523 112 263
(Caba) FTO 231 64.97 6.55

Ogrenmenin yetenege bagh olduguna dair SO 322 1349 4.65 567 2.24* .026
inan¢ (Yetenek) FTO 247 12.66 3.96

Tek bir dogrunun var olduguna dair inan¢ (Tek SO 402 9.87 320 649 1.05 .292
dogru) FTO 249 10.14 2.92

*:p<.05; SO: Sinif Ogretmenligi; FTO: Fen ve Teknoloji Ogretmenligi
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Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin 6grenim gordiikleri boliimlere gére epistemolojik
inanglart arasinda Ogrenmenin yetenege bagli olduguna iliskin inang¢ [t=2.24; p<.05],
boyutunda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Epistemolojik inanglar dl¢eginin yapisi geregi
Olcekten alinan diisiik puanlar olgunlasmis epistemolojik inanglari, yiiksek puanlar ise
gelismemis/olgunlasmamis epistemolojik inanglar1 gostermektedir. Buna gore 6grenmenin
yetenege bagli olduguna dair inang boyutunda fen ve teknoloji boliimiindeki 6grencilerin
aritmetik ortalamasi (X=12,66) sinif 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilere gore daha diisiik

(X=13,49) olup daha gelismis/olgunlasmis epistemolojik inanglara sahip olmuslardir.

Ogrencilerin smif diizeylerine gore epistemolojik inanglar dlgegine iliskin ortalama,

standart sapma ve bagimsiz gruplar t testi sonuglari, Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4: Simif Diizeylerine Gore Epistemolojik inanclar Ol¢egine Iliskin Bagimsiz
Gruplar t-Testi Sonuglari

Epistemolojik inan¢ Simf diizeyi N X S sd t
Ogrenmenin ¢abaya bagh olduguna 1. Simf 281 64,85 6,46 409 -579
dair inang (Caba) 4.Smf 130 6524 5,82

Ogrenmenin yetenege bagh 1. Smuf 311 12,62 3,76 450 1.387
olduguna dair inanc (Yetenek) 4.Simf 141 12,11 3,30

Tek bir dogrunun var olduguna 1. Simf 340 10,13 2,87 479 2.802*
dair inang (Tek dogru) 4.Smmif 141 9,32 2,80

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde oOgrencilerin sinif diizeylerine gore epistemolojik inanglari
arasinda tek bir dogrunun var olduguna iliskin inang [t=2.802; p<.05], boyutunda anlamli bir
farklilik goriilmektedir. Buna gore tek bir dogrunun var olduguna iliskin inan¢ boyutunda
dordiincii simif 6grencilerin aritmetik ortalamasi (X =9.32) birinci sinif 6grencilerine gore daha

diisiik (X=10.13) olup daha gelismis/olgunlagsmis epistemolojik inanglara sahip olmuslardir.

Mezun olunan lise tiiriine gore epistemolojik inancglar 6l¢egine iligkin ortalama ve

standart sapma sonugclari, Tablo 5’de yer almaktadir.
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Tablo 5: Ogrencilerin Mezun olduklari Lise Tiiriine Gore Epistemolojik inanclar Ol¢ek

Puanlarinin Tek Yonlii Varyans Analiz Sonuclar (sd:2)

Epistemolojik inan¢ Lise Tiirii N X S F
. Genel Lise 359 65.26 6.396
Ogrenmenin ¢abaya bagh . . )

Ingilizce egitim veren lise 86 65.81 5.370 .50
olduguna dair inan¢ (Caba) o

Meslek Lisesi 62 6477 7.414
. Genel Lise 395 13.01 4.362
Ogrenmenin yetenege bagh . . )

Ingilizce egitim veren lise 85 1298 4.421 .63
olduguna dair inanc¢ (Yetenek) o

Meslek Lisesi 68 13.63 4.114

Genel Lise 431 9.98 3.114
Tek bir dogrunun var olduguna .| o .

Ingilizce egitim veren lise 103 9.67 2840 .45
dair inan¢ (Tek dogru) o

Meslek Lisesi 91 999 3114

Tablo 5 incelendiginde Ogretmen adaylarinin mezun olunan lise tiirii acisindan
Ogrenmenin c¢abaya bagli olduguna dair inan¢ [(F[2j= 50, p>.05], 6grenmenin yetenege bagl
olduguna dair inang [F[zj= 63, p>.05] ve tek bir dogrunun var olduguna dair inang [Fp= ss,

p>.05] boyutlarinda anlamli bir farklilasma goériillmemektedir.

stillerine iliskin dagilim Tablo 6’de yer almaktadir.

Tablo 6: Ogrencilerin Ogrenme Stillerine fliskin Dagihm

Ogrenme stilleri f %

Yerlestiren 62 13.3
Degistiren 83 17.8
Ayristiran 138 29.6
Oziimseyen 184 394

Tablo 6 incelendiginde, aragtirmaya katilan Ogrencilerin baskin o6grenme stilleri
incelendiginde 6grencilerin yariya yakini (%39.4)’li 6ziimseyen 6grenme stilini tercih ettikleri
gozlenmektedir. Ayrica Ogrencilerin %29.6’s1 (138) ayristiran, %17.8’1 (83) degistiren ve

%13.3°1 (62) ise yerlestiren 6grenme stilini tercih ettikleri ortaya ¢ikmustir.

Ogrenme stillerine gére epistemolojik inanglar dlgegine iliskin ortalama ve standart

sapma sonuglari, Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7: Ogrenme Stillerine Gore Epistemolojik Inanclar Olcegine iliskin Ortalama ve Standart

Sapma Sonuglari

Ogrenme Anlamh fark
Epistemolojik inan¢ o N X S sd F
stilleri (Scheffe)
Yerlestiren 61 66.54 5.23
Degistiren 77 6484 6.08
bagh olduguna dair 3 1.895
Ayristiran 125 65.98 5.85
Oziimseyen 165 64.86 5.90
Yerlestiren 62 1146 4.42
Degistiren 83 1361 411
bagh olduguna dair 3 3.279* Yerlestiren~Degistiren
Ayristiran 137 12.85 4.30
Oziimseyen 181 12.89 3.86
Yerlestiren 62 925 2.69
Degistiren 81 10.76 3.08
olduguna dair inang 3 4.064* Yerlestiren~Degistiren
Ayristiran 138 9.65 2.92
(Tek dogru)

Oziimseyen 184 10.16 2.90

Ogrenmenin ¢abaya

inan¢ (Caba)

Ogrenmenin yetenege

inan¢ (Yetenek)

Tek bir dogrunun var

*:p<.05

Tablo 7 incelendiginde o6grencilerin 6grenme stilleri agisindan ogrenmenin gabaya
bagli olduguna dair inan¢ [F(3-424)=1.895, p>0.05] boyutunda anlamli bir farklilagma
goriilmemektedir. Ancak 6grenmenin yetenege bagl olduguna dair inang [F(3-459)=3.279,
p<0.05] ve tek bir dogrunun var olduguna dair inang¢ [F(3-461)=4.064, p<0.05] boyutlarinda
ise anlaml1 bir farklilasma goriilmektedir. Ogrenmenin yetenege bagl olduguna dair inang ve
tek bir dogrunun olduguna dair inan¢ boyutlarinda yerlestiren 6grenme stilline sahip
ogrencilerin lehine diisiikk ortalamalar bu Ogrencilerin diger 6grenme stillerine sahip
ogrencilere gore daha olgunlagmis epistemolojik inanglara sahip olduklar1 konusunda bize

ipuglar1 vermektedir.
4. TARTISMA

Epistemolojik inanglar bireyin bilginin gelistirilip olgunlastirilabilecegine dair
inanclart icine alan bir yapidir. Boyle bir yapida iiniversite dgrencilerin sahip olduklar
o0grenme stilleri ile epistemolojik inancglar1 arasindaki farklilasmanin ortaya konulmasi
O0gretmen adaylarma verilecek egitimin niteliginin ve kalitenin arttirilmasinda da olumlu bir

sekilde kendisini gdsterecektir.

25



Fen ve Teknoloji Ile Stnif Ogretmenligi Ogrencilerinin

’ 0% i st Vst ) Yil:2014,C:3, S:5(12-30
Epistemolojik Inang Ve Ogrenme Stillerinin Incelenmesi ( )

www.ejedus.org

Ogrencilerin cinsiyetleri ile epistemolojik inanglar1 arasinda dgrenmenin ¢abaya bagh
olduguna dair inang, 6grenmenin yetenege bagli olduguna dair inang ve tek bir dogrunun var
olduguna dair inan¢ boyutlarinda anlamli bir farklilasma goriillememistir. Kiz ve erkek
ogrencilerin benzer kiiltiirde yetismeleri bu farklilasmamanin bir kaynagi olabilir. Ogrenim
gorlilen boliim ile epistemolojik inanglar1 arasinda 6grenmenin yetenege bagli olduguna dair
inang [t=2.237; p<.05] boyutunda anlamli bir farklilagma goriilmiistiir. Ancak §grenmenin
cabaya bagli olduguna dair inang Ve tek bir dogrunun var olduguna dair inang boyutlarinda ise
anlaml bir farklilasma goriilememistir. Boliim agisindan fen bilgisi 68retmenligi boliimiine
devam eden Ogretmen adaylarin lehine bir durum 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna dair
inang ve 0grenmenin yetenege bagli olduguna dair inang boyutlarinda goriilmektedir. Fen
bilgisi 6gretmenligi bolimi pozitivist bilimlerle daha agirlik veren ¢aligmalar yiiriittiigiinden
anlamli farklilasmanin bu grup lehine iki boyutta goriilmesi sasirtict bir bulgu degildir. Yine
benzer bir ¢alismada Pieschl, Stahl ve Bromme (2008) bilgisayar ortaminda 6z diizenlemeli
O0grenme ve epistemolojik inanglar adli deneysel c¢aligmalarii COPES modeline
dayandirmaktadirlar. Epistemolojik inanclar siirekli olarak bilissel farkindaligin iizerinde
soyut bir seviye olarak tartigilmaktadir. COPES modeli (Winne ve Hadwin 1998)
epistemolojik inaniglar1 6z diizenleme i¢in biligsel farkindalik yapilari igerisine yerlestirir ve
epistemolojik inanclarla 6grenme arasinda islevsel bir iligkiyi belirtir. Arastirma sonuclarinda
epistemolojik inanglarin 6grenme siirecleri ve sonuglarinda belirgin bir olumlu etkiye sahip
oldugu siklikla saptanmis bu dogrultu da pozitivist bilimlerde 6§renmede ¢abanin degerine

yer vermistir.

Diger taraftan arasgtirmaya katilan Ogrencilerin siif diizeyine gore epistemolojik
inanglar1 arasinda tek bir dogrunun var olduguna iliskin inan¢ boyutunda doérdiincii simif
ogrencileri lehine anlamlhi bir fark oldugu goriilmektedir. Brownlee, Purdie ve Boulton-
Lewis’de (2001) yaptiklar1 calismada Avustralya’da Ogretmen adaylarmin epistemolojik
inanglarini gelistirmek {izere konuyla ilgili alanyazindaki ¢alismalarin tanitildigi bir y1l siiren
bir bilgilendirme programi uygulamislardir. Sonugta, bilgilendirme programi uygulanan
gruptaki Ogretmen adaylarmin ‘‘Ogrenme Hemen Gergeklesir’”” ve *‘Bilgi Kesindir’
boyutlarindaki inanglarinin anlamli olarak daha olgunlasmis hale geldikleri saptanmistir. Bu
aragtirma sonucunda bize epistemolojik inanglarla ilgili verilecek tanitici bir egitimin
dordiincii siif Ogrencilerinde daha etkili oldugunu bize gostermektedir. Benzer sekilde
tiniversite O0grencilerinin gelismis epistemolojik inanglar1 bilgiyi islemelerini (Schommer

1990) akademik performanslarini (Schommer 1993) ve kavramsal degisimlerini (Mason ve
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Boscolo 2004) artirmaktadir. Ayrica gelismis epistemolojik inanglar 6grenme esnasindaki
biligsel siirecler (Kardash ve Howell 2000) ve 6grenmeye bagliliklar1 (Hofer ve Pintrich 1997)
ile ilgilidir (Akt: Pieschl, Stahl, Bromme 2008).

Ogrencilerin mezun olunan lise tiirii agisindan 6grenmenin ¢abaya bagl olduguna dair
inang, 6grenmenin yetenege bagl olduguna dair inang ve tek bir dogrunun var olduguna dair
inang boyutlarinda anlamli bir farklilasma goriilmemektedir. Ogrencilerin 6grenmenin ¢abaya
bagli olduguna dair inan¢ boyutunda meslek lisesinde okuyan Ogrencilerin aritmetik
ortalamas1 en diisiikken (X=64,84), O6grenmenin yetenege bagli olduguna dair inang
boyutunda ise en diisiik ortalama (X=11,77) ile kolej dgrencilerine aittir. Tek bir dogrunun
olduguna dair inang boyutunda ise en diisiik ortalama (X =9,43) ile yine kolejde okuyan
ogrencilerin  lehine  c¢ikmistir.  Kolej ve  6zel okullarda  verilen  bilginin
olgunlastirilabilecegine/gelistirilebilecegine dair egitim siireglerinin 6nemi kendisini bu
aragtirma bulgusunda da gostermistir. Nitekim bu okullarda gorev yapan Ogretmenler
kendileri de olgunlasmis epistemolojik inanglara sahip olarak bunu yaptiklar1 6gretim
etkinliklerine de yansitmislardir. Benzer sekilde Brody ve Hill (1991, Akt: Brownlee, Purdie
ve Boulton-Lewis 2001) gelismis epistemolojik inanglara sahip 6gretmenlerin siniflarinda bir
Ogretim stratejisi olarak kubasik (isbirligine dayali) 6grenmeyi daha etkili bir bigimde
uyguladiklarin1 saptamislardir. Bu tiir daha yiiksek farkindalik stratejilerinin uygulanmasi
arastirmada “cok yonlii” Ogrencilerin daha c¢ok Ogrenme stillerinin degerlendirmesi ile
gosterilebilir. Benzer sekilde Chan’in (2003) Cin’de (Hong Kong) gergeklestirdigi iki ayr
calismada {iiniversite oOgrencilerinin epistemolojik inanclariyla 6grenme yaklasimlar:
karsilagtirilmis ve gelismis epistemolojik inanglara sahip 6grencilerin 6grenmeyle ilgili daha
derin, gelismemis epistemolojik inanglara sahip dgrencilerin ise ezberleme gibi daha yiizeysel

yaklagimlara sahip olduklar1 goriilmiistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin en fazla oziimseyen ve ayristiran 68renme stillerine
sahip olduklar1 daha sonra sirayla yerlestiren ve degistiren 6grenme stillerini tercih ettikleri
sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu iiniversite 6grencileriyle yapilan galigmalarla Cavas (2010),

Pehlivan (2010) ve Kahyaoglu (2011) paralellik gdstermektedir.

Ogrencilerin 6grenme stilleri acisindan dgrenmenin ¢abaya bagli olduguna dair inang
anlamli bir farklilagma goriilmemektedir. Ancak 6grenmenin yetenege bagli olduguna dair
inan¢ ve tek bir dogrunun var olduguna dair inan¢ boyutlarinda ise anlamli bir farklilagma
goriilmektedir. Ogretmen adaylarnin sahip olduklari 6grenme stillerine gore dgrenmenin

cabaya bagli olduguna dair inang¢ boyutunda degistiren stille sahip 6grencilerin aritmetik
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ortalamasi1 en diigsiikken (X=64,84), O6grenmenin yetenege bagli olduguna dair inang
boyutunda ise en diisiik ortalama (X =11,46) ile yerlestiren 6grenme stilline sahip 6grencilere
aittir. Tek bir dogrunun olduguna dair inan¢ boyutunda ise en diisiik ortalama (X =87,19) ile
yine yerlestiren 6grenme stilline sahip 6grencilerin lehine ¢ikmistir. Bu dogrultu da yapilan
arastirmalara (Winne ve Hadwin 1998; Pieschl, Stahl ve Bromme 2008) bakildiginda
epistemolojik inanglarla 6grenme stilleri arasinda olan iliskiyi gosteren sonuglar ortaya
cikmistir. Nitekim epistemolojik inanglar ve 6grenme arasindaki iliskiyi ele alan modellerden
biri Winne ve Hadwin (1998) tarafindan gelistirilen COPES modelidir. COPES modeli
(Winne ve Hadwin 1998) epistemolojik inanislar1 6z diizenleme i¢in olan biligsel farkindalik
sistemi igerisine yerlestirir. Boylece epistemolojik inanglarla 6grenme arasinda islevsel bir
iligkiyi belirtir. Bu teorik cergeveye bagli olarak epistemolojik inanglarla bilissel farkindalik
stirecleri arasindaki iliskinin 6grenme siireclerine etkisini agiklamaktadir (Pieschl, Staahl ve
Bromme 2008). Ozetleyecek olursak, COPES modeli 6grencilerin 6z diizenlemeli dgrenme
siireclerini nasil adapte ettiklerini tarif etmektedir. Ayrica, epistemolojik inanglar gibi
Ogrenciyle ilgili i¢ sartlarin ve bu sartlar icerinde yer alan 6grenme stillerinin etkisini de
belirtir. Yapilan arastirma sonucunda yerlestiren 6grenme stillerine sahip 6grencilerde tek bir
dogrunun olduguna dair inang ve Ogrenmenin yetenege bagli olduguna dair inang

boyutlarinda goriilen farklilasma COPES modelinin ilkeleriyle de uyum gostermektedir.

Yapilan arastirmalar degerlendirildiginde (Pieschl, Stahl ve Bromme 2008; Stahl,
Pieschl ve Bromme 2006; Greene ve Azevedo 2007) farkli 6grenme stillerine biligsel
farkindalik becerilerinin (planlama, organizasyon, orgiitleme, denetleme ve degerlendirme)
icerisinde yer verilmesinin Ogrencilerin gelismis/olgunlagmis epistemolojik inanglarinin
kaliciligina ve bagimsiz 6grenmelerine olumlu bir etki sagladig: goriilmiistiir. Bu dogrultu da
epistemolojik inanclar1 gelismis o6grenciler kendi 6grenme stillerini daha etkili ve verimli bir
bicimde kullanmakta, zorlayici 6grenme gorevleriyle ugrasirken ¢abalarini siirdiirme egilimi
gostermekte ve bunun dogal bir sonucu olarak da daha yiiksek diizeyde akademik basariya

ulagsmaktadirlar.
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