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Ozet

Bu arastirmanin amaci, Bilim ve Sanat Merkezi 'nde egitime devam eden iistiin yetenekli/zekdlr cocuklarin kendini
tamima, ozleriyle tanisma siirecinde “Filozof Cocuk Platon’un Magarasinda” etkinliginin etkililigine ydnelik
goriislerini ortaya koymaktir. Calismada nitel arastirma yontemi dikkate alinarak goriisme yontemi kullanimustir.
Aragtirma grubuna amac¢h érnekleme teknigi ile ulasilmistir. Arastirma grubu 2020-2021 egitim ogretim yilinda
Bilim ve Sanat Merkezi 'nde ézel yetenekleri gelistirme programina (OYGP) devam eden 13-14 yas araligindaki
ticti kiz ticii erkek ogrencidir. Arastirmanin verileri yari yapuandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir.
Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, iistiin yetenekli/zekdli ¢ocuklar
felsefi diisiinme becerisi sayesinde ozlerine yonelmis ve “Ben kimim?” sorusunu farkli acilarda ele almaya
baslanustir. Ozel yetenekli cocuklarin Cocuklar I¢in Felsefe (CIF) yontemi kullanilarak yapilan etkinlikte
birbirlerini dinledikleri, diisiincelerini gerekceli ifade ettikleri goriimiistiir. Ayrica bu uygulamanin 6grencilerin
tist diizey diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladigi tespit edilmistir. Bu durum ortak ozelliklere sahip
akranlarin grup ¢alismasvun olumlu sonuglarindandwr. Sonugta okulda akranlart yaminda ozlerinde bulunan
merak etme ve soru sorma ozelliklerini bastirarak var olmaya ¢alisan ézel yetenekli bireyler cocuklar igin felsefe
etkinlikleri siirecinde kendilerini ifade etme ve yaraticiliklarini ortaya koyma firsati bulmuglardir.

Anahtar kelimeler: Cocuklar i¢in felsefe, iistiin yetenekli/zekdli cocuklar, bilim ve sanat merkezi

Practice of “Philosophy Activity for Children” with Special Abilities: An
Example of a Qualitative Study

Abstract

The aim of the research is to reveal the effectiveness of the "Philosopher Child in Plato's Cave™ activity in the
process of self-knowledge and getting acquainted with the essence of gifted/talented children having education at
the Science and Art Center. Interview method has been used in the study considering the qualitative research
method. The research group has been reached by purposive sampling technique. The research group consists of
three girls and three boys between the ages of 13-14 at Special Skills Development Program of Science and Art
Center in the 2020-2021 academic year. The data has been collected using a semi-structured interview form and
content analysis has been used to analyze the data. As a result of the research, gifted/talented children have turned
to their essence and start to deal with the question “Who am I?” from different perspectives thanks to their
philosophical thinking skills. Furthermore, it has been found in this activity using the Philosophy for Children
(P4C) method that gifted/talented children listen to each other, express their thoughts with reasons, and being
contributed to the development of higher-order thinking skills. It is one of the positive results of group work of
peers who have common characteristics. Gifted /talented individuals who try to exist by suppressing their inherent
curiosity and questioning desire among their peers at formal schools have been happy with their differences during
philosophy activities held in the Science and Art Center.
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GIRIS

Ustiin yetenekli/zekali kavramu kiiltiire ve dénemin bilimsel ¢alismalaria baglh olarak
farklilik gostermektedir. Ornegin Kirk ve Gallagher’e gore iistiin yetenekli/zekali birey;
entelektiiel zeka, yaratic1 diisiinme, sanat veya liderlik gibi alanlarda akranlarindan anlamli
derecede farklilik gosteren veya yiiksek kapasitelerini gelistirmek i¢in orgiin egitimde
alamadiklar1 farklilagtirllmig/zenginlestirilmis miifredata ve psiko-sosyal faaliyetlere ihtiyag
duyan bireydir (Akt. Ozsoy, 2014). Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB, 2019) temel ald1g1 iistiin
yetenekli/zekal1 birey ise; zeka, yaratici diisiinme, sanat becerisi veya ders bagarisi agisindan
yagsitlarina gore iist diizey performans gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenen ve bu alanlarda
ozel egitime gereksinim duyan cocuklardir (MEB, 2019). Ustiin yetenekli/zekali bireyler
akranlarma gore iist diizey diislinme becerisi, sanatsal yetenek ve farkli gelisim 6zelliklerine
sahip olduklar1 i¢in 6zel egitime ihtiyaci olan, farkliliklarinin ortaya ¢ikarilmasinda
desteklenmesi ongoriilen bireylerdir (Kurnaz, 2013). Bu sartlarda istiin yetenekli/zekal
bireylerin kendilerini ifade edebilecekleri, bireysel farkliliklarini ortaya koyabilecekleri psiko-
sosyal gelisimlerinin desteklendigi etkinlikler hazirlamak &nem kazanmaktadir. Ustiin
yetenekli/zekali birey, birbiriyle iligkili li¢ 6zellik 6begine sahiptir. Bunlardan birincisi genel
ve 0Ozel iist yetenek seviyesidir. Genel iist yetenekler: soyut diisiinebilme, sdzel ve sayisal
diisiinme, hafiza, bilgilerin hizli, dogru ve secici olarak animsanmasidir. Ozel yetenekler ise
miizik, resim, bale, heykel, sinema, tiyatro, oyunculuk gibi sanat ve fen, matematik, kimya gibi
akademik alanlardaki yeteneklerdir. Ikinci olarak, farkl fikirler ortaya atip bunlara yenilikgi
¢oziimler diisiinebilme, uygulayabilme yetenegi olan yaraticilik ileri siiriilebilir. Ugiincii ise, bir
isi bitirebilecek azim, sorumluluk ve sebat yeteneginden soz edilebilir (Erdem, 2013). Ustiin
yetenekli/zekal1 bireyler ile ilgili olarak tanim veya 6zellikler ¢evresel, zamansal ve yapilan
bilimsel arastirma sonuglarina gore farklilik gosterse de ihtiya¢ duyduklar temel nokta sahip
olduklar1 6zellikleri gelistirebilecekleri egitim ortamlarmin onlara sunulmasidir (Ozsoy, 2015).
Gelisimlerine uygun egitim ortami bulurlarsa dogustan sahip olduklar1 6zellikleri gosterebilir
veya gelistirebilirler; uygun ortam bulamazlarsa potansiyellerini kullanamayacaklar: gibi
istenmeyen sonuglar da ortaya ¢ikabilecektir. Bu ylizden iistiin yetenekli/zekali bireylerin fark
edilmesi ve bilissel ve psiko-sosyal gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir.

Toplumlarin gelisimi agisindan {istiin yetenekli/zekali bireyler hazine gibidir. Bu bakis agisiyla
onlar dzenle ele alinmali, ilgi, yetenek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda yetistirilmelidir. Ozel
egitime ihtiyag duymalar1 sebebiyle istiin yetenekli/zekali bireylerin egitim ve &gretimi,
iilkelerin egitim politikasi icerisinde 6nemli konu basliklarindan biri haline gelmistir (Akbiiber,
Erdik, Giiney, Cimsitoglu ve Akbiiber, 2019). Ustiin yetenekliler/zekalilar ihtiya¢ duyduklari
egitim ve 6gretim olanaklarina kavustuklar takdirde yasadiklari toplumun bilimsel, ekonomik,
siyasi, askeri ve teknolojik gelismelerine 6nemli katkilar saglayabilecek potansiyele sahiptirler.
Bu bireyler toplumda; siyasi Onderler, iist diizey biirokratlar, bilimsel buluslar, teknolojik
gelismelere imza atan bilim insanlari, benzersiz sanat eserleri ortaya koyan sanatgilar olarak
yer alabilirler (Erdem, 2013). Fakat insanligin gelisiminde 6nemli katkiya sahip olan {istiin
yetenekli/zekali birey oldugu kadar, ihtiya¢ duyduklari egitim ve Ogretim olanaklarina
kavusamadiklar1 i¢in yasadiklar1 toplumda kaybolup giden, kendi o6zelliklerinin farkina
varamayan veya farkina varilamayan iistiin yetenekli/zekali bireyler de vardir.

Ustiin yetenekli/zekal1 bireylerin egitim ihtiyaclarmin karsilanmasi ve desteklenmeleri, egitim
iceriklerinin ¢ok yonlii olmasi ve yaratict 6zellikler tasimasi gerektigi kabul edilmektedir
(Baykog, 2012; Ataman, 2012). Tiirkiye iistiin yetenekli/zekal1 bireylerin egitimi bakimindan,
diinyada ilk uygulamalara sahip iilkelerden biri olup deneyimleri ¢ok eskilere dayanir.
Selcuklularda Nizamiye Medreselerinde baslamis olan {istlin yetenekli/zekalilarin egitimi
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Osmanl1 Imparatorlugunda Enderun Mekteplerinde devam etmistir. Bu egitim anlayis1 birgok
ozelligi ile glinlimiize 151k tutmaya devam etmektedir (Kefeli, 2019). Daha 6nce alanda yapilan
akademik calismalar da temel alinarak 1992 yilinda iilkemiz sartlarina uygun okuloncesi,
ilkogretim ve ortadgretim cagindaki iistiin yetenekli/zekali bireylerin 6rgiin egitim disindaki
zamanlarda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim alabilecekleri yeni kurumlar agilmistir. Bu
yeni kurumlar Bilim ve Sanat Merkezleri’(BILSEM) dir. BILSEM, T.C. Milli Egitim
Bakanligi’nca 1992 yilinda Ozel Egitim ve Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
tarafindan kurulmustur (Sezginsoy, 2007). BILSEM iistiin yetenekli/zekali dgrencilerin
bilimsel ¢alismalar yapabilecekleri, 6zgiin sanatsal Uriinler ortaya koyabilecekleri temel
egitimleri almasina olanak saglayacak bir model siirdiirmektedir. Bu modelin ekseninde yer
alan bilimsel ve sanatsal bakis a¢is1 kazandirma bilimsel ve sanatsal faaliyetlerin
gerceklestirilmesi ilkesi, BILSEM yonergesindeki amagclar kapsaminda 6zellikle belirtilmistir
(MEB, 2019). BILSEM’ler her gegen giin degisen egitim-6gretim anlayisina bagl olarak
kendini gelistirmektedir. Tiirkiye’nin geleceginde onemli gelismelere imza atacak bilim
insanlari, sanatcilar1 ve entellektiielleri yetistirmeye katki sunarak iilkenin geleceginde 6nemli
bir deger olarak yer almaktadir.

BILSEM’lerde dgrenciler kendi ilgi alanlarina uygun branslar1 segerek &zel yeteneklerine
yonelik kendilerini gelistirme imkanlar1 bulmaktadir. Bu kurumlarda iistiin yetenekli/zekali
bireylerin dogustan sahip olduklar1 ve egitim ile gelistirilmesi gereken elestirel ve yaratict
diisinme, sorgulama becerilerinin desteklenmesi igin felsefi etkinlikler uygulanmaktadir
(Sentiirk ve Kefeli, 2019). Felsefi etkinlikler sayesinde sasirma, merak etme ve felsefenin
Oziinde yer alan “bilmek” i¢in duyulan istek gibi insan varliginda i¢kin olarak bulunan duygular,
insan dogasinin 6ziine uygundur. Bu durum felsefenin insanin varolusuyla baglantili bir etkinlik
oldugunu gosterir. Felsefe yapmak; yani yasamdan hareket ederek sorgulama yapmak,
felsefenin insana ait, insanin kendi varligindan tiiremis olmasi anlamina gelir. Felsefe sayesinde
birey kendini anlama ve anlatma yetisini etkin hale getirmis olacaktir (Tasdelen, 2007).
Felsefenin smirlandirilmamis olmast ve merak duygusunun hi¢ bitmemesi, {istiin
yetenekli/zekali bireylere bilgiyi anlama ve anladig1 hakkinda soru sorma imkani1 vermektedir.
Bu sorgulamay1 yapabilmek icin temel olan, evrene bakip hayret etme ve evreni merak etme
ozelligimizi kullanabilmektir. Cocugun “Bu nedir?” sorusuyla baglayan hayret etme siireci,
deneyim ile birlesince felsefi diisiinme siireci olusmaya baslamaktadir (Kefeli ve Kara, 2008).
Ustiin yetenekli/zekal1 bireyin akranlarindan anlamli derecede farkli olan kiiciik yaslarda her
seyi merak etme ve anlamak icin silirekli soru soma cabasi felsefenin temel ozellikleri
arasindadir (Bilgili ve Dalkiran, 2015). Felsefi diisiinme becerisinin gelistirilmesi sayesinde
istlin yetenekli/zekal1 birey kendisiyle yeniden tanisacaktir. Zaman i¢inde yasamini devam
ettirebilmek i¢in sadece gerekli olan sorgulamalart yapmak zorunda kalan {istiin
yetenekli/zekali birey felsefi etkinlik sayesinde 6ziine donebilecektir.

Amerika’da ilk uygulamalari ile karsilastigimiz Cocuklar I¢in Felsefe (CIF) son zamanlarda
Tirkiye’de de yayginlagsmaya baslamistir. Bugiin felsefe egitimine iliskin farkli bir yaklagim
olarak gosterilebilecek CIF uygulamalari, birgok iilkede kiiciik yaslardan itibaren
kullanilmaktadir. Ozellikle okul éncesi uygulamalar gittikge artmaktadir (Alkin ve Tunca,
2015). Tiirkiye’de de konuyla ilgili olumlu adimlar atilmaktadir. CIF, felsefeyi erken yaslarda
cocuklarla bulusturma, felsefi diisiinceyle ¢cocuklarin okul 6ncesi ve ilkdgretimde tanigsmasini
saglayan geleneksellesmis yontemin adidir (Tepe, 2013). Matthews, ¢ocuklarin kendiliginden,
dogal olarak felsefeye yatkin olduguna; hatta kiigiik cocuklarin “saf” bakis agilarinin onlar
yetiskinlerden daha c¢ok felsefeye yakinlastirdigini kabul eder (Akt. Erdogan, 2018). Bu
anlamda felsefenin 6ziinde olan merak ve soru sorma Ozellikleri ¢cocuklarin evreni anlama
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cabasina ortak olmaktadir. Mathew Lipman Amerika’da Columbia Universitesi’nde felsefe ve
mantik dersleri veren bir felsefeci olarak CIF’in ilk 6rneklerini ortaya koymustur (Shaw, 2008).
Lipman oykiileri, masallar1 ¢ocuklarla birlikte okumus ve uyarandan hareket ederek ortaya
cikabilecek felsefenin temel problemlerini cocuklarla birlikte tartismistir (Karakaya, 2006). CIF
uygulamalarimi farkli bir sekilde yapan diger bir isimde Gareth B. Matthews’tir. Matthews, CIF
uygulamalarinda felsefeci kimligini 6n plana ¢ikararak felsefi bakis agisina vurgu yapmustir. O,
cocuklarin filozoflarla ortak 6zelliklerine vurgu yaparak onlarin felsefe yapma yani soru sorma,
merak etme 6zelliklerinin 6nemi iizerinde durmustur. Bu sayede cocugun ve felsefenin 6ziine
vurgu yaparak ¢ocuk/felsefe iligkisine farkli bir bakis ag¢is1 kazandirmistir. Matthews (2000)
baz1 c¢ocuklarin felsefenin temel problemlerini bilmeksizin sorduklari sorularla, verdikleri
cevap ve yaptiklar1 yorumlarla filozoflar gibi diislindiiklerini iddia etmektedir. Mathews un
cocuklar i¢in felsefe yonteminde herhangi biri (6gretmen, lider, ebeveyn) tarafindan
yonlendirilmeyen cocuklar bir felsefi konu veya kavram iizerinde diisiincelerini ifade eder.
Cocuklar ayn1 bir filozof gibi akil yiiriiterek konuyu ya da kavrami agiklar, elestirir yani felsefi
sorusturma yaparak sonuca ulagsmaya g¢alisir (Mathews, 2000). Felsefe yapmanin &ziinde
sasirmak ve soru sormak yatiyorsa iistiin yetenekli/zekali bireylerin potansiyelinin felsefeye
digerlerine gore daha ¢ok ihtiyaci oldugu agik¢a ortadadir. Zira, felsefi diisiinme becerisi
kazanamamisg bir iistiin zekanin yalniz basina bir anlaminin olmayacag tartismasiz bir gergektir
(Bilgili, 2000; Ataman, 2012). Ciinkii bilgi tiirleri ve bilimler yoneldikleri konuyu, ne olduklari
bakimindan arastirirken felsefe, geneli anlamaya calisir ve iist bir bakisla degerlendirir. Yani
konunun ayni anda insan agisindan degerini ve anlamini da sorgular. Yasami genel olarak
anlamak i¢in gerekli olan bilisi siirdiirmek yani hayatin her safhasinda anlam arayisinda
bulunma gabasi felsefi tutumdur (Dirican, 2017). Cocukta felsefi bir tutum olusturabilmek igin
kiigiik yaslardan itibaren felsefe ile tanismasini desteklemek gerekmektedir. Ancak bu sekilde
kendi 6zlinde zaten var olan merak ve soru sorma becerisinin gelisimine katki saglanabilir.
Felsefi etkinlik sayesinde iistiin yetenekli/zekali birey merak etme ve soru sorma &zelligini
felsefi tutumla yagamina katabilecektir.

Bu c¢alismada diinya genelinde uygulanan Mathews’un c¢ocuklar i¢in felsefe yontemi
kullanilarak tstiin yetenekli/zekali ¢ocuklar 6zelinde etkinlik yapilandirilmistir. Mathews’un
yonteminin kullanilmasinin nedeni, gercgek bir felsefe egitiminin ¢ocugun dogasindaki duygular
ile filozoflar arasindaki temel bag1 destekler nitelikte olmas1 gerektigi diistincesidir. Alan yazin
taramas1 yapildiginda CIF galigmalarinin tiim Diinyada ve Tiirkiye’de yaygm bir sekilde
uygulandigr goriilmektedir. Fakat iistiin yetenekli/zekali ¢ocuklarda bir uygulamaya ve
uygulamanin yeterliligi ile ilgili bir ¢calismaya ulagilamamistir. Bu yoniiyle calisma iistiin
yetenekli/zekali ¢ocuklar igin felsefe caligmalart ile ilgili boslugu dolduracak niteliktedir.

Arastirmanin Amact

Bu baglamda arastirmanin amaci1, BILSEM’de egitime devam eden iistiin yetenekli/zekali
ogrencilerin kendini tanima, 6ziiyle tanigma siirecinde “Filozof Cocuk Platon’un Magarasinda”
etkinliginin amacina ulasip ulasmadigini ortaya koymaktir. “Filozof Cocuk Platon’un
Magarasinda” etkinliginin amac, {istiin yetenekli/zekali gocuklarin CIF ydntemi kullanilarak
yasami ve kendini anlamada felsefi bir durus kazanmasina katki saglamaktir.

Arastirmanin amacina bagl olarak calismada asagidaki sorulara cevap aranmaistir:
Felsefi etkinliklerin tistiin yetenekli/zekali gocuklarin;
1- Dogustan sahip olduklar1 merak ve soru sorma &zelliklerinin gelisimine katkis1 nasildir?

2- Kendini tanima strecine katkisi nasildir?
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YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirma nitel aragtirma metodolojisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmada odak grup
olarak alinan istiin yetenekli/zekali Ogrencilere uygulanan etkinligin onlara yoneltilen
derinlemesine miilakatlar araciligiyla algilama, diislinis ve yorumlama bigimlerinin ele
alinmasi nitel arastirmalarin dogas1 geregidir (Yengin, 2017). Bu yoniiyle betimleyici
aragtirmalar kapsamina giren (Karasar, 2000) bu c¢alismada 6grencilerin kurgulanan bir olaya
yonelik diisiince ve algilari oldugu sekliyle ortaya konuldugundan, arastirma bir durum
calismasi (case study) olarak tasarlanmigtir. Durum arastirmalari, bir veya birden fazla duruma
iliskin derinlemesine bir betimleme ve analiz gelistirme siirecidir (Creswell, 2013).
Arastirmada nitel aragtirma metodolojisi dikkate alinarak goriisme yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma grubu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Samsun BILSEM’de 6grenim goren ve
felsefe dersi alan alt1 6grenciden olugmaktadir. Arastirma grubu amacl 6rnekleme teknigi ile
belirlenmistir. Orneklem 13-14 yas araligindaki ii¢ii kiz {i¢ii erkek toplamda alt1 6grenciden
olusmaktadir. Arastirma grubundaki &grenciler Ozel Yetenekleri Gelistirme Programina
(OYGP) devam etmektedir. BILSEM’de OYGP siireci bireysel yeteneklerin gelistirilmesi
(BYF) asamasindan sonra gelmektedir. OYGP’de zenginlestirilmis ve farklilastiriimas
etkinlikler disiplinler arast olarak yapilandirilarak Ogrencilerin ilgili oldugu alanda
derinlemesine, ileri/list diizeyde bilgi, beceri, davranis kazanmalari1 ve bu dogrultuda iiretimde
bulunmalarina destek olmak amaglanir (MEB, 2019). Bu programdan 6grenci segilmesinin
nedeni 6grencilerin 6zel yetenek alanlarinin “felsefe” olarak belirlenmis olmasidir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmada veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formu (YYGF) ile elde edilmistir.
Gortisme insanlarin bakis agilarini, kendilerine ait deneyimlerini, duygularini, degerlerini ve
algilarin1 ortaya koymada kullanilan oldukg¢a giiclii bir yontemdir (Yildirim & Simsek, 2005).
Goriismenin temel amaci bireyin i¢ diinyasina girerek onun bakis acisini1 anlamaya ¢alismaktir
(Karatag, 2017). Yar: yapilandirilmig gériisme sorularinin hazirlanmasinda; sorularin kolaylikla
anlasilmasi, ¢ok boyutlu ve katilimciyr yonlendirici olmamasi gibi ilkelere dikkat edilmistir
(Tirniikld, 2000). Yar1 yapilandirilmis goriisme formu igin dnceden arastirmacilar tarafindan
sorular hazirlanmistir. Bu sorularin ¢alisma amacinin ger¢ceklesmesine hizmet edip etmedigi,
acikligint kontrol etmek amaciyla bir 6zel egitim Ogretmeni, bir felsefe Ogretmeninin
gorlislerine bagvurulmustur. Uzmanlarin yonlendirmeleri dogrultusunda goériisme sorulari
diizenlenmistir. Iki uzman gériisii ve dort 6grenci ile yapilan pilot uygulama neticesinde yar1
yapilandirilmig goriisme sorularina son sekli verilmistir. Arastirmadan once katilimcilarin
velileri bilgilendirilmis ve konuyla ilgili her basamak ic¢in “veli izin belgesi” alinmistir.
Gortisme uygulanirken katilimeilarin cevaplarimi  etkileyecek herhangi bir dis faktoriin
olmamasina dikkat edilmistir. Ayrica etik ilkeler geregi verilen cevaplarin sadece aragtirmada
kullanilacagi, bir baskas1 ile paylasilmayacagr vurgulanmistir. Goriigme siirecinde,
katilimcilara yoneltilen sorular ayni1 big¢imde ve ayni diizende sorularak goriismeci etkisi ve
kisilere ait diisiinceler en aza indirilmeye caligilmistir.

Veriler, yasami felsefe ile bulusturan “Fistikli Cikolata Tadinda Felsefe” kitabindan hareket
edilerek olusturulan bir etkinlik sayesinde elde edilmistir. Etkinlik “Filozof Cocuk Platon’un
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Magarasinda” adiyla yapilandirilmistir. iki hafta 40’ar dakikalik 2 oturum halinde diizenlenen
etkinlikte;

-Platon’un magara alegorisini yasama uyarlayarak hikayelestiren “Fistikli Cikolata
Tadinda Felsefe” kitabindan hareket edilerek olusturulan uyaran sayesinde Mathews 'un
CIF yontemi kullanilarak felsefi sorusturma yapilmistir,

-Platon’un magara alegorisinin kendini sorgulama diisiincesine vurgu yapilarak
Mathews 'un CIF yontemi ile felsefi sorusturma yapilmistir.

Etkinlik icerigi asagidaki gibidir;

Tablo 1. Etkinlik Icerigi

Oturum Etkinlik Ad1 Icerik Kazanim
s Fistikli Cikolata Platon. un magara
Filozof Cocuk alegorisini yagsama
, Tadinda Felsefe )
1. Oturum Platon’un . uyarlar ve felsefi
< ’s kitabindan hareketle .
Magarasinda analiz yapar.
uyaran olusturulur.
Fistikli Cikolata Platon’un magara
“Filozof Cocuk Tadinda Felsefe alegorisinden
2. oturum Platon’un kitabindan hareketle  hareketle kendini
Magarasinda” uyaran olusturulur. tanima yolunda felsefi

sorgulama yapar.

“Filozof Cocuk Platon’un Magarasinda” etkinliginin amacina uygun olarak iki haftalik etkinlik

olusturulmustur. Programin amaci goz onilinde bulundurularak her etkinlikten sonra arastirma
grubuna (katilimcilara) yar1 yapilandirilmis goriisme uygulanmistir. Arastirma grubundan
sorular1 ayrintili bir sekilde cevaplamalar1 istenmistir. Katilimcilarin velilerinden alinan izin
temel alinarak goriismeler kayit altina alinmistir. Arastirma grubuna verecekleri cevaplarin bir
dahaki caligmalara temel teskil edecegi ve yapilan etkinligin farkli uygulamalar1 ve yeniden
diizenlenmesi i¢in ¢ok Onemli olduguna vurgu yapilmistir. Goriismeden sonra elde edilen
kayitlar detayli bir sekilde desifre edilmistir. Yazili metinler tek tek numaralandirilmistir.
Ardindan iki haftalik etkinligin degerlendirmeleri “Platon’un magarasindaki yasam” ve
“Platon’un magarasindaki insanlardan hareketle kendini tanima” temalar1 diislintilerek
benzer olanlar bir araya getirilmistir. Bunlara bagl olarak olusturulmus olan alt temalar, tekrar
etme sayilar1 gbz Oniine alinarak tablolar olusturulmustur. Bu alt temalar ¢ercevesinde elde
edilen veriler se¢ilmis ve tanimlanmaistir.

Verilerin Analizi

Yapilan detayli okumalar sonunda degerlendirmeler anlamli ve mantikli bir bi¢imde ilgili
temanin altina yerlestirilmistir. Katilimcilarin dogrudan alintilar1 yapilirken K1, K2 seklinde
kisaltmalar kullanilmistir. Katilimcilarin kendi ciimlelerinden almman orneklerle bulgular
aciklanmig, anlamlandirilmis, bulgular arasindaki iliskilendirmeler yapilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismeler oturum sonlarinda arastirmacilar tarafindan 6nceden olusturulmus
basliklara gore degerlendirilmistir. Arastirmanin i¢ glivenirligini artirmak i¢in bulgulara
dogrudan yer verilirken dis giivenirlik i¢in aragtirmanin kavramsal ¢ergevesi, analiz yontemleri
ayrintilt bir sekilde agiklanmistir. Arastirma grubundan goériisme sonunda desifre edilerek elde
edilen yazil1 agiklamalarin analizinde, igerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi, veriden onun
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icerigine iliskin tekrarlanabilir ve gegerli sonuclar ¢ikarmak iizere kullanilan bir arastirma
teknigidir (Kogak & Arun, 2006). Icerik analizi yoluyla verileri tanimlama ve verilerin iginde
sakl1 gercekleri ortaya ¢ikarma amaglanmaktadir. igerik analizi, dokiimanlardan elde edilen
nitel aragtirma verilerinin islenmesinde dort asama kullanilir. (1) Verilerin kodlanmasi, (2)
Temalarin bulunmasi, (3) Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve (4) Bulgularin tanimlanmasi
ve yorumlanmast (Yildirnm & Simsek, 2005). Bu dogrultuda her hafta belirli bir ¢erceve
dogrultusunda yapilan degerlendirmeler tek tek detayli bir sekilde okunmus ve
numaralandirilmigtir. Calismanin verilerinin giivenirligini temin etmek i¢in arastirmaci
giivenirligine (Tavsancil & Aslan, 2001) basvurulmustur. Arastirmaci glivenirligine gore {i¢
aragtirmaci tarafindan elde edilen verilerin kodlamalar1 bagimsiz olarak yapilmistir. Daha sonra
arastirmacilar bir araya gelmisler ve uzman kodlamasi ile karsilastirarak fikir birligine
varmiglardir. Bu islem sonrasinda Miles ve Huberman’in (2016) uyusum yiizdesine gore %100
uyusum yiizdesi elde edilmistir. Benzer olanlar bir araya getirilerek tematik gergeveler
belirlenmis ve son olarak elde edilen bulgular belirli kavramlar ve alt temalar dogrultusunda
yorumlanmistir

BULGULAR

Aragstirmada veriler; “Platon’un magarasindaki yasam” ve “Platon’un magarasindaki
insanlardan hareketle kendini tammma” temalar1 altinda ele alinmig alt temalar goriisme
verileri yorumlanarak asagida sunulmustur.

2

I. TEMA “Platon’un magarasindaki yasam

Tablo 2. Platon’un Magarasindaki Yasam

Alt temalar f
Akilla gérmek 5
Duyuyla gérmek 6
Gergek 6

Ogrencilerin tamamu (6) etkinlik sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmis gériisme sorularina
verdigi cevaplarla etkinlik sayesinde Platon’un magarasindaki yasam temasinda “gercek” alt
temasi ile ilgili olarak “Golgelerin iistesinden gelmemiz gerekiyor gergeklere ¢ok yakinim.”
diisiincesine ulasmistir. “Duyuyla gérmek™ alt temast ile ilgili olarak ise “Duyularla gérmek
yetmezmis, aklim1 devreye sokmaliyrm.” anlayisini dile getirmislerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu
(5) “akilla gérme” alt temasi ile ilgili olarak “Karanlikta da gorebilmeliyim.” diisiincesine
ulasmustir.

Yar1 yapilandirilmis goriigme formunda Ogrencilere yoneltilen “Platon’un magara
benzetmesinden hareket ettiginizde sizce nasil goriiyorsunuz?” sorusuna “gercek” alt temasi
basliginda dogrudan alint1 6rnekleri asagidaki gibidir:

K1: Ashinda magarada yasadigimi fark ettim. Sadece gézlerimle gordiigiimii sanarak!
karanliklar icinde yasadigimi diigiinmek beni ¢ok iizdii. Aslinda bu durum iyi oldu c¢iinkii
tiziildiigiim icin de sorgulamaya basladim. Karanlikta gormek miimkiin miiydii? Karanliga
karanlik deyip gormekten vazgegen biz miydik? Akil karanlikta nasil gorebilir? gibi bir¢ok soru
geldi aklima. Ben bu sorulart hi¢ diisiinmemistim. O kadar soru sormama ragmen aslinda
standart seylerle ugrastigimi fark ettim. Sadece cevabini bilmedigim seylere yonelmisim ya da

57



I Kefeli & D.Ugiincii & Z.Yaman TUJPED, 2021, 6 (1)  Ustiin Yetenekli/Zekali Ogrencilerle Felsefi
Etkinlik Uygulamas:: Nitel Bir Calisma Ornegi

bildigimi sandigim seyleri sorgulamayr birakmisim. Aslinda ben gercekleri gordiigiimii sanip
hi¢birsey gormiiyormusum.

K5: Ben evreni ¢cok merak ediyordum. Siirekli arastirma yapip okuma yapmak benim icin ¢ok
onemliydi. Yalniz her sey kitaplarda olmazmis biraz merak edip aklimla evrene bakabilmem
gerekirmis. Platon’un magarasinda gélgeleriyle ilgilenen o insan gibi degilim ama evreni
anlamak iginde ¢ok bir sey yapmiyormusum. Duyularimin beni gotiirdiigii noktaya gitmigim.
Aslinda daha kotiisii ben duyularimla bile evrene bakmamisim. Ben sadece okumusum. Simdi
“gormeyi” ogrendim. Felsefe ne degisik bir seymis...

Yar1 yapilandirilmig gériisme formunda 6grencilere yoneltilen “Sizce gercege ulagsmak icin ne
yapmaliy1z?” sorusuna “akilla gormek” alt temasit baslhiginda dogrudan alintt Ornekleri
asagidaki gibidir:

K3: Kendime nerede oldugumu sordum. Ben magaramin icinde golgeleriyle yasayan
insanlardan miyim? Gergcege ulasmaya c¢alistyor muyum? Yoksa bana o&gretildigi gibi
“digrulart” elde edip birakiyor muyum? Ama artik duyularimin étesini merak ediyor muyum?
Bu sorulara cevap verebilmem igin biraz zamana ihtiyacim var. Kendimle kalmam iyi olacak...

K4: Ben yillarca béyle diisiinmeme ragmen kendimi anlatamamisim, soru sormayt i¢ benimle
konusmaya dondiirmiisiim. Sorularimi sadece kendime sorarak yagsami anlamaya ¢alismisim.
Evren ya da yasam oyle sadece duyularla anlasilamaz, diye arkadaglarima soylemek istedim.
Ama her seferinde bana giildiiler. Beni Platon 'un duyular alemine cektiler. Oysaki ben aklimla
gorebiliyordum. Sayelerinde unuttum. Ama vazgegmemeliyim...

Arastirma verilerinde goriilmektedir ki, iistiin yetenekli/zekal1 ¢ocuklar akranlarina gore daha
kiiglik yaslardan itibaren kendi 6zlerinde olan merak ve soru sorma 6zellikleriyle yasama ayak
uydurmaya c¢alismaktadir. Katilimcilarin ¢ogunun ifadesinden anlasiliyor ki uyum saglamak
icin akillarin1 bir kenara birakip Platon’un magarasindaki insanlar gibi yasamay: tercih
etmiglerdir. Hatta kendilerini ifade etmekten vazgecmis ve farkli diisiinseler bile dile
getirmemeyi tercih etmislerdir. Felsefi etkinlik sayesinde bu durumu fark etmis, kendilerini
ifade etmis, argiiman gelistirmis ve 6zlerine donemeye karar vermislerdir. Evreni anlamak i¢in
sadece duyu organlariyla hareket ettiklerini, “dogru bilgiye” ulastiktan sonra “merak” etmeyi
bile biraktiklarini dile getirmislerdir. Felsefi etkinlik sayesinde kendileriyle bagbasa kalmay1 ve
kendi 6zlerini hatirlamayi istemektedirler.

II. TEMA “Platon’un magarasindaki insanlardan hareketle kendini tanima”

Tablo 3: Platon’un Magarasindaki Insanlardan Hareketle Kendini Tanima

Alt temalar F
Yol arkadasi 6
Ben kimim? 6
Oz 6

Ogrencilerin tamami (6) etkinlik sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina
verdigi cevaplarda etkinlik sayesinde felsefenin kendilerine “yol arkadas1” oldugu alt temas ile
ilgili olarak “felsefe sorgularken yol arkadasim olacak” ifadesini kullanmgstir. “Oz” alt
temasiyla ilgili olarak “Platon’un magara benzetmesini diigiiniince ayaklarim titriyor ¢iinkii
yillardir 6ziimii bir kenara atmisim” diisiincesine ulagmistir. “Ben kimim?” alt temasi ile ilgili
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olarak “Benim igin cevaplamasi en zor sorulardan biri ‘Ben kimim?’ sorusudur.” seklinde
ifadeler kullanilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda Ogrencilere yoneltilen “Platon’un magara
alegorisindeki yasam size neler diisiindiirdii?”” sorusuna “yol arkadasi” alt temas1 basliginda
dogrudan alint1 6rnegi asagidaki gibidir:

K3: Magarada yasayan insanlar sorgulamiyor. Ben her giin kendimi anlamaya ¢alistyorum.
Hatta c¢ogunlukla anlayamiyorum. Niye herkes kosup oynarken ben kitap okuyorum
bilemiyorum. Arkadaslarimin esprilerine giilemiyorum ama giilmeye c¢alistyorum. Ben
magaradakiler gibi degilim ama magaradan c¢ikan insan gibi de degilim. Ben sanirim
kendimden ve insanlardan kagiyorum. Farkli oldugumu hissediyorum ama neden farkl
oldugumu bilmiyorum. Kendimi tamimak i¢in bu yil okumalar yapmaya basladim. Ama simdi
anladim ki sadece okuma yapmak degil felsefe gibi bir yol arkadasiyla hareket etmek gerekiyor.

Yar1 yapilandirilmis gériisme formunda 6grencilere yoneltilen “Kendinize ‘Ben kimim?” diye
sordunuz mu?” sorusuna “Ben kimim?” alt temas1 bagliginda dogrudan alint1 6rnegi asagidaki
gibidir:

K6: Bu etkinlikten sonra ben kimim? Sorusunu sormaya basladim. Eskiden bir seylerin ters
gittigini biliyordum. Fakat dogru soruyu bulamiyordum veya sorudan kagiyordum. Felsefe
bana bu anlamda yol gosterdi. Hatta elimden tuttu. Ilk temel soruyu fark etmemi sagladh.
Magaradaki insanlar gibi hissettim kendimi bir an ama ¢abuk kurtuldum c¢iinkii ben hi¢bir
zaman soru sormayi birakmadim. Arkadaglarim giildii, 6gretmenlerim kizdi ama ben yine de
sordum. Sadece magaradan ¢ikan filozof gibi giiglii olamadim ...

Yart yapilandirilmis goriisme formunda 6grencilere yoneltilen “Kendinize ‘Ben kimim?’ diye
sordunuz mu?” sorusuna “6z” alt temasi basliginda dogrudan alint1 6rnegi asagidaki gibidir:

K4: Etkinlik boyunca hep konusmak istedim. Diger arkadaslarimda benimle konusmak istedi.
Bunu hareketlerinden, bakislarindan anladim. Ciinkii hepimiz aslinda ayn seyleri yasiyor yani
magaradan ¢ikmak istiyorduk ama yalniz kalmaktan korkuyorduk. Aslinda o yalniz kalmak
degil oziine donmekmis. Belki de bizi korkutan oziimiizdii. Ciinkii ben hari¢ herkes mutluydu.
Herkes istedigini yapiyor giiliiyor oynuyor ama ben Sadece onlara ayak uydurmaya
calisiyordum. Yer edinme, sevilme artik ne derseniz bilemedim ama benim magarada kalma
sebebimmis ....

Katilimcilar, felsefi etkinlik sayesinde kendilerine “Ben kimim?” sorusunu yoneltmeye
giiclerinin olmadigim fark etmislerdir. Yasamda kendilerini gerceklestiremediklerini ve hatta
giigsiiz olduklar i¢in bundan kagtiklarini dile getirmislerdir. Felsefi etkinlik sayesinde bir yol
arkadas bulduklarimi artik daha gii¢lii olabileceklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6nemli olan soru
sormak veya merak etmek degil bu 6zelliklerini gelistirebilmek oldugunun altini ¢izmislerdir.
Felsefi etkinlikte soru sorabilmis, kendilerini ifade edebilmis ve bu durumdan rahatsiz
olmamiglardir. Cilinkii diger arkadaglar1 sorduklari sorular veya merak ettikleri i¢in onlara
giilmemistir.
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SONUCLAR VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci, BILSEM’de egitime devam eden iistiin yetenekli/zekal1 gocuklarin
kendini tanima, 6ziliyle tanigsma siirecinde “Filozof Cocuk Platon’un Magarasinda” etkinliginin
amacina ulasip ulagmadigini ortaya koymaktir. “Filozof Cocuk Platon’un Magarasinda”
etkinliginin amaci, iistiin yetenekli/zekali ¢ocuklarm CIF ydntemi kullanilarak yasami ve
kendini anlamada felsefi bir durus kazanmasina katki saglamaktir. Felsefi etkinlik sayesinde
iistiin yetenekli/zekali bireyler yasami anlamak; dolayisiyla kendilerini anlamak i¢in felsefi
diistinceyi-tutumu gelistirirken filozoflar1 yol arkadasi olarak kabul etmislerdir. Felsefi etkinlik
sayesinde, Platon’un magarasinda yasayan insandan farkli olduklarin1 fakat bu farki ortaya
¢ikarmak i¢in birsey yapmadiklarinin altini ¢izmislerdir. Kendilerine “Ben kimim?” sorusunu
yoneltmekten kagtiklarini ¢iinkii zayif olduklari i¢in bu sorudan korktuklarini ifade etmislerdir.
Felsefi etkinlik sayesinde yol arkadasi olarak felsefi diisiinceyi alinca giiclendiklerini dile
getirmislerdir. Katilimeilarin kendi ifadeleri temele alindiginda yillardir akranlarina benzemeye
calistiklari, bu yiizden dzlerinden, kendilerinden uzaklastiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle merak
ettikleri higbir seyi soramadiklarini belirtmis, akranlarinin anlayis gostermedigine vurgu
yapmiglardir. Yasamda yalniz kalmaktan korktuklari i¢in hatta mutlu olmak i¢in “digerleri” gibi
davrandiklarini ifade etmislerdir. Fakat bu durumun kendilerine haksizlik oldugunu fark
ettiklerini de eklemislerdir. Felsefi etkinlik sayesinde diisiincelerini gerekg¢elendirerek ifade
etmeyi, bir digerini dinlemeyi ve hatta karsit diistinceleri bile anlamaya ¢alismaya basladiklar
tizerinde durmuslardir. Ek olarak yasami felsefe ile anlamaya ¢aligmanin iist bilissel becerilerini
kullanmalarini1 gerektirdigi ve uzun siiredir bu kadar elestirel, yaratici diisiinmediklerinin altini
¢izmislerdir. Etkinlik boyunca kendilerini ve yasami anlamay1 erteledikleri ve akranlarina
uyum saglamak i¢in bu sekilde yasamay tercih ettikleri tespit edilmistir. Felsefi bilgiyi yasama
aktarma becerisinin farkina vardiklar1 ve kendi 6zellikleriyle ilgili olarak sorgulama siirecine
girdikleri goriilmiistiir. Felsefi dlisiinme becerisi sayesinde 6zlerine yonelmis ve “Ben kimim?”
sorgulamasma baslamislardir. CIF yontemi kullanilarak yapilan etkinlikte birbirlerini
dinledikleri, diistincelerini gerekgeli dile getirdikleri ortaya konmustur. Bu durum ortak
ozelliklere sahip olan akranlarin grup ¢alismasinin olumlu sonuglarindandir. Okulda, akranlar
yaninda 6zlerinde bulunan merak etme ve soru sorma 6zelliklerini bastirarak var olmaya ¢alisan
bu bireylerin, BILSEM’de yapilan ¢ocuklar icin felsefe etkinliklerinde farkliliklarryla mutlu
olduklar1 tespit edilmistir.

Ustiin yetenekli/zekali cocuklar Kkiiltiire, yasadiklar1 ortama ve dogustan getirdikleri
farkliliklara gore kendilerini ifade etmektedir. Renzulli’ye gore iistiin yetenekli/zekali birey {i¢
temel insan Ozelligi arasindaki etkilesimden meydana gelmektedir. Bunlar; iist diizey genel
yeterlilik, iist diizeyde goreve bagllik ve iist diizeyde yaraticiliktir. Ustiin yetenekli/zekal
cocuklar belirtilen 6zelliklere sahip ya da bunlar1 gelistirebilen ve yeterliliklerini bir alanda tist
diizeyde uygulayabilen kisilerdir (Akt. Akkaya, 2016). Bu 6zellikleri yasamda kendilerini farkli
hissetmelerine neden olabilmektedir. Bu durum alan yazinda da belirtildigi gibi {istiin
yetenekli/zekal1 bireylerde sosyal uyum problemleri, yalnizlig1 tercih etme, yasadiklar seylerde
akranlarindan farkli olarak {ist diizey duyarlilik ve tepkisellik, kendilerine iliskin karmasik,
sorgulayict duygu ve diisiincelere sahip olma, diisiik veya ¢ok yiiksek benlik saygisi, yiiksek
diizeyde duygusal farkindalik gibi sosyal ve duygusal 6zelliklere sahip olmalarina neden
olabilmektedir (Bolat, 2015; Uyanik, 2007). Bu arastirma da alan yazini destekler nitelikte,
iistiin yetenekli/zekali bireylerin kiigiik yaslarda akranlarindan farkli olduklarini hissettigini
ama buna bir anlam veremedigini ortaya koymustur. Ayrica ¢aligma Ustiin yetenekli/zekall
bireylerin akranlarima uyum saglamak i¢in kendilerine yabancilastigini ve kendi 6zelliklerini
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yiik olarak gérmeye basladiklarin1 gostermektedir. Akranlarina gére ¢ok merakli ve ¢ok soru
sorma gibi 6zellikleri okul ortaminda ve arkadaslari arasinda onlar1 zaman zaman istenmeyen,
ortam1 bozan bireyler haline getirebilmektedir. Ustiin yetenekli/zekali bireylerin dogustan sahip
olduklar1 ozellikleri gelistirebilmek veya kullanmalarina katki saglamak ancak onlarin
kendilerini tanimalarina destek olmakla miimkiindiir. Bunun i¢inde kiiclik yaslardan itibaren
felsefe egitimi 6nemlidir. Clinkii Epiktetos’un (2010) dedigi gibi, bir insanin sahip oldugu
seyler, bir ayakkabinin ayaga uymasi gibi bedeninin gereksinimlerine uygun olmalidir
(Epiktetos, 2010). Eger istiin yetenekli/zekali bireylerin egitimleri kendilerini tanimalarina
destek olan zenginlestirilmis ve farklilastirilmis CIF etkinlikleri ile desteklenirse onlarmn
kendilerini gelistirmelerine katki saglanmis olacaktir. Aksi takdirde evlerinde, okullarinda ve
cevrelerinde fark edilmeyen iistiin yetenekli/zekali ¢ocuklarin bu 6zellikleri onlar igin yiik
olacaktir. Bu durum hem c¢ocuklarin kendileri hem de onlarla iligkisi olan akranlari, ebeveynleri
icin de ¢oziilmesi gereken bir problem haline gelebilecektir (Levent, 2011). Bu ylizden {istiin
yetenekli/zekali bireylerin kendileriyle tanigsmasini saglayan felsefi etkinliklerle karsilasmasi
ne kadar erken yasta olursa kendi 6zelliklerinin farkina varmalari ve kendilerini gelistirmeleri
de o kadar kolay olacaktir. Cilinkii Epikiiros’un dedigi gibi, felsefe yapmaya heniiz hazir
olmadigini ya da felsefe yapmak icin ¢cok geng ya da ¢ok yasl oldugunu sdyleyen biri, mutlu
olma yasini ¢oktan gegtigini sOyleyen biridir (Akt. Botton, 2011). Goriildigi gibi dstiin
yetenekli/zekali bireylerin dogustan getirdikleri 6zelliklerinin onlara yiik olmamasi i¢in kiigiik
yaslardaki zenginlestirilmis ve farklilastirilmis CIF etkinlikleri nem arz etmektedir.

Alan yazin taramasi yapildiginda {istlin yetenekli/zekali bireylerin egitim ortamlar1 6zellikle
okul dis1 programlar hakkinda yapilmis olan ¢alismalarin bir meta-analizi bu tiir programlarin
olumlu yonde ve anlamli derecede etkili oldugunu desteklemektedir. Bu meta-analizdeki okul
harici programlarin istiin yetenekli/zekali 6grencilerin bagari, yaratici diisiinme ve elestirel
diisinme alanlar1 iizerindeki etki biiyiikliikleri sirastyla 0,65, 0,32 ve 0,44 olarak
hesaplanmistir. Yine ayni meta-analize iliskin ilging bir bulgu da {istiin yetenekli/zekali
ogrencilerin okul harici programlara katilimlarinin onlarin benlik algilar1 lizerinde anlamli bir
etkisinin olmamasidir (Akar, 2015). Okul dis1 programlarin benlik algisi iizerinde anlamli bir
etkisinin olmamas1 6zellikle BILSEM gibi kurumlara devam eden iistiin yetenekli/zekal
cocuklarin felsefi etkinlikler ile ortadgretim diizeyinde karsilagmasiyla iliskilendirilebilir. Bu
calisma, BILSEM’lerde zenginlestirilmis ve farklilastirilmis CIF etkinliklerinin 6zellikle
OYGP déneminde yayginlastirilmasi gerektigini ortaya koymustur. Ciinkii CIF sayesinde
cocuklarin benlik algisindaki gelisime anlamli diizeyde katki saglandigi goriilmiistiir. Felsefi
etkinlik sayesinde istiin yetenekli/zekali ¢ocuk, kendi basina var olan diisiinmeye konu
olmayan, bulanik bir varolusa sahipken; diisiinmenin konusu olduktan sonra bu bulanikliktan
styrilir ve genellikle bilgiye agik bir var olan olarak varolusunu siirdiiriir (Mengiisoglu, 2015).
CIF hayatinin erken yaslarindan itibaren kisiye felsefi bir durus kazandirmaktir. Ciinkii bilimler
ele aldiklar1 konuyu, sadece kendi alanlariyla ilgili olarak agiklamaya calisirken felsefe,
yasamin geneli i¢inde biitiinsel bir bakis agisiyla anlamaya calisir. Bir¢ok acidan {ist biligsel
bakis ve degerlendirme ile o konunun bilgisinin yani sira insan agisindan degerini ve anlamini
da sorgular (Bayraktar, 2013). Bu durum bireyin benlik gelisiminde gz ardi edilemeyecek
onemdedir ve felsefi diislinme ile kazanilabilir. Calisma gostermistir ki iistiin yetenekli/zekali
cocuk CIF etkinlikleri sayesinde yasamim 6znesi konumundaki benliginin farkina varir ve
yagamin anlamina konu olur.

Tannenbaum’a (Akt. Sak, 2011) gore bireyin iistiin yetenekli/zekali olabilmesi i¢in bes etkenin
birlikte olmas1 gereklidir; bunlar genel ve 6zel yetenek, entelektiiel olmayan (zihinsel olmayan)
etkenler, cevresel ve sans etkenleridir. Bu etkenler tek basina iistiin yeteneklilik/zekalilik i¢in
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yeterli degildir. Bu nedenle ii¢ etkenin bir araya gelmesi digerleri olmadan bir sey ifade
etmemektedir (Sak, 2011). Bu sartlarda {stiin yetenekli/zekali bireylerin kendilerini
gergeklestirecekleri ve Tannenbaum’un bes etkeninin ortaya ¢ikmasini saglayacak olan egitim
ortami1 daha da 6nem kazanmaktadir. Cagdas ve demokratik bir yagam bi¢imini benimsemis
toplumlarda bireylerin hak ettigi egitim olanaklar1 onlara sunulmaktadir. Bireyin sahip oldugu
ozelliklere bagli olarak onlara sunulan biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda egitim alma
ozgiirliigii bireyin hakkidir (Kontas, 2009). Ulkemizde {istiin yetenekli/zekali bireylerin
egitimine destek olmak i¢in BILSEM farklilastirilmis, zenginlestirilmis egitim icerigi ile {istiin
yetenekli/zekal: bireylerin egitimine ve psiko-sosyal gelisimine katk1 sunmaktadir. BILSEM’e
devam eden iistiin yetenekli/zekali cocuklarin Tannenbaum’un belirttigi bes 6nemli noktada
desteklenmeleri i¢in kiiciik yaslarda onlara sunulan felsefe egitiminin 6nemli oldugu asikardir.
Caligmada, iistlin yetenekli/zekali cocuklarin genel yetenek ve 6zel yeteneklerinin gelisimine
felsefenin temel Ozelliklerinden yola ¢ikarak meraki yonlendirme ve st diizey diisiinme
becerilerinin gelisimini destekleyerek katki sunulmustur. Ayrica entelektiiel olmayan birbirini
anlama, grup ile hareket etme, digerinin diisiincesine saygi gosterme davraniglarini gelisimi
desteklenmistir. Kendilerine benzeyen akranlariyla grup calismast gerg¢eklestirmeleri ile farkl
cevresel faktdrlerin gelismesi desteklenmistir. Ustiin yetenekli/zekali c¢ocuklar dogustan
getirdikleri 6zelliklerin bir yiikk degil bir sans oldugu gergegini de etkinlik sayesinde kabul
etmiglerdir. Goriilldigii gibi istiin yetenekli/zekali ¢ocuklarla yapilan felsefi etkinlik
Tannenbaum’un bes faktoriiniin bir araya geldigi nadir etkinliklerdendir.

Bu calisma iistiin zekali/yetenekli cocuklara yonelik hazirlanan CIF etkinliginin amacina ulasip
ulasmadigin1  6lgmek i¢in yapilmistir. Calisma farkli 6rneklemlerle yapilip sonuglar
karsilastirilarak gelistirilebilir. Bu calismada ulasilan sonuglara sinirli sayida katilimcidan elde
edilen goriisme sorulariyla ulagilmistir. Verilerin ¢esitlendirildigi calismalarla desteklenmesi,
bu calismanin etkilerinin ortaya konulmasi agisindan yararli olacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Gifted / talented individuals are the pioneers of the scientific, economic, political, military,
and technological developments of their society. As gifted individuals have higher cognitive
skills, artistic capacity, and different developmental characteristics compared to their peers,
they need special education and should be supported in revealing their differences. If
gifted/talented individuals find a suitable environment for their development, they can show
their innate characteristics and develop themselves. If not, they cannot use and develop their
potential. Concerning the education of gifted/talented individuals, Turkey, one of the most
authentic countries, has an old experience. Based on this experience, Science and Art Centres
was established with a new non-formal education model in line with the interests and abilities
of gifted/talented individuals at preschool, primary, and secondary school age in 1992. At
Science and Art Centres, Philosophy activities are important to support the critical and creative
thinking and questioning skills of gifted individuals, which are innate and need to be developed
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through education. To philosophize means that our existence guides us. Nowadays, the
Philosophy for Children (P4C) approach, which can be shown as a good practice example for
philosophical thinking, has been used widely in our country as well as the world. In this study,
activity has been developed specifically for gifted/talented children through Mathews'
philosophy for children method applied worldwide. The research aims to reveal the
effectiveness of the "Philosopher Child in Plato's Cave" activity in the process of self-
knowledge and getting acquainted with the essence of gifted/talented children having an
education at the Science and Art Centre.

Method

The stimulus is created based on the book "Philosophy in the Taste of Chocolate with
Pistachio", which is narrating Plato's cave allegory by adapting it to life, and a two-week activity
IS structured. The interview method has been used in the study considering the qualitative
research method. The research group has been reached by purposive sampling technique. The
research group consists of 6 students, 3 girls and 3 boys at the ages of 13-14, attending
Philosophy Class under Special Skills Development Program at Science and Art Centre in the
2020-2021 academic year. The data in the study has been obtained using a semi-structured
interview form (SSI) developed by the researchers. While conducting the interview, is paid
particular attention to avoid any external factors that can affect the participants' answers.
Besides, it is also emphasized that the answers will only be used in the research and not be
shared with anyone else due to ethical principles. The data collected during the "Philosopher
Child in Plato's Cave" activity which is planned as 2 weeks and 2 sessions. It is organized in 2
sessions of 40 minutes each week. Content analysis is used to analyze the data. Data in the
research is discussed under two themes; "The Life in Plato's Cave" and "Self-knowledge Based
on The People in Plato's Cave".

Findings

Regarding the sub-theme of "Reality" in the theme of life in Plato’'s cave Under the theme
of all of the students (6) state that they have realized the understanding of "we need to overcome
the shadows™ and "I should be able to see in the dark”. Regarding the su-theme “who am I” in
the them of "Self-knowledge Based on The People in Plato’s Cave" all of the students (6) state
that philosophy will be their companion, they want to get out of the cave and they will ask the
question of “who am 1?”. As a result of the research, gifted/talented children have turned to
their essence and start to deal with the question “Who am 1?” from different perspectives thanks
to their philosophical thinking skills. Furthermore, it has been found in this activity using the
Philosophy for Children (P4C) method that gifted/talented children listen to each other, express
their thoughts with reasons, and is contributed to the development of higher-order thinking
skills. It is one of the positive results of group work of peers who have common characteristics.

Conclusion

In this study, the development of gifted/talented children’s common and specific abilities
is contributed by supporting the curiosity orientation and higher-level thinking skills through
basic characteristics of philosophy. Furthermore, the development of non-intellectual behaviors
of understanding each other, acting as a group, and respecting the opinion of the other are
supported. The improvement of different environmental factors is promoted by group work
with peers similar to them. Thanks to the activity of philosophy for children, gifted/talented
children have accepted the fact that their innate abilities are not a burden but a chance.
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