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Bu arastirmada, ortaokul 7. sinifta okuyan &grencilerin 6grenme stilleri ile fen konularini
giinliik yagamla iligkilendirebilme becerileri arasinda bir iliski aragtirtlmigtir. Arastirma
2012-2013 egitim ogretim yilinda Giresun merkez, ilge ve koylerinde bulunan
ortaokullardaki 243 (Ny,=132, Nguex=111) 7. smf 6grencileriyle gergeklestirilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Kolb 6grenme stilleri envanteri 111 ve aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen giinliikk yasamla iligkilendirme testi kullanilmistir. Elde edilen
veriler SPSS 15.00 istatistik paket programinda istatistiksel olarak analiz edilmistir. Elde
edilen verilere gore dgrencilerin 6grenme stilleri 6lgeginden elde edilen puanlarla giinliik
yasamla iliskilendirme testi puanlari (p< .05) arasinda anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Yerlestiren, degistiren ve ayristiran 6grenme stilleri arasinda ayristiran
ogrenme stili lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Degistiren ve d6ziimseyen 6grenme
stilleri arasinda ise Oziimseyen Ogrenme stili lehine anlamli farklilik oldugu tespit
edilmigtir. Ayristiran ve 6ziimseyen ogrenme stillerine sahip 6grencilerin fen konularini
giinliik yasamla iligkilendirebildikleri sonucuna ulasilmstir.

Anahtar kelimeler: Ogrenme stili, Kolb 6grenme stili, giinliik yasamla iliskilendirme.

The Relation between the Secondary School 7" Grade
Students’ Learning Styles and Associating Skills the
Science Subjects to Daily Life

ABSTRACT
In this study, relationship between the 7" grade secondary school students’ learning styles
and associating skills the science subjects to daily life was investigated. The study was
carried out with the 243 (Ngemae=132, Nimae=111) 7" grade secondary school students who
study at the center, towns and villages of Giresun in 2012-2013 academic years. As data
collecting tools, Kolb learning style inventory Il and the associating with daily life test
developed by the researcher were used. According to obtained data was determined that
there is a significant difference between the students’ learning styles and the associating
with daily life test scores (p< .05). There is a significant difference among accommodator,
divergent and converged learning styles in favour of divergent students. Also there is a
significant difference between converged and assimilator students in favour of assimilator
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students. Divergent and assimilator students associate more successfully science subjects
with daily life.
Keywords: Learning style, Kolb’s learning style, association with daily life.

GIRiS

Fen yasadigimiz ¢evreyi anlayabilmek i¢in kullanilabilecek en etkili ve genis
kapsamli bir bilim dalidir. Fen ¢evredeki olaylari, kurallar: ve yasalari inceleme,
anlama, yorumlama ve bunlar1 giinliik yasamda kullanabilme g¢abasi olarak
tanimlanabilir (Isman, Baytekin, Balkan, Horzum & Kiyici, 2002). Giinliik
yasantida kullanilamayan bir bilgi ezberden dteye gecememektedir. Bu nedenle
temel bilgilerin 6grenilmesinin ve giinliik hayatta kullanilmasinin 6nemi her
gecen giin artmaktadir. Fen ve teknoloji insanlara hayati dneme sahip bilgiler
sunmakta ve onlarin yasantilarini kolaylastirmaktadir. Insanlarin yasantilarinda
bu kolayliklardan yararlanmasi o6grendikleri bilgileri giinliik yasantilarinda
kullanabilmeleri ile miimkiindiir (Gilbert, 2006). Ogrencilerin derse olan ilgisi ve
O0grenme isteginin olugmasinda Ogrenilecek bilginin gilinliik yasamda ise
yarayacak olduguna inanmalari olduk¢a Onemlidir (Yildirim & Maseroglu,
2016). Fen konular1 giinliik hayatla birebir ilgili, 6grencilerin her an karsilarina
¢ikabilecek veya karsilastiklart durumlari igermektedir. Bu nedenle giiniimiiz fen
Ogretiminde &grenilen konularin giinliikk hayatla iligkilendirilmesine 6nem
verilmektedir (Aktepe & Aktepe, 2009). Fen egitimi almis bir &grencinin
stirtiinme kuvveti, hiicre, sicaklik, 1s1 ve benzeri fen kavramlarini bilip giinliik
yasantisinda uygulamasi beklenmektedir (Unal & Ergin, 2006). Bu kavramlar ve
pek cok kavram da giinlik yasantida Ogrencilerin karsilarina g¢ikabilmektedir.
Fen dogrudan dogruya giinliik yasamda karsilasilan durumlari ya da sorunlari ele
aldigi ic¢in Ogrencilerin fen konularini anlayip anlayamamalari onlarin
ogrendikleri konulari giinliik hayata uygulayabilme becerileri ile dogru
orantilidir. Ogrencilerin &grendikleri konulari giinliik yasama uygulamalarina
bakarak verilen Ogretimin amacina ulasilip ulasilamadigi anlasilabilmektedir
(Costu, Unal & Ayas, 2007; Yildirim & Maseroglu, 2016).

Smif ortaminda  dgretilen  bilgilerin  gilinlik yasamdan  drneklerle
somutlastiritlmadan verilmesi, 6grenmenin istenilen diizeyde gerceklesmesini
engellemektedir. Ogrenme, dgrenilen fen bilgilerinin giinliik yasama uyarlanmasi
ve karsilasilan problemlerin ¢dziimiinde kullanilmast ile gergeklesmektedir
(Baran, Dogan & Yalg¢in, 2002; Dogan, Kivrak & Baran, 2004; Gilbert, 2006;
Tomal, 2009; Tlkériicii-Gogmengelebi & Ozkan, 2010; Ozdemir, 2010; Tlkériicii-
Gogmengelebi & Ozkan, 2011; Tanugur, Bekiroglu, Giirel & Siiziik, 2012;
Yildirim & Maseroglu, 2016).

Tim bunlarla birlikte ne kadar etkili bir 6gretim yapilirsa yapilsin 6grenci kendi
zihninde anlamlandirabildigi kadar 6grenmektedir (She, 2005; Tytler, 1998;
Ugur, Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2011). Bu sebeple ogrencilerin bireysel
cesitliliklerine hitap edecek oOgrenme ortamlarinin tasarlanmast etkili
ogrenmelerin gergeklestirilmesi i¢in gerekli ve 6nemlidir (Sahin & Cepni, 2012).
Ancak 6grencilerin biitiin 6zelliklerinin bilinmesi ise miimkiin degildir. Etkili bir
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ogretimin gerceklestirilebilmesi igin bilinmesi gereken 6zelliklerden bir tanesi de
ogrencilerin dgrenme  stilleridir. Ogrenme stili genel olarak bir grencinin
ogrenme g¢evresini psikolojik olarak nasil algiladigini, ¢evresi ile nasil etkilesim
kurdugunu ve nasil tepki verdigini ortaya koyan bireysel 6zellikler ve tercihler
grubu olarak tamimlanir (Heinich, Molenda, Russel & Smaldion, 1996). Ogrenme
stillerinin 6grenme {izerinde pozitif yonde etkili oldugu birgok arastirma ile
desteklenmektedir (Ar1 & Bayram, 2011; Askar & Akkoyunlu, 1993; Mutlu,
2008; Rezaeinejad, Azizifar & Gowhary, 2015).

Ogrenme stilleri tespit edilen ve bu stillere gore etkinliklerin diizenlendigi
smiflarda basarinin daha fazla olmasi beklenmektedir (Yesilyurt, 2014). Hein ve
Budny (2000) yaptiklari meta analiz ¢aligmalarinda, 6grencilerin 6grenme stilleri
ile dgretmenlerin uyguladiklar1 &grenme etkinlikleri arasindaki paralelligin
olmasinin dgrencilerin bagarilarimi arttirdigini tespit etmislerdir (Akt: Simsek,
2002). Ayrica 6grencinin kendi 6grenme stilinden haberdar olmasi da grenme
stiresince kendi Ogrenme stilini kullanmasinda, daha c¢abuk ve kolay
ogrenmesinde etkili olacaktir (Askar & Akkoyunlu, 1993; Tiimkaya, 2011).
Bireyin 6grenme stilini bilmesi 6grenme kabiliyetinin artmasina yardim eder
(Askar & Akkoyunlu, 1993). Literatiirde 6grenme stillerinin 6grencilerin fen
basarisina etkisi oldugunu ortaya koyan aragtirmalar (Kant & Singh, 2015; Biger,
2010; Fan, Xiao & Su, 2015) olmasina ragmen o6grencilerin fen konularin
giinliik yasamla iliskilendirme durumlar ile 6grenme stilleri arasindaki iliskinin
incelenmesine  yonelik  bir  aragtrmaya  rastlanilmamustir.  Literatiir
incelendiginde, genellikle &grencilerin  6grenme  stillerinin  belirlendigi
(Numanoglu & Sen, 2007), dgrenme stilleri ile akademik basari arasindaki
iliskinin ortaya konuldugu (Bahar & Siiliin, 2011; Bahar, Ozen & Giilagt1, 2009;
Biger, 2010; Cengiz & Aslan, 2012; Dikbas & Hasirci, 2008; Ekici, 2013; Erbey,
2013; Fan vd., 2015; Ghaffari, Ranjbarzadeh, Azar, Hassanzadeh, Safaei,
Golanbar vd., 2013; Kant & Singh, 2015; Okur, Bahar, Akgiin & Bekdemir,
2011; Rezaeinejad vd., 2015; Sun, Lin & Yu, 2008; Saracoglu & Yenice, 2009),
cinsiyet ve Ogrenme stilleri arasindaki iligskinin incelendigi (Bahar & Siiliin,
2011; Biger, 2010; Cakir & Akbas, 2013; Denizoglu, 2008; Kaya, 2007; Okur,
Bahar, Akgiin & Bekdemir, 2011; Ozer, 2010; Ozdemir & Kesten, 2012)
arastirmalarin yapildigi ve yapilan arastirmalarin katilimcilariin ise daha ¢ok
iniversite diizeyinde oldugu (Bahar vd., 2009; Bahar & Siiliin, 2011; Ghaffari,
vd., 2013; Orak, 2015; Ozdemir & Kesten, 2012; Yesilyurt, 2014)
gorilmektedir.

Fen 6gretiminin temellerinin ilk ve ortaokulda atildig: dikkate alindiginda ilk ve
orta dgretim dgrencilerinin de 6grenme stillerine yonelik ¢aligmalarin yapilmasi
olduk¢a Onemlidir. Ortaokulda &grencilerin fen kavramlarmi giinlik yagamla
iliskilendirme durumlarinin ve &grenme stillerinin belirlenmesi onlarin erken
yasta fen konulari- giinliikk yasam iliskisi ve kendi 6grenme stilleri farkindalig
kazanmalar1 acisindan olduk¢a ©6nemlidir. Ogrenciler kendilerinin nasil
ogrendiklerini ve fen kavramlarini gilinliik yasamla nasil iliskilendirdiklerini
bilmeleri onlarin 6grenme siirecini kolaylastiracaktir. Bu baglamda orta ortaokul



68 Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri... S. Bodur, C. Sahin

ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasamla iligskilendirme durumlar ile
O0grenme stilleri arasindaki iliskinin bilinmesinin fen 6gretimi i¢in Snemli
olduguna inanilmaktadir.

Amag

Bu arastirmanin amaci, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin fen konularini giinliik
yasamla iligkilendirme durumlar1 ile Ogrenme stilleri arasindaki iligkiyi
incelemektir.

YONTEM

Bu caligma, ortaokul 7. sinif Ggrencilerinin fen bilgilerini giinlik yasamla
iliskilendirme becerileri ile 6grenme stilleri arasindaki iligki durumunun
karsilastirilmas: yoniiyle iliskisel 6zellik gosteren bir arastirmadir. Daha once
yapilan caligmalar incelendiginde de iki farkli degisken arasindaki iliski
durumunun incelenmesinde iliskisel arastirma yonteminin kullanildigt
goriilmektedir (Karadag, 2010; Tekbiyik, 2015). Bu arastirmada da iliskisel
(korelasyonel) arastirma yontemi kullanilmistir. Korelasyonel aragtirmada iki ya
da daha fazla degisken arasindaki iliskileri belirlemek ve neden-sonug iliskileri
ile ilgili ipuclar1 elde etmek amaciyla yapilan arastirmalardir (Biiytikoztiirk,
2012; Tekbiyik, 2015).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Giresun ili ortaokul 7. simif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini Giresun merkez, ilge ve koylerinde bulunan okullar
arasindan rasgele ornekleme yoluyla belirlenen 5 ortaokulda 7. sinifta 6grenim
goren toplam 243 (N,=132, Negek=111) 06grenci olusturmustur. Rasgele
Orneklem se¢iminde arastirmanin evreninde bulunan her bir bireyin ya da
nesnenin se¢ilme sanst esittir (Cepni, 2012).

Veri Toplama Araclar

Bu boliimde arastirma verilerini toplamak i¢in yapilan hazirlik ¢aligmalar: ve
kullanilan araglar hakkinda bilgiler sunulmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak; arastirmacilar tarafindan ortaokul 7. smuf viicudumuzdaki sitemler
tinitesindeki konulara yonelik gelistirilen Giinliik Yasamla fliskilendirme Testi
(GUYIT) ve gecerlik giivenirlik calismasi Gencel (2006) tarafindan yapilan
Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanteri-1I1 (KOSE-IIT) kullanilmugtir.

GUYIT’in yap1 gegerligi i¢in dogrulayici faktdr analizi (DFA), madde analizi ve
her bir madde i¢in madde ¢ift serili korelasyonu hesaplanmistir. DFA ile de
6lgegin 7 faktorden olustugu ve DFA uyum indekslerinin kabul edilebilir oldugu
belirlenmistir. Madde Analizi sonuglarina gére GUYIT’in ortalama madde ayrit
edicilik giicti .42 ve madde gii¢liigii .64 olarak bulunmustur. Cift serili nokta
korelasyonu hesaplanmis ve korelasyon degerlerinin .30°dan biiylik oldugu
maddeler belirlenmistir. Testin KR-20 giivenirlik katsayis1 .87 ve Cronbach Alfa
giivenilirlik katsayis1 .89 olarak hesaplanmigtir (Bodur, 2016).
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Kolb’un Ogrenme Stilleri Envanteri (KOSE) Kolb tarafindan 1981 yilinda
gelistirilmis olup Agkar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir.
Askar ve Akkoyunlu (1993) KOSE’nin gecerlik ve giivenirlik calismalari
ogretmen adaylar1 6rnekleminde yapilmistir. Bununla birlikte KOSE 111, Gencel
(2006) tarafindan da Tiirk¢e’ye cevrilmis, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari
yapilmistir. Gencel (2006) KOSE 1II Tiirkce formunun gecerlik giivenirlik
calismalarim 320 ilkdgretim 7. smuf oOgrencisi ile yapmustir. KOSE Il
envanterinin Soyut kavramsallastirma ile somut deneyim 6grenme bigimleri (r= -
.61, p<.01) ve aktif deneyim ile yansitici gozlem 6grenme bigimleri (r= - .45, p<
.01) arasinda giligli negatif iliski oldugu saptanmistir. Bunun yani sira,
birlestirilmis puan hesaplamasiyla olusturulan soyut kavramsallagtirma-somut
deneyim ile aktif deneyim-yansitici gézlem 6grenme bigimleri arasinda diigiik bir
iliski oldugu gorilmektedir (r= - .19). Ayrica Tiirk¢e formda 6grenme yollari
puanlart ortalamalarinin 27,76 ile 33,92 arasinda degistigi, standart sapmalarinin
ise 7,55 ile 7,93 arasinda degistigi belirlenmistir. Birlestirilmis puanlarda, Soyut
kavramsallastirma- Somut deneyim i¢in ortalama 2,55, standart sapma 15,15,
Aktif deneyim- Yansitict gézlem igin ise ortalama 5,96 ve standart sapma 15,08
olarak hesaplanmistir. KOSE III Tiirkge formu 6grenme yollar1 ve Cronbach
alpha giivenirlik katsayilari sirstyla; somut deneyim (0,76), yansitict goézlem
(0,71), soyut kavramsallagtirma (0,80), aktif deneyim (0,75), soyut
kavramsallastirma-somut deneyim (0,84), aktif deneyim-yansitici gozlem (0,79)

giivenirlik kat sayilarinin 0,71 ile 0,84 arasinda degistigi belirlenmistir.

KOSE III'iin ingilizce’den Tiirkce’ye gevmsmm dil gegerligi ¢alismalart Dokuz
Eyliil Universitesi ve Adnan Menderes Universitesi'nde gérev yapan 7 dgretim
elemani tarafindan yapilmistir. Manisa'da yabanci dilde egitim veren bir
ilkdgretim okulunda yedi ve sekizinci sinif 6grencilerine (N=40) dl¢me aracinin
Ingilizce ve Tiirkge formu uygulanmustir. Bu formlar arasi toplam korelasyon
0.77 (p<.01) olarak hesaplanmistir. Korelasyon katsayisinin biiytiklik
bakimindan yorumlanmasinda, katsaymnin 0.70 ile 1.00 olmas1 yiiksek olarak
kabul edilmektedir (Kokli & Biyiikoztirk, 2000; Biiyiikoztirk, 2002). Bu
baglamda Ingilizce ve Tiirkge formlar arasindaki katsaymmn 0.77 bulunmus
olmasi, bu iki formun dil agisindan esdeger kabul edilebilecegini gostermektedir.
Tiirkge formun giivenirlik katsayilari ise 0.71 ve 0.84 arasinda degismektedir.
Orijinal forma gore biraz daha diisiik olan giivenirlik katsayilar1 tatmin edici
diizeydedir (Gencel, 2006). Sonug olarak Gencel (2006) ¢alismasinda KOSE
II’tin Tirkiye’deki ilkdgretim yedinci sinif &grencilerinin 6grenme stillerini
belirlemek amaciyla kullanilabilecegini ortaya koymustur.

Verilerin Analizi

Uygulama sonunda her &grenciye bir numara verilerek Ogrencilerin vermis
olduklar1 cevaplar Microsoft Excel programinda dogru yanita 1 puan, yanlis ve
bilmiyorum yanitlarina 0 puan verilerek kodlanmistir.

KOSE III’te bulunan sorularin cevaplari sirastyla Somut Yasant1 (SY), Yansitici
Gozlem (YG), Soyut Kavramsallastirma (SK), Aktif Yasant1 (AY) seklinde
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yapilmistir. Caligmaya katilan her 6grencinin her bir soru i¢in yapacagi siralama
sonucu, 6lgegin sonunda Somut Yasantt (SY), Yansitict Gézlem (YG), Soyut
Kavramsallagtirma (SK), Aktif Yasant1 (AY) puan toplamlari hesaplanmis ve
SK-SY ile AY-YG farklar1 bulunmustur. Bulunan bu degerlere gore dgrencinin
hangi Ogrenme stiline sahip oldugu da Sekil 2.3’teki diyagrama gore
belirlenmistir. KOSE III her birinde dorder segenek bulunan on iki durumu
kapsamaktadir. KOSE III her durum igin “en uygun olan 4, ikinci uygun olan 3,
iiciinci uygun olan 2, en az uygun olan 1” biciminde yanit secenekleri olan
dortlii derecelendirme tiiriinde yapilandirilmistir. Elde edilen bu degerler
deneyimsel Ogrenme kuramina gore diizenlenmis bir grafik {izerine
yerlestirilmistir. Bu grafik, yerlestiren, ayristiran, degistiren ve Oziimseyen
olmak iizere dort alana ayrilmigtir. SK-SY ve AY-YG’den elde edilen sayisal
degerlere gore bu grafik iizerinde 6grencilerin dort 6grenme stilinden hangisinde
yer aldiklar1 belirlenmistir. Ornegin SK-SY farki 14, AY-YG farki -23 ise bu
ogrenci Sekil 1’e gore 2. tip “Oziimseyen” 6grenme stiline sahiptir denilebilir.
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Sekil 1. Ogrenme Stilleri Diyagranu (Askar & Akkoyunlu, 1993)

Orneklem grubu 50 kisiden fazla oldugu i¢cin GUYIT ten elde edilen verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov Smirnov testi ile
incelenmistir (Bilyiikoztlirk, 2012). Kolmogorov Smirnov testi sonuglarina gore
( p< .05) verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Verilerin
normal dagilim gostermemesi sebebiyle veriler SPSS 15.00 istatistik paket
programindaki parametrik olmayan testlerle analiz edilmistir.
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Orneklemdeki 6grencilerin - viicudumuzdaki sistemler {initesindeki konular
giinliik yagamla iligskilendirme durumlari ile 6grenme stillerinin karsilagtirilmast
icin Kruskall Wallis H testinden ve dgrencilerin giinliik yasamla iliskilendirme
durumlarinin 6grenme stillerine gore farkliligin yoniinii belirlemek icin yapilan
Mann Whitney U testinden faydalanilmistir. Ayrica bagimsiz degiskenin bagimli
degisken iizerindeki etki biiyiikliigiinii belirlemek igin eta kare (n°) hesaplamasi
yapilmistir.

Orneklemin 6grenme stilleri ile &grendikleri fen konularimi giinliik yasamla
iligkilendirme durumlar1 arasindaki iligki parametrik olmayan Sperman Brown
sira farklar1 korelasyon kat sayisi analizi ile incelenmistir.

BULGULAR

Arastirmada GUYIT ve KOSE 1II veri toplama araglarindan elde edilen bulgular
asagida sunulmustur:

Tablo 1. Ogrencilerin Ogrenme Stillerinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Ogrenme Stili ~ f Ny+-132; % Kiz*; % Erkek % (N=243)
(N=243)  Ngpex=111
Ayristiran 141 76* 57,5* 58
65 58,5
Yerlestiren 29 15* 11,3*
11,93
14 12,6
Oziimseyen 48 29* 21,9*
19,75
19 17,1
Degistiren 25 12* 9,1*
10,32
13 11,7

Tablo 1’e goére Ogrencilerin %581 ayristiran, %19,75’1 6zlimseyen, %11,93’1
yerlestiren, % 10,32’si de degistiren 6grenme stiline sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Tablo 2. Ogrencilerin Giinliik Yasamla Iliskilendirme Durumlart ile Ogrenme
Stillerinin Kruskall Wallis H Testi Karsilastirilmasi Sonuglar

Ogrenme N Sira Sd o p Anlamli Fark  1°

Stili Ortalamasi

Yerlestiren 29 99,40 3 11,507 ,009 Ayristiran- -0,16
Yerlestiren

Degistiren 25 87,94 Ayrigtiran- -0,22
Degistiren

Aynistiran 141 131,30 Oziimseyen-  -0,28

Oziimseyen 48 126,07 Degistiren

Toplam 243
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Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin dgrenme stilleri ile GUYIT puanlari (p< .05)
arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu anlamli farkliligin yoniini
belirlemek icin yapilan Mann Whitney U testi analizi sonucunda yerlestiren ve
degistiren 6grenme stiline gore ayristiran 6grenme stili lehine anlamli bir fark
Oldugu (Uaynstlrall—yerle$tir511: 115161 Z:'21192; p:010281 Udegistiren—ayrlstlran:]-:142; Z=-
2,802; p=0,005), degistiren 0grenme stiline gore de Oziimseyen Ogrenme stili
lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir (Ugegigtiren-sziimseyen=393; Z=-2,408;
p=0,016). Ayrica dgrencilerin 6grenme stillerinin giinliikk yasamla iligkilendirme
becerileri lizerindeki biiyiik etki degerleri de bu durumu desteklemektedir.
Ayristiran ve Ozlimseyen Ogrenme stilinin fen konularmi giinliik yasamla
iligkilendirme becerisi lizerine biiyiik bir etkiye sahip oldugu eta kare
degerlerinden goriilmektedir.

Tablo 3. Osrencilerin Ogrenme Stilleri ile Fen Konularim Giinliik Yasamla
lliskilendirme Durumlarinin Spearman Brown Korelasyon Sonuglar

Test Miski GUYIT Ortalama Ogrenme Stili
Hiski Katsayisi 1,000 151*
GUYIT Sig. (1-tailed) p : .009
N 243 243

Tablo 3’te ogrencilerin GUYIT’ten aldiklar1 puanlari ile 6grenme stilleri
arasinda pozitif yonde, anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. iliski anlamli
olmasina ragmen diisiik diizeyde korelasyon (r=.151) oldugu goriilmektedir (p<
.05). Bu iliskisinin, anlamhlik diizeyinde olmasi olas1 bir sonugtur. Iki degisken
arasinda hesaplanan korelasyon katsayisinin, verilerin toplandigi &rneklemin
biiyiikliigiine bagli olarak, bazen c¢ok disiik olmasina karsilik anlamli
cikabilecegini, ya da yiiksek diizeyde bir iligki gosteren bir korelasyon
katsayisinin anlaml ¢ikmayabilecegini belirtmektedir. Ayrica, korelasyon sadece
iki degisken arasinda iligki olup olmadigini gosterir (Biiytikoztiirk, 2012).

TARTISMA ve SONUC

Bu bolimde 6grencilerin 6grenme stilleri ile fen konularini giinliik yasamla
iligkilendirme becerileri arasindaki iligki durumuna yonelik elde edilen bulgular
tartigilmugtir.

Ogrencilerin d6grenme stilleri ile giinliik yasamla iliskilendirme durumlar:
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Yerlestiren, degistiren ve
ayristiran 6grenme stilleri arasinda ayristiran 6grenme stili lehine anlamli bir
fark oldugu sonucuna varilmistir. Bu durum ayrigtiran 6grenme stiline sahip
ogrencilerin yasayarak 6grendikleri ve dgrendikleri bilgileri daha c¢ok giinliik
yasantilariyla iliskilendirmelerinden kaynaklanmis olabilir. ~ Degistiren ve
6zitimseyen 6grenme stilleri arasinda da 6ziimseyen dgrenme stili lehine anlaml
bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayristiran ve 0ziimseyen &grenme stilinin 7.
smif “Viicudumuzda Sistemler” konusunu Ogrencilerin giinliik yasamla
iliskilendirmelerine biiyiikk bir etkiye sahip oldugu eta kare degerlerinden
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anlagilmaktadir. Bu durum dikkate alindiginda 6grencilerin &grenme stilleri
tercihlerinin onlarin &grendikleri konular1 glinliik yasamda kullanabilmelerinde
yordayict oldugu sdylenebilir. Ayrica ayrigtiran ve 0ziimseyen dgrenme stiline
sahip olan 6grencilerin bilgiyi edinme yollarinin onlarin fen bilgilerini giinliik
yasamla iligkilendirmelerinde etkili oldugu seklinde de yorumlanabilir. Benzer
sekilde Biger (2010) ilkdgretim 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin ve Fan vd., (2015)
ortaokul Ogrencilerinin ayristiran 6grenme stiline sahip &grencilerin fen ve
teknoloji dersinde diger 6grenme stillerine sahip olan 6grencilere oranla daha
basarili olduklarini belirlemigtir. Okur vd., (2011) yapmis olduklar1 galigmada,
ayristiran 6grenme stiline sahip matematik bolimii 6grencilerinin, akademik
basarilarinin degistiren ve yerlestiren Ogrencilere gore daha basarili oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Ancak bu caligmanin ve literatiirdeki ¢aligmalarin
sonuglariin aksine Kant ve Singh (2015) lise Ogrencileri ile yaptiklar
calismada, degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilerin diger 6grenme stillerine
sahip 6grencilere oranla daha yiiksek fen basarisina sahip olduklarini, ayristiran
ve yerlestiren 6grenme stiline sahip dgrencilerin ise daha diisiik fen basarisina
sahip olduklarin1 belirlemiglerdir. Erbey (2013)’in ilkdgretim 7. smif
Ogrencilerinin fen teknoloji basarilari ile 6grenme stillerininin karsilastirildig:
caligmasinda, Oziimseyen stile sahip Ogrencilerin daha 6n plana ¢iktiklart
belirlenmistir. Bu durum, 6grencilere uygulanan giinliik yasamla iliskilendirme
testinin farkli konulara yonelik olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ciinki
Ogrencilerin biyoloji konularim 6grenirken tercih edecegi 6grenme stili tercihi ile
fizik konularmi G&grenirken tercih edecegi 6grenme stili farklilik gosterebilir.
Ogrenme stillerindeki tercih; konu, sosyoekonomik durum ve diger faktorlere
bagli olarak degisebilmektedir (Bilgin & Bahar, 2008).

Ghaffari vd., (2013) tip Ogrencileri ile yaptiklar1 c¢alismada Oziimseyen
ogrencilerin ¢ok fazla sayida olmalarina ragmen 6grencilerin 6grenme stilleri ile
temel fen dersleri basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigint ortaya
koymuslardir. Bu durum tip 6grencilerinin kendi 6grenme tercihlerinin farkinda
olduklarin1 diigiindiirmektedir. Ciinkii bireyler kendi 6grenme tercihlerinin
farkinda olarak Ogrenirlerse, bireylerin basarisinda 6grenme stilleri arasinda
anlaamh bir farklilk olusturmayacagma inanilmaktadir. Sun vd., (2008)
yaptiklart calismada Ogrenme stillerine dayali gelistirdikleri web destekli
Ogrenme ortaminda 6grenim goren farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilerin
fen basarilari arasinda anlaml bir farklilik olugsmadigini tiim dgrenme stillerinde
benzer sekilde basarmin arttig1 ortaya konulmustur. Ogrenme stillerine gore
gelistirilen 6grenme etkinliklerinin bireyler arasinda basart farkliliklart
olusturmamast dikkate alindiginda, Ogrenme stillerine dayali gelistirilen
etkinliklerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin 6grenme stilleri ile fen konularini giinliik yasamla iliskilendirme
durumlart incelendiginde &grencilerin GUYIT ten aldiklari puanlar ile grenme
stilleri arasinda anlamli bir iligskinin oldugu goriilmektedir. Anlamli bir iligki
bulunsa da diisiik diizeyde bir korelasyon goriilmektedir. Bu da 6grencilerin
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o6grenme stilleri ile bilgileri giinliikk yasamla iligkilendirme durumlart arasinda
orta diizeyde bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir.

Sonu¢ olarak; Ayristiran ve Oziimseyen Ogrenme stiline sahip Ogrenciler,
“Viicudumuzda Sistemler” {initesine yonelik bilgilerini daha ¢ok giinliik yasamla
iliskilendirmektedirler. Bu ¢alismada kullanilan GUYIT “viicudumuzdaki
sistemler” {initesine yonelikti. Bu nedenle farkli fen konularina yonelik giinlitk
yasamla iliskilendirme testleri gelistirilerek 6grencilerin farkli fen konularim
giinliik yagamla iliskilendirme durumlari ile 6grenme stilleri arasinda bir farklilik
olup olmayacag arastirilabilir.
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SUMMARY

No matter how effective the instruction is, the students learn as much as they can
comprehend (She, 2005; Tytler, 1998; Ugur, Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2011).
For this reason, designing learning environments that address the individual
diversity of students is essential and necessary for effective learning (Sahin &
Cepni, 2012). However, it is not possible to know all the characteristics of these
students. One of the characteristics that must be known in order for effective
teaching to be realized is the learning style of the students. The learning style is
generally defined as a set of individual characteristics and preferences that
describe how a student perceives the learning environment psychologically, how
it interacts with the environment, and how it reacts (Heinich et all., 1996). It is
supported by many researches that learning styles are effective on learning
positively (Ar1 & Bayram, 2011; Askar & Akkoyunlu, 1993; Mutlu, 2008;
Rezaeinejad et all.,, 2015). Also learning is realized by transferring learned
science knowledge to daily life and using it to solve encountered real life
problems (Baran et all., 2002; Dogan et all., 2004; Gilbert, 2006; Tomal, 2009;
[Ikoriicti-Gogmengelebi & Ozkan, 2010; Ozdemir, 2010; Tlkériicii-Gogmengelebi
& Ozkan, 2011; Tanugur et all., 2012; Yildinnm & Maseroglu, 2016). Although
there are studies that show that learning styles are effective on students’ science
achievement in the literature (Kant & Singh, 2015; Biger, 2010; Fan et all.,
2015), there was no research on the relationship between students’ learning
styles and associating skills the science subjects to daily life. Identification of
primary and secondary school students' associations of science concepts with
daily life and learning styles are very important in terms of their aware of their
learning style and associating skills the science subjects to daily life in early
years. It is believed that knowing how students learn and associate science
concepts to daily life will facilitate their learning process.

In this study, relationship between the 7th grade secondary school students’
learning styles and associating skills the science subjects to daily life was
investigated. Correlational research method was used in this study. Correlational
research was carried out in order to determine the relationship among two or
more variables and to obtain clues about cause-effect relationships
(Biiyiikoztirk, 2012; Tekbiyik, 2015). The study was carried out with the 243
(Nfemale=132, Nmae=111) 7th grade secondary school students who study at the
center, towns and villages of Giresun in 2012-2013 academic years. The sample
was determined randomly. As data collecting tools Kolb learning style inventory
111 and the Associating with Daily Life Test (ADaLT) developed by researchers
were used. According to Kolmogorov Smirnov test results ( p< .05) it was
determined that the data were not normal distribution. So data were analysed
nonparametrik tests in SPSS 15.00 statistic packet program. The Kruskal Wallis
H test was used to compare students’ learning styles with daily living
associations. Mann Whitney U test was used to determine significant difference
is favor which learning style. Also eta square (n?) was calculated to determine
the effect size of the independent variable on the dependent variable. The
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relationship between the students' learning styles and associating science subjects
with daily life were examined with nonparametric Sperman Brown rank
differences correlation coefficient analysis.

It was determined that the students had a learning style that divergent 58%,
assimilator 19,75%, accommodator 11,93%, and converged 10,32%. It was seen
that there is a significant difference between students' learning style inventory
and ADaLT scores (p <.05). There is a significant difference among
accommodator, divergent and converged learning styles in favour of divergent
learning style (Udivergent-accommodator= 1,516; 2z=-2,192; p=0,028;
Uconverged- divergent=1,142; z=-2,802; p=0,005). Also there is a significant
difference between converged and assimilator learning styles in favour of
assimilator learning style (Uconverged-assimilator=393; z=-2,408; p=0,016).

It was seen that there was a meaningful relationship and positive correlation
between the students' scores obtained from learning style inventory and the
ADaLT. Although the relationship was meaningful (p< .05), low level
correlation was found (r=.151).

There is a significant difference among accommaodator, divergent and converged
learning styles in favour of divergent learning style may be due to the fact that
divergent students learn by living and using the information in their daily lives.
Similarly, in studies conducted with different sample groups in the literature, it
has been determined that divergent students were more successful than others
(Biger, 2010; Fan et all. 2015; Okur et all. 2011). On the contrary, Kant and
Singh (2015) found that converged students were more successful than others,
Erbey (2013) found that assimilator students were more successful than others.
This dissmilarity may be due to the fact that the tests applied to the students are
related to different science topics different researches in the literature. In other
words The learning style tendency that students will prefer when they learn
biology subjects and the learning style tendency that they will prefer when
learning physics topics may vary. The tendency in learning styles can change
depending on subject, socioeconomic status and other factors (Bilgin & Bahar,
2008). That there is a significant difference between converged and assimilator
learning styles in favour of assimilator learning styles. It can be interpreted that
the learning ways of converged and assimilator students are effective in relating
their science knowledge to daily life. Consequently divergent and assimilator
students associate more successfully science subjects with daily life.



