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[lkokul 4. simif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme REACT modeline gére
diizenlenmis etkinliklerin 6grenme siirecine yansimalarini belirlemek amaciyla yapilan
arastirmada, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma aragtirma
modellerinden i¢ ice karma yontem kullanilmistir. Arastirmaya, 2014-2015 6gretim yil
giiz déneminde Eskisehir’de Ulkii flkokulu 4/G sinifinda yer alan 18 6grenci katilmstir.
Arastirmanin verileri; akademik basari testi, bilimsel tutum 6l¢egi, fen 6grenmeye yonelik
motivasyon Olgegi, Ogretmen ve Ogrencilerle gergeklestirilen yari yapilandirilmig
goriismeler ve gozlem yoluyla toplanmistir. Arastirma bulgularina gore; baglam temelli
ogrenme yaklagimi REACT modeli uygulamalarinin dgrencilerin akademik basarilari ve
hatirda tutma diizeyleri, fen 6grenmeye yonelik motivasyon lizerinde istatistiksel olarak
anlamli oldugu; ancak bilimsel tutumlar {izerinde anlamli etki olmadigi goriilmiigtiir.
Gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerde REACT modeli uygulama siireci, REACT
modelinin yararlari, fen ve teknoloji dersine katkilari, REACT modelinin uygulamasinda
karsilagilan sorunlar; REACT modeline iliskin 6neriler olarak temalara ulagilmustir.
Anahtar kelimeler: Fen ve Teknoloji, baglam temelli 6grenme, akademik basari,
bilimsel tutum, motivasyon.

Applications of Context-Based Learning in Primary
4th Class Science and Technology Course

ABSTRACT

The purpose of this research’s determining how Context based learning practices in
primary 4th grade Science and Technology lesson modified in compliance with REACT
model reflect on learning process. The research has been conducted using Embedded
Mixed Method which is combination of quantitative and qualitative research methods. 18
students of the class 4/G of Eskisehir Ulkii Primary School in 2014-2015 fall are the
participiant of the research. The research data collected using Academic achievement test,
Scientific Attitude Scale, Motivation scale against Science, semi-structured interviews
and observations. The results based on the research findings are that context based
learning has statically significant effect on the academic success, retention and
motivation on Science and Technology of students; but not statically significant effect on
scientific attitude of students. Data from observations and interviews reached the theme as
REACT model implementation process, Benefits, encountered in application,
recommendations and contribution to science and technology course,
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GIRiS

Tolumdaki her vatandasin sahip olmasi gereken temel bilgi, beceri, davranis ve
aligkanliklar1 kazandirmayr amaglayan ilkokulda 6grencilere bir yandan kendini
ve toplumu tanimasi, diger yandan doga ve c¢evreye yonelik farkindalik
olugturmasi saglanmaya galigilmaktadir. Bunun igin ilkokuldaki her ders, bu
temel amaca ulastiracak bir arag¢ olarak islev gormektedir. Bu derslerden biri de
Fen ve Teknoloji dersidir.

Fen ve Teknoloji, icerigini yasamdan ve yasanan sorunlardan alan bir ilkokul
dersidir. (Kumtepe, 2009). ilkokulda fen &gretiminin amaci, Ogrenmeyi
Ogreterek ve diisiinme becerilerinin gelismesini saglayarak sorgulayici bireyler
yetistirmeyi amag¢ edinmektedir. Fen dersinde bu amacim etkili olarak yerine
getirebilmesi i¢in Ogretme-6grenme siirecinin etkin, ilgi ¢ekici ve yasamsal
olmas1 gerekmektedir. Ayrica, fen dersinde ogrencilerin deneyimlerinin
yansitilmasina olanak taninmasi 6nemlidir. Bagka bir deyisle fen dersinde
konular, giinliik yasami yansitmali ve 6grencilerin giinliik yasamda uygulama
yapmasina olanak saglamalidir. Bu kapsamda, baglam temelli 6grenme
yaklagimi, Fen ve Teknoloji 6gretme-6grenme siirecinde giinlitk yasami egitim
ortamina tagimakta ve Ogrenmeyi daha yasamsal kilmada Onemli firsatlar
sunmaktadir.

Alanyazinda ise ilk kez 1980’li yillarda Ingiltere’ deki York Universitesinde bir
grup egitimci tarafindan ortaya atilmis bir yontem olan baglam temelli 6grenme
yaklagimi (Benneth ve Lubben, 2006). 20. yiizyilin bilim diinyasindan etkilenen
egitimcilerin “nasil Ggretecegiz?” disiincesinden hareket ederek, bireylerin
gevresiyle iligkili olan ya da yasamdan pargalarin egitim ortamina yansitilmasi
ile ortaya ¢ikmistir (Johnson, 2002). Baglam ya da “context” kelimesi Latince
“contexere” kokeninden gelmekte olup “birbirine baglamak” anlaminda
kullanilmaktadir. “Baglam” kelime, cliimle ya da paragrafi anlamlandirmak igin
bu sekilde tanimlanabilir (Gilbert, 2006). Baglam ile ilgili yapilan bir diger tanim
ise genel olarak Ogrencilerin kavram, kural, kanun gibi olgulara anlam
verebilmelerine yardimci olan durum olarak tanimlanmaktadir (De Jong, 2008).
Kisacasi baglam; 6grencilerin var olan durumlari tanimlamasini kolaylastiran
giinliik yasamda karsilasilan olay, olgu ve durumlari birbirine baglamaktir.

Baglam temelli 6grenme, 6gretmenin konu icerigiyle gercek yasam durumlarini
iligkilendirirken bireyin bilgi ve uygulamalar1 yasamryla iliskilendirmesini ve
ogrenme igin gerekli olan giidiilenmeyi saglayan dgretme-0grenme kavramidir
(Clifford ve Wilson, 2000). Baglam temelli 6grenme yaklasimi, gergek diinya
durumlarini/sorunlarini yansitan etkinlikler ve problemleri igerisinde bulunduran
smif i¢i Ogrenme ortamlart diizenlemektir (Parnell, 2001). Ferchner (2009)
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yapilan tanimlarla ilgili olarak baglam temelli 6grenmenin, Sgrencilerin giinliik
yasamlarinin ya da toplumla ilgili dnemli konularin igerikle iliskilendirilmesi
olarak anlasilmasi gerektigini belirtmektedir. Bu tanimlardan baglam temelli
6grenmenin, bireyin giinlilk yasaminda karsilagtigi veya karsilagsma olasiligi olan
durum/olaylarin dgretim ortaminda kullanildig yaklagim olarak tanimlanabilir.

Baglam temelli 6grenme yaklasimi 6grenme-6gretme siirecinde farkli 6grenme
modelleri yoluyla aktarilmaktadir. Kullanilan modellerden biri ise REACT
modelidi. REACT modeli; adii her bir basamakta yer alan Ingilizce
sozciiklerin bag harflerinden almakta olup iliskilendirme (relating), deneyimleme
(experiencing), uygulama (applying), isbirligi (cooperating) ve transfer etme
(transferring ) asamalarindan olusmaktadir. iliskilendirme asamasinda 6gretmen
yeni dgretecekleri konuyu ya da kavrami, 6grencilerin giinliikk yagamda agina
olduklar1 durum, olay ya da onbilgilerle iliskilendirir (Ultay ve Calik, 2011).
Deneyimleme agamasi, baglam temelli 6grenmenin en 6nemli agamasi (CORD,
1999, s. 4) olup 6grenciler bulma ve icat etme yoluyla yaparak 6grenirler (Cepni
ve Ozmen, 2011, s.103). Uygulama asamasi, dgrencilere “nicin” Ogrenmesi
gerektigini gosteren ve Ogrencilerin motivasyonunu arttiran egitsel bir aragtir.
Boylece ogrenciler okul disindaki yasamlart ve okulda dgrendikleri arasinda
iliski kurarlar (Ingram, 2008). Isbirligi, diger ogrencilerle sorulara cevap
arandig1, iletisimin kuruldugu ve paylasim yoluyla baglamin &grenilmesinin
saglandign asamadir. Isbirligi yalmzca &grencilerin bilyiik gogunlugunun
Ogrenmesini saglamaz; ayni zamanda baglam temelli 6grenmenin odaginda yer
alan gercek diinyanin olusmasini da saglar (CORD, 1999). Transfer etme, sinifta
olmayacak farkli durum ya da yeni bir baglamda kullanilan bilgi olarak
tammlanmaktadir (Crawford, 2001). Ozetle; REACT modeli giinliik yasami
temel alan baglamlarin konularla iliskilendirilmesiyle baslayan, 6grencilerin
ogreneceklerini deneyimleyip uygulamasiyla devam eden, bunu yaparken
isbirligi yapmalarini saglayan ve 6grendiklerini transfer etmeleri ile sonlanan bir
o6grenme modelidir.

Baglam temelli 6grenme yaklasimiin 6grenmede Ogrenciyi etkin kildigr ve
o6grenmede 6grencilerin sahip olmasi gereken biligsel siireglerle birlikte duyussal
stireglerini de dikkate aldigi sOylenebilir. Dolayisiyla &grencilerin akademik
basarilarinin yani sira bilimsel tutumlari ve motivasyonlar: olarak ele alinan
duyugsal siirecler de baglam temelli &grenmenin temel vurgusunu
olusturmaktadir. Bu yoniiyle baglam temelli 6grenmenin, bireylerin Fen ve
Teknoloji programinin vizyonunun gergeklesmesine katki sagladigi ileri
striilebilir. Nitekim yapilan c¢aligmalar, baglam temelli 6grenmenin 6grenci
basarisim artirdigini (Giines- Kog, 2013; Chen ve Cowie, 2013; Cekig-Toroslu,
2011; Unal, 2008) tutumlarini gelistirdigini (Yayla, 2010; Pesman,2012; Hirga,
2012; Jones-ingram, 2003; Ulusoy, 2013) gostermektedir.

Alanyazina bakildiginda Tiirkiye’de baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT
modeline yonelik yapilan g¢aligmalar sinirli sayida olup daha c¢ok materyal
gelistirmeye yoneliktir (Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu, 2013,
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Giines-Kog, 2013; Sari, 2010; Unal, 2008; Aktas, 2013; Cekic-Toroslu, 2011;
Kistak, 2014; Ozata-Yiicel, 2013; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010; Kurnaz, 2012;
Hirga, 2012; Tekbiyik, 2010; Akpinar, 2012; Ayvaci, 2010; Degermenci, 2009;
Ozkan, 2013; Korsacilar, 2014; Ilhan, 2010; Sunar, 2013; Elmas, 2012;
Cigdemoglu, 2012; Kutu, 2011; Demircioglu, 2008; Ulusoy, 2013; Demircioglu,
Vural ve Demircioglu, 2012; Ekinci, 2010; Giirsoy-Koroglu, 2011; Acar ve
Yaman, 2011; Yolcu, 2014; Costu, 2009; Kocayusuf, 2013). Tirkiye’de ilkokul
4. siifta fen Ogretimi alaninda baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT
modeline yonelik ¢aligmaya rastlanmamistir. Yine, yapilan ¢alismalarda ilkokul
diizeyinde REACT modelinin etkileri ve 6grencilerin duyussal siireglerini ele
alan caligmalar da bulunmamaktadir. Bu nedenle, yapilacak bu arastirmanin,
egitim programcilarina, alan uzmanlarina ve 6gretmenlere yol gosterici olacagi
umulmaktadir.

Bu calismanin temel amaci, ilkokul 4. sinif Fen ve Teknoloji dersinde baglam
temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline gore diizenlenmis etkinliklerin
O0grenme siirecine yansimalarimi belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
arastirmada su sorulara yanit aranmustir:

1. ilkokul dérdiincii snif Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli grenme

yaklagiminin;
e Ogrencilerin akademik basar1 ve hatirda tutma diizeylerine etkisi
nedir?

o Ogrencilerin bilimsel tutumlarma etkisi nedir?
o Ogrencilerin fen grenmeye ydnelik motivasyonlarina etkisi nedir?

2. Baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali olarak gerceklestirilen
etkinliklere iligkin olarak Ogrencilerin ve simif 6gretmeninin goriisleri
nelerdir?

YONTEM

Arastirmamin Modeli

Ilkokul 4. simf Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklasimina
gore diizenlenmis etkinliklerin 6grenme siirecine yansimalarint belirlemeyi
amaglayan bu calismada, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma
arastirma yontemlerinden i¢ i¢e karma yontem kullanilmustir. I¢ ice karma
yontem, deneysel verilere bireylerin bakis agilarinin birlestirilmis veya sirali bir
sekilde dahil edildigi yontemdir (Creswell, 2013). ikincil verilerin toplanmasi ve
analizi, veri toplanmasinin gergeklestirilmesinden dnce/ gerceklesmesi sirasinda/
gerceklestikten sonra yapilabilir ve analiz genel olarak daha biiylik desenle
hareket eder (Creswell ve Plano-Clark, 2014). Bu ¢aligma ile baglam temelli
o6grenme yaklasimi REACT modeline uygun olarak gelistirilen etkinlikler
uygulama yapilan smifta derinlemesine incelenmistir. Bu ¢aligmanin nicel
boyutunda deneme Oncesi deneysel arastirma modellerinden tek grup Ontest-
sontest arastirma modeli kullanilmigtir. Arastirmanin nicel verileri, Ontest ve
sontest olarak kullanilan bagar1 testi, bilimsel tutum Olcegi ve fene yonelik
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motivasyon Olg¢egiyle, nitel verileri ise aragtirma siirecinde kaydedilen videolar
ve aragtirma siireci sonunda yapilan yari yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanmustir.

Katihmcilar

Ilkokul 4. simf Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagimina
gore diizenlenmis etkinliklerin 6grenme siirecine yansimalarinin belirlenmek
istendigi arastirmada katilimcilarin  belirlenmesinde, amagli  6rneklem
yonteminden 6l¢iit rnekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit drneklemesi dnceden
belirlenmis bir dizi 6l¢iitli karsilayan biitiin durumlarin ele alinarak ¢alisilmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2014, s.141). Ogrencilerin 4. simf ve orta sosyo-ekonomik
diizeydeki bir okulun 4. siniflarinda 6grenim goren 6grenciler olmalar1 temel
Ol¢iit olarak belirlenmistir. Bu aragtirmanin katilimcilary, 2014-2015 &gretim
yilinin giiz déneminde Eskisehir il Milli Egitim Miidiirliigi’ne bagl Ulkii
[lkokulu 4/G smifindaki 18 6grenciden olusmaktadir. Simfta baslangigta 20
ogrenci bulunmakta iken, dgrencilerden birinin iran asilli olup Tiirkceyi tam
olarak konusamamasindan ve bir Ogrencinin silire¢ igerisinde devamsizlik
yapmasindan dolay1 2 6grenci arastirmaya dahil edilmemistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma probleminin ¢6ziimii i¢in veri toplama araci olarak; Ggrencilerin
akademik basar1 diizeylerini 6lgmek igin Akademik Bagari Testi, bilimsel
tutumlarini  6lgmek igin Bilimsel Tutum Olgegi, fen ogrenmeye yonelik
motivasyonlarini 6l¢mek i¢in fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lgegi, Fen ve
Teknoloji dersinin baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline yonelik
ders planlari ve 6gretim materyalleri, 6grencilerin ve 6gretmenin baglam temelli
ogrenme yaklasimi REACT modeline yonelik goriislerini belirlemek icin
hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilmstir.

Akademik Basart Testi: Arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik basart testi
4. simf Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programmin “Viicudumuzun
Bilmecesini Cozelim” {initesinin kazanimlar1 dogrultusunda 30 sorudan
olugsmaktadir. Testteki tiim sorularin birbirine tutarliligim (Turgut ve Baykul,
2012; s. 128) belirlemek amaciyla Kuder-Richardson (KR-20) formiilii
kullanilmigtir. Kullanilan formiil sonucunda testin uygulandigi 6rneklemdeki
giivenirlik katsayist 0.89 olarak bulunmustur. Bulunan degerler testin
giivenirliligi igin yeterli goriilmiistiir. Yine 6l¢egin yapilan arastirmada KRy
giivenirlik katsayisi 0.90 olarak bulunmustur.

Bilimsel Tutum Olgegi: Calismada dgrencilerin bilimsel tutumlarim belirlemeye
yonelik olarak kullanilan “Bilimsel Tutum Olgegi”nin orijinali Moore ve Foy
(1997) tarafindan gelistirilmis olup Tirk¢eye uyarlama galigmasi Demirbas ve
Yagbasan (2005) tarafindan yapilmistir. Olgekten alinabilecek maksimum puan
200 iken, minimum puan ise 40’tir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi

0.76, Spearman Brown testin iki yartya boliinmesi korelasyonu ise 0.84’dir.
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Bu arastirmada o6l¢ek 4. smiflar igin kullanilacagindan, dlgegin 4. simiflar igin
uygun olup olmadigim belirlemek amaciyla 4. sinifta &grenim goéren 157
Ogrenciye uygulanmigtir. Uygulama sonucunda odlgegin  Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 0.85, Spearman Brown testin iki yariya bolinmesi
korelasyonunun ise 0.81 oldugu belirlenmistir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi: Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi, Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilmistir. Olgekten
alinabilecek maksimum puan 115 iken, minimum puan ise 23’tiir. Olgegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.80’dir. Aragtirmada 6l¢ek 4. siniflar
i¢in kullanilacagindan, 6l¢egin 4. siniflar i¢in uygun olup olmadigint belirlemek
amactyla 4. smifta 6grenim gdéren 150 Ogrenciye uygulanmistir. Uygulama
sonucunda Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0.84, Spearman Brown testin iki
yartya boliinmesi korelasyonu ise 0.81 oldugu belirlenmistir.

Yari-Yapilandirdmis Goriisme Formu: Ogretmen ve ogrencilerin Fen ve
Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme uygulamalarina iligkin goriislerini
belirlemek amaciyla yari-yapilandirilmis goriisme formlart hazirlanmustir.
Gegerlilik i¢in uzman kontroliinden sonra iki 6grenci ile pilot olarak uygulanmis;
ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar ¢dziimlenerek dgrencilerin anlayamadigt
sorular yeniden diizenlenmistir. On goriisme yapilan Ogrenciler arastirma
kapsami diginda tutulmustur. Aragtirmaya katilan 16 Ogrenci ile goriisme
yapilmis ve ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Goriismeler 186 dakika
stirmiistiir.

Gozlem: Arastirmada, arastirmaci baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT
modelinin uygulayicisi oldugundan gozlem i¢in video kaydina gereksinim
duyulmustur. Video kaydi sinif ortaminda sunulan baglamlarin etkililigini
belirlemek, sonraki asamalar igin Ogrencilerin ihtiyaclarini belirlemek ve
yaklagimin her agamasini uygun sekilde yerine getirmek i¢in gergeklestirilmistir.
Toplam 19 ders saati video kaydi yapilmistir. Bu kayitlar daha sonra bilgisayara
aktarilmustir.

Uygulama Siireci

Ilkokul Fen ve Teknoloji dersinde gerceklestirilen baglam temelli 6grenme
yaklasimi REACT modeli uygulamalart 4. sinif “Viicudumuzun Bilmecesini
Cozelim” tnitesinde gerceklestirilmistir. Baglam temelli 6grenme uygulamalari
22.09.2014 tarihinde baslanus ve 24.10.2014 tarihinde bitirilmistir. Unite,
baglam temelli Ogrenme yaklasimi REACT modeline uygun olarak
diizenlenmistir.

“Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim” iinitesi, REACT modeline uygun olarak
yeniden yapilandirilmistir. Unite ders planlart 3 alan uzmanina gosterilmis ve
gerekli diizenlemelerden sonra iinitede bulunan “Destek ve Hareket” , “Soluk
Alip Verme”, “Kanin Viicutta Dolagim1” ve “Egzersiz Yapalim” konulari i¢in
REACT modeline uygun etkinlikler diizenlemistir. ilk derste once arastirmaya
katilan dgrencilere on testler uygulanmis ve baglam temelli 6grenme ile ilgili
bilgilendirme yapilmistir.
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Ogrencilerle toplam olarak 21 ders saati 6gretim yapilmis ve konular 22.09.2014
tarithinde sona ermistir. 27.10.2014 tarihinde son testler uygulanmustir.
Ogrencilerin &grendikleri bilgileri hatirda tutma diizeylerini belirlemek igin
17.11.2014 tarihinde akademik basari testi tekrar uygulanmaistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada Akademik Basar1 Testi, Bilimsel Tutum Olgegi ve Fen Ogrenmeye
Yénelik Motivasyon Olgcegi ve yoluyla elde edilen nicel verilerin
¢Oziimlenmesinde istatiksel analiz tekniklerinden betimsel istatistik ve ¢ikarimsal
istatistikten yararlanilmistir. Arastirma Orneklemi 30’dan diisik (n<30)
oldugundan nonparametrik testler kullanilmusgtir (Hinton, 2004). Tkili
kargilagtirmalar i¢in nonparametrik testlerde iligkili dl¢timler i¢in Wilcoxon
Iseretli Siralar testi ile ¢oklu karsilagtirmalarda Friedman iki yonli ANOVA’dan
yararlanilmistir.

Arastirmada 6grenciler ve 6gretmen ile yapilan yari yapilandirilmig goriisme ve
video kayitlarinin analizinde icerik analizi teknigi kullamlmustir. Icerik analizi,
verileri tanimlamaya ve verilerin i¢inde sakli olan gercegin ortaya cikarilmaya
calisildigr bir tekniktir (Yildirim ve Simsek, 2014). Baska bir deyisle, igerik
analizi konularin ve temalarin incelemesine ve onlardan elde edilen ¢ikarimlara
dayanan tiimevarimsal bir yaklasimdir (Zhang ve Wildemuth, 2009,). Bu
arastirma kapsaminda ogrenciler ile yapilan yart yapilandirilmis goriisme
verilerinin analizinde ilk olarak gorligmelerdeki ses kayitlar1 arastirmaci
tarafindan dinlenmis ve dokiimii yapilarak elektronik ortama aktarilmistir.
Ayrica, gerceklestirilen her 6gretim etkinligi video ile kaydedilmistir. Uygulama
stirecinde her etkinligin bitiminde video kayitlarinin genel bir dokiimii yapilarak
makro analizleri yapilmistir. Uygulamanin bitiminde ise video kayitlarinin tiim
stireglerinin  dokiimii yoluyla mikro analizler yapilmistir. Mikro analiz
baglaminda elde edilen veriler arastirmanin diger verileriyle bir arada ele
almarak analiz edilmistir. Gergeklestirilen bu analiz siirecinde uzmanlarla
birlikte tema ve alt temalar belirlenmistir.

Goriigmeler ve video kayitlar1 dokiimii yapildiktan sonra goriigmeler
cergevesinde temalar, alt temalar ve kategoriler belirlenmistir. Olusturulan ortak
temalar cercevesinde nitel arastirma bulgulart olusturulmustur. Bulgularin
yorumlanmasinda Ogrenci gorligmeleri, Ogretmen goriismeleri ve video
kayitlarindan dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Baglam temelli 6grenme yaklasimmin akademik basar1 ve hatirda tutma
diizeyine, bilimsel tutuma, fen Ogrenmeye yonelik motivasyon ile yari
yapilandirilmis goriigmelerden elde edilen bulgular ve gézlem kayitlarindan elde
edilen bulgulara yer verilmistir.
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Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasiminin Ogrencilerin Akademik Basart ve
Hatirda Tutma Diizeylerine Etkisine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basar1 ve hatirda tutma diizeylerini
belirlemek amaciyla hazirlanan akademik basari testi, uygulama Oncesi ontest,
uygulama sonrasi sontest olarak kullanilmistir. Ogrencilerin hatirda tutuma
diizeylerini belirlemek icin ise ayni test 20 giin sonra tekrar uygulanmustir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin deney Oncesi ve deney sonrasi akademik basar1
testi ve hatirda tutma testi puanlarinin Friedman Ki-Kare testi sonuglar1 Tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Deney Oncesi ve Deney Sonrast
Akademik Basart Testi ve Hatirda Tutma Testi Puanlarinin Friedman Ki-Kare
Testi Sonuglar

N Std. Sp.  SiraOrt.  X° df p
Ontest 18 9.61 2.95 1.06 2576 121 .00
Sontest 18 2050 6.39 2.39

Hatirda Tutma Testi 18 21.67 6.03 2.56

Arastirmaya katilan 6grencilerin deney 6ncesi ve deney sonrasi akademik basari
testi ve hatirda tutma testi puanlarmin Friedman Ki-Kare testi sonuglarimi
gosteren Tablo 1°de goriildigii gibi arastirmaya katilan Ogrencilerin Ontest
aritmetik ortalamasi 9.61, sontest aritmetik ortalamasi 20.50 ve hatirda tutma
testi aritmetik ortalamasi 21.67°dir. Yine arastirmaya katilan 6grencilerin Ontest
standart sapmasi 2.953, sontest standart sapmast 6.391 ve hatirda tutma testi
standart sapmasi 6.029°dur. Arastirmaya katilan &grencilerin test puanlari
arasinda sontest ve hatirda tutma test puanlari lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (X2(2)=25.765, p< .05). Bu sonuglara gore baglam temelli
ogrenme yaklasimi REACT modelinin 6grencilerin akademik basarilart ve
hatirda tutmalari {izerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimimin Ogrencilerin Bilimsel Tutumlarina
Etkisine Yénelik Bulgular

Ogrencilerin bilimsel tutumlarini lgmek amaciyla kullanilan bilimsel tutum
Olcegi, aragtirmaya baslamadan Once arastirmaya katilan Ogrencilere Ontest ve
sontest olarak uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin deney Oncesi ve
sonrast bilimsel tutumlarinin anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar1 Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Deney Oncesi ve Sonrast Bilimsel
Tutum Olgegi Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuglart

Sontest-Ontest N X Std. Sp.  Swra Ort.  Sira Top. z p
Negatif sira 6 13517 7.35 8.00 48.00 1637 .11
Pozitif sira 12 14461 15.19 10.25 123.00

Esit -

. Negatif siralar temeline dayali



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 18, Ozel Sayi, Nisan 2017 89

Arastirmaya katilan 6grencilerin deney Oncesi ve sonrasi bilimsel tutum dlgegi
puanlarmin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarimi gosteren Tablo 2’de
goriildiigii lizere arastirmaya katilan Ogrenciler Ontestin aritmetik ortalamasi
135.17 iken sontestin aritmetik ortalamasi 144.61’dir. Ontestin standart sapmas1
7.35 iken sontestin standart sapmasi 15.19 olarak belirlenmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin bilimsel tutum 6l¢eginden aldiklar1 deney Oncesi ve sonrasi
puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (z=1.63, p>.05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlari dikkate alindiginda, sonucun sontest
puanlart lehine olmasima karsin baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT
modelinin 6grencilerin bilimsel tutumlar1 iizerinde istatistiksel bakimdan
etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Baglam Temelli Ogrenme Yaklasiminin Ogrencilerin Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyonlarina Etkisine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin fen &grenmeye yonelik motivasyonlarmi 6lgmek amaciyla
kullanilan fen 6grenmeye yonelik motivasyon Olcegi, arastirmaya baglamadan
Once ve arastirma sonunda sontest olarak uygulanmustir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin deney Oncesi ve sonrasi fen dgrenmeye yonelik motivasyonlarmin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar testi
sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Arastrmaya Katilan Ogrencilerin Deney Oncesi ve Sonrasi Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olg¢egi Puanlarmin Wilcoxon Isaretli Swralar
Testi Sonuglar

Sontest-Ontest N X Std. Sp.  Sira Ort.  Sira Top. z p
Negatifsira 6 93.44 .59 6.08 36.50 214" .03
Pozitif sira 12 98.33 .70 11.21 134.50
Esit - -

" Negatif siralar temeline dayali

Arastirmaya katilan 6grencilerin deney dncesi ve sonrasi fen 6grenmeye yonelik
motivasyon 6l¢egi puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglarini gosteren
Tablo 3’te goriildiigii lizere arastirmaya katilan Ogrencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyon Ol¢eginin Ontest aritmetik ortalamasi 93.44 iken sontestin
aritmetik ortalamas1 98.33’tiir. Ontestin standart sapmasi 7.59 iken sontestin
standart sapmasi 7.70 olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin fen
6grenmeye yonelik motivasyon 6lgeginden aldiklar: puanlar deney sonrasi 6lgiim
lehine anlamli bir farklilk bulunmaktadir (z=2.136, p<.05, r=.35). Fark
puanlariin sira ortalamast ve toplamlari dikkate alindiginda, sonug sontest
puanlar1 lehinedir. Ayrica Ogrencilerin Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim
konusundaki fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari varyansin % 35°nin baglam
temelli 6grenme agiklamaktadir. Cohen (1988)’e gore baglam temelli 6grenme
yaklagiminin motivasyon {izerindeki etkisi orta etki olarak kabul edilmektedir.



90 Tlkokul 4. Sinif Fen ve Teknoloji Dersinde Baglam... G. Yildirim, M. Giiltekin

Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Baglam temelli 6grenme yaklagimi REACT modeli 6gretme-6grenme siirecinin
nasil gergeklestigine iligkin olarak gézlem yapilmis ve siirece iliskin 6grencilerin
ve Ogretmenin gorisleri alinmigtir. Goézlem ve goriisme kayitlari baglaminda
nitel verilerden elde edilen bulgular REACT modelinin yararlari, Fen ve
Teknoloji dersine katkilari, yapilan etkinlikler, kargilagilan sorunlar ve oneriler
temalar1 altinda ele alinmis olup Sekil 1’de gosterilmistir:

Gozlem ve

Goriismeler

Sekil 1. Gozlem ve Goriigmelerden Elde Edilen Bulgular

Sekil 1’de gorildigli gibi REACT modeli uygulama siireci temasinda
ogrencilerin yapilan etkinliklere iligkin goriisleri ve video kayitlart sunulmustur.
Ogrencilerin “REACT modeli uygulama siireci” temasinda hareket, robot
yapma, akciger modeli, solunum modeli ve stetoskop olarak alt temalar ortaya
cikmistir. Ogrencilerle yapilan bu etkinliklere iliskin 6grencilerin gériislerinden
bazilan sdyledir; “EO2: tavugu incelemek cok hosuma gitti. Bobregini inceledik,
tavugun akcigerlerini... Goriip incelemek icin yaptik.” “KO8: Bir siirii siseden
akciger yaptik. Oyun hamurundan yutak ve gurtlak yapmistik. Solunum borusu
yapmistik. Solunum sistemimizi gérmek icin” “EQ9: Solunum modeli yapmak.
Alttaki  diyaframi  ¢ekince akcigerlerimiz = sisince... Bu nefes aldigimizin
gostergesi. Bir de c¢ektigimiz balonu bwraktigimizda dagiliyordu. Nefes
verdigimiz icin. Bir de sey ortada pipet vardi. O da gurtlaga giriyordu galiba.”
“EOS5: Akciger yaptik. I¢ini iple doldurduk. Mukavva iizerinde. Akciger yaptik...
Burun, akciger, agiz, girtlak, yutak cizdik.” “KO9: En cok hosuma stetoskop
yapmak gitti. Stetoskop yaptik, Kalbimizi dinlemek icin.” Ogrencilerle yapilan
goriismelerde, 6grenciler genel olarak uygulamali etkinlikleri belirtmekte oldugu
gorilmiistiir. Ayrica Ogrenciler, bu etkinlikleri ni¢in yaptiklarimi da
belirtmektedir. Bu baglamda 6grencilerin etkin olmalari, uygulama yapmalar1 ve
etkinlikleri kendilerinin tasarlamalarinin etkinliklerin akilda kalmasina yol agtig1
sOylenebilir.
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Baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6gretme-6grenme siirecinde yer alan
modellerden birisi olan “REACT modelinin yararlari” temasinda baglam-konu
iligkisi, yaraticilik, arastirma, 6grenmeyi saglama, giinliik yasamla iligkilendirme
ve kariyer gelisimi alt temalar1 ortaya ¢ikmustir. Baglam temelli 6grenme
REACT modelinin yararlar1 kapsaminda “yaraticilik” ile ilgili sinif 6gretmenin
paylasimlart su sekildedir; “Bir sey tasarlarken farkii bir sekilde diisiindiiklerini,
kendilerine giivenlerinin biraz daha arttigini gériiyorum. Kendilerini daha fazla
ifade etmeye c¢aligtiklarint sosyallestiklerini goriiyorum.” REACT modelinin
yararlarindan olan “arastirma yapma” ile ilgili olarak 6grencilerin goriisleri;
“EOQS5: Daha ¢ok ilgilendim bazen, bazen de arastirdim.” derken; &gretmen
“...Beceri olarak ilk once; belki yapacak olan onunla ilgili arastirma yapma
veya neler yapacagiyla ilgili planlama yapma, el becerilerinin gelistirdigini
gortiyorum.”  belirtmisti. REACT modelinin yararlarina iliskin olarak
“dgrenmeyi saglama” ilgili olarak da égrencilerin goriisleri; “EO5: Daha ¢ok
sey Ogrenmemi sagladi.” ve “KOS5: Daha ¢ok fen &grendim.” seklindedir.
REACT modelinin yaralarina iliskin olarak “giinliik yasamla iligkilendirme”
bigiminde goriis bildiren baz1 dgrencilerin paylasimlart su sekildedir: “KO3:
Iskelet ve kas sistemimizle ilgili daha ¢ok spor deyince bir seyler kaldirma falan
bir sey olmadig i¢in agiwr bir sey kaldirmiyorum. Iskeletin su tarafa yani ¢antay
iki tarafa takiyorum. Burundan alip agizdan veriyorum. 2-3 haftadir ben hasta
oldugum i¢in hep agizdan alip vermek zorunda kalryorum... ”REACT modelinin
yararlarina iligkin olarak “kariyer gelisimi” bi¢ciminde goriis bildiren bazi
dgrencilerin paylasimlart su sekildedir; “EQ9: Dersler bilim adami gibi
hissetmemi sagladi.” “KO2: Ogrendiklerimi doktor olmak istiyorum, orada
kullanmak istiyorum.” “EOQG: Profesér olmayt isterdim. Bu yiizden daha ¢ok sey
ogrendim.” Ogrencilerin ve Ogretmenlerin goriislerinin yam sira video
kayitlarinda da REACT modelinin alt temalarin1 destekleyen bulgular
ulagilmustir.

Baglam temelli 6grenme REACT modeli uygulamalarinin “Fen ve Teknoloji
dersine katkilar1” temasinda olumlu tutum, motivasyon ve bilimsel siire¢
becerileri alt temalarina ulasilmistir. Fen ve Teknoloji dersine yonelik “olumiu
tutum” ile ilgili goriis bildiren baz1 dgrencilerin goriisleri su sekildedir; “KO8:
Giizeldi. Biitiin konular hosumu gitti. Eglendim, eglenceli.” “KO09: Cok mutlu
oldum. Mutlu gecti giiniimiiz.” “EOQ7: Dersler giizeldi. Hem eglenceli hem de
ogretici. "Bu durum ile ilgili olarak 6gretmenin goriisleri ise “...Cok faydali bir
ogretme c¢esidi oldugunu diistintiyorum. Yaptigi etkinlikler, derslere katilma
isteklerinin gercekten arttigini goriiyorum. Diyorlar, yani ders siirekli gelse. Iste
stirekli fen olsa, her zaman. Bu da tabii ki daha ¢ok duyu organlarina hitap ettigi
icin daha ¢ok ¢alismalarint sagliyor.” Fen ve Teknoloji dersine katkilarina
yonelik “motivasyon” alt temasi ile ilgili goriis bildiren bazi 6grencilerin
goriisleri; “EO1: Siirekli Fen ve Teknoloji dersini istedim. Siirekli bir seyler
islemek istedim.” “KO3: Fen, geceleri derslerim bitince aksamlar: desem daha
dogru olur. Cok ¢alismak istiyorum. Biitiin konulart biliyorum. Hangi konuya
calisacagima saswyorum.” seklindedir. Nitekim Ogretmenin de gorisleri
dgrencilerin goriislerini destekler niteliktedir. Ogretmen bu konudaki gériisiinii
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sOyle belirtmistir “...Daha fazla motive etti. Yani direk derse normal gelmek
yerine hazirlanarak gelmesi bir seyler tasarlamalart onlari derse motive arttirdL.
Yani dersi monoton derse gireyim isleyip c¢ikayim degil de, cocuklar ne
yvapacagiz farkli seyler ne yapacagiz hem meraklar: artti, motivasyonlar: bu
sekilde artti.” Bu baglamda REACT modelinin, hem &grenciler ile yapilan
goriismeler hem &gretmen ile yapilan goriisme hem de video kayitlar1 géz oniine
alindiginda Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik motivasyonlarini
arttirdigi  sdylenebilir. Ogrencilerin siirecte uygulama yapmalari, bilgileri
yaparak ogrenmeleri ve siirekli olarak yeni tasarilar hazirlamalari, onlarin
motivasyonlarini artirmis olabilir.

Ogrencilerin “bilimsel siireg becerilerinin gelisimi” gdzlem yapma, siiflama ve
modelleme yapma olarak ortaya ¢ikmustir. Bu baglamda REACT modelinin,
Ogrencilerin gozlem yapma, siniflama ve modelleme becerilerini gelistirdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde ogrenciler bu durumu
goriiserinde yansitmuglardir. “KO3: Ug tiir kemigimiz vardir. Kisa, uzun ve
yasst.”, “EO2: Solunum modeli ya da ¢izimi yaptik.” , “KOI: Iskeletimizi
kagitlar iizerine ¢izdik.” Bunun nedeninin, REACT modelinin 6grencilerin
bilimsel etkinlige yonlendiren uygulamalari igermesi oldugu soylenebilir.

REACT modeli uygulamasinda “karsilasilan sorunlar” temasinda 6gretmen ve
dgrenci olarak iki alt temaya ulasilmistir. Ogretmen alt temasinda ailenin maddi
durumu, devamsizliklar, okulun imkéanlar1 alt kategorileri ortaya c¢ikarken
ogrenci kaynakli alt temada ise bilgi ve etkinlik alt kategorileri ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenin simf uygulamalarinda yasanan sorunlar ile ilgili gériisleri
ogrencilerin etkinliklerde malzeme getirmemeleri ve kimi zaman devamsizlik
yapmalari olarak belirtilmistir. Ayrica okulda laboratuvarin bulunmasina ragmen
yeterli biiyiikliikkte olmamasi ve yeterli malzeme bulunmamast da sorun olarak
goriilmiistiir. Ogrencilerin bilgi boyutunda zorlanmalar1 Fen ve Teknoloji dersini
ilk kez gérmelerinden kaynaklanmig olabilir.

Ogretmen ve Ogrenciler ile yapilan goriismelerde REACT Modelinin
uygulamasina iligkin “Oneriler” temasinda 6gretmenin ve dgrencilerin belirttigi
oneriler olarak alt temalara ayrilmistir. Ogretmenin siirece yonelik Onerileri
hazirbulunusluk, daha fazla etkinlik, katilimi saglama, arastirmaya yonlendirme
ve aile destegi almak olarak kategorilere ayrilirken; 6grenci onerileri, etkinlikler
sirasinda fon olarak sarki agma ve modeller ¢izme olarak ortaya ¢ikmustir.

TARTISMA ve SONUC

flkokul 4. simf Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklasimina
gore diizenlenmis etkinliklerin 6grenme siirecine yansimalarint belirlemeyi
amaglayan arastirmada, baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline
dayal1 etkinliklerin 6grencilerin akademik bagarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri
iizerinde istatiksel olarak anlamli bir etki yaptig1 ortaya ¢ikmistir. Nitekim, alan
yazinda yapilan bir¢ok arastirmada baglam temelli O6grenme yaklagiminin
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akademik basariy1 arttirdigi bulgusuna ulasilmigtir. Glines-Kog (2013), Chen ve
Cowie (2013), Cekic-Toroslu (2011) ve Unal’m (2008) yaptig1 arastirmalarda
baglam temelli Ogrenme yaklasiminin, ogrencilerin akademik basarilarin
arttirdig1 yoniinde bulgulara ulasilmistir.

Fen Ogretimi kapsaminda kimya Ogretiminde baglam temelli Ogrenme
yaklasiminin etkilerini inceleyen Cigdemoglu (2012), Aktas (2013), ilhan
(2010), Demircioglu (2008), King ve Ritche (2013), Tekbiyik ve Akdeniz
(2010), Kutu (2011), Sadi-Yilmaz (2013), Ingram (2003) ve King (2009), kimya
dersinde dgrencilerin akademik basarilarinin arttigi sonucuna ulasmislardir. Yine
Baran (2013) ve Sunar (2013) yiiksekdgretimde Ogrenim goren Ogrenciler
iizerinde yaptiklart arastirmada baglam temelli Ogrenmenin dgrencilerin
akademik basarilarin1 ve &grenilen bilgilerin kaliciligini artirdigr sonucuna
ulagmislardir. Fizik 6gretimi alaninda baglam temelli 6grenme yaklagimryla ilgili
olarak, Tekbiyik (2010) ve Akpmnar (2012) baglam temelli 6grenmenin
Ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigi  bulgusuna ulagirken, biyoloji
Ogretimi alaninda da Cam (2008) ile Acar ve Yaman (2011) tarafindan yapilan
aragtirmalarda baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik
basarilarini arttig1 bulgusuna ulagilmistir. Baglam temelli 6grenme yaklasiminin
uygulandigr derslerde 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinin nedeninin
Ogrencilerin siirecte etkin olmalarina bagli olarak &grenmeye motive olmus
olmalar1 ve olumlu tutum gelistirmis olmalar1 oldugu s6ylenebilir.

Arastirmada baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline dayali
etkinliklerin, 6grencilerin bilimsel tutumlar lizerinde istatiksel olarak anlamli bir
etki yapmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bunun nedeninin, bilimsel tutumlarin kisa
sirede degistirilmesinin kolay olmamasindan kaynaklandigi soylenebilir.
Bununla birlikte 6grencilerle yapilan goriismelerde ve video kayitlarinda
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri
goriilmiistiir. Nitekim, Fen ve Teknoloji 6gretiminde baglam temelli 6grenme
yaklagiminin tutumlara etkisini inceleyen Giines- Ko¢ (2013) baglam temelli
6grenmenin tutumlart olumlu etkiledigi sonucuna ulasirken; fizik 6gretiminde
baglam temelli 6grenmenin tutuma etkilerini inceleyen Yayla (2010), Tekbiyik
(2010), Hirga (2012) ve Pesman (2012) yaklasimin fizik dersine karsi olumlu
tutum gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Sunar (2013) baglam temelli 6grenmenin
kimya dersine, Elmas (2012)’da ¢evreye karst olumlu tutum gelistirmeyi
sagladi sonucuna varmustir. Demircioglu (2008), Ingram (2003) ve Ulusoy
(2013) kimya dersine kars1 tutumlara olumlu etki yaptigi sonucuna ulagsmigken;
biyoloji 6gretiminde Cam (2008) ve Giirsoy-Koroglu (2011) o6grencilerin
biyoloji dersine tutumlarina olumlu etki yaptigini belirlemistir. Bununla birlikte;
Fen ve Teknoloji dgretiminde baglam temelli 6grenme yaklasimi ile ilgili Sari
(2010) ve Unal (2008) ’mn yaptiklari arastirmada baglam temelli 6grenmenin
tutumlart gelistirmede istatiksel olarak anlamli fark yaratmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Kimya 6gretiminde baglam temelli 6grenme yaklagiminin tutuma
etkilerini inceleyen Baran (2013)’da baglam temelli 6grenmenin istatiksel olarak
anlamli farklilik yaratmadigi bulgusuna ulagmistir. Ayrica Kutu (2011) ve
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Perkins (2011) kimya Ogretiminde baglam temelli &grenme yaklagiminin
ogrencilerin tutumlarinda anlamli fark yaratmadigini belirtmistir.

Ogrenciler Fen ve Teknoloji dersini eglenceli, ilging, giizel bulmus ve dersi ilgi
ile dinlediklerini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmen ile yapilan goriismelerde
ogretmen Ogrencilerinin derse yonelik olumlu tutuma sahip oldugu ve motive
olduklarini ifade etmistir. Nitekim, Unal (2008)’1n “dgrencilerin, baglam temelli
o6grenme yaklasimina karst sunulan 6rnek ve sunumlar1 begendikleri ve bunlari
ilgi ¢ekici bulduklari, 6grenmeye yonelik isteklerini arttirdigi, dersleri eglenceli
bulduklart”; Kistak (2014)’1n “6grencilerin derse katilimini ve ilgisini arttirdigi”,
Yayla (2010)’nin “Ggrenciler tarafindan oldukg¢a ilgi gordiigii, eglenceli
bulundugu”, Elmas (2012)’mn, “baglam temelli derslerin 6grenciler tarafindan
begenildigi ve &grencileri daha fazla motive ettigi”, Demircioglu (2008)’un
“baglam temelli 6grenmenin ilgi gordiigii, eglenceli bulundugu ve 6grencilerin
motivasyonlarint arttirdig1”, Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu
(2013)’un “Ogretimin kalitesini attirdigi, dersleri ilgi ¢ekici hale getirdigi”,
Ingram  (2003)’in “derse etkin katilimin gériildiigi”, Khulamo (2009)’nun
“dgrencilerin fen 6grenmesini zorlagtiran konularin ¢éziimiinde yardimet oldugu,
ogrencilerin ilgilerini arttirdig’” bulgusu, bu arastirmanin bulgulariyla
ortismektedir. Baglam temelli 6grenme yaklasimi etkinliklerinin, &grencilerin
ilgisini ¢ekmesinin nedeninin, hem 6grencilerin diger derslere gore daha etkin
olmalari hem de yapilan etkinlikleri kendilerinin tasarlamalarindan
kaynaklandig1 sdylenebilir.

Baglam temelli 6grenme yaklasimi REACT modeline dayali etkinliklerin,
ogrencilerin fene yonelik motivasyonlar: iizerinde istatiksel olarak anlamli bir
etki yaptig1 ortaya cikmistir. Buna kargin O6gretmen ile yapilan goriismede
O0gretmen, Ogrencilerin motivasyonunun arttigint belirtmis ve bu durum video
kayitlarinda da goriilmiistiir. Alan yazinda Fen ve Teknoloji dersinde baglam
temelli Ogrenme yaklasimmin Ogrencilerin  fen Ogrenmeye  yonelik
motivasyonlarint inceleyen bir arastirmaya rastlanmamigtir. Ancak fizik
Ogretiminde baglam temelli 6grenme yaklagiminin motivasyon tizerindeki
etkilerini ele alan Yayla (2010) ve Uzun (2013) yaklagimin istatistiksel
bakimdan anlamli fark olusturdugunu; kimya Ogretiminde baglam temelli
ogrenme yaklagimimin etkilerini inceleyen ilhan (2010), Cigdemoglu (2012),
Aktas (2013), Kutu (2011), Demircioglu (2008), Ulusoy (2013), Ingram (2003)
ve King (2009) baglam temelli 6grenmenin motivasyon iizerinde olumlu etki
yaptig1 sonucuna ulagsmiglardir. Yine Mwangi (2011) baglam temelli §grenmenin
ekoloji  Ogretmenlerinin  motivasyonlar1 {izerinde olumlu etki yaptigini
belirlemistir. Buna karsin, Baran (2013)’in ve Sadi-Yilmaz (2013)’1n yaptiklari
arastirmada ise baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin motivasyonlar1 tizerinde
anlamli fark olusturmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Yine arastirmada, baglam temelli O6grenmenin Ogrencilerin bilimsel siireg
becerilerini gelistirdigi bulgusuna ulagilmistir. Arastirmanin bu bulgusu da Uzun
(2013), Cekig-Toroslu (2011) ve Cam (2008)’in “baglam temelli 6grenme
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yaklagiminin bilimsel siire¢ becerilerinin geligsimini artirdig1’” bulgusuyla
ortigmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri kazanmig bireyler kendi diinyalarim
anlamaya baglamakta oldugundan, bireyin deneyimlerini temel alan baglam
temelli Ogrenme yaklasiminin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilecegi
sOylenebilir.

Baglam temelli 0grenme yaklasgimmin Ogrencilerin baglam-konu iliskisi
kurmasini sagladigina yonelik elde edilen bulgular, Kistak (2014)’in 6grencilerin
“dgrencilere, zaman zaman konu ile ilgili sorular yoneltildiginde 6grencilerin
baglamlar1 kullanarak cevap verdikleri”, Sari (2010)’nin “baglam temelli
yaklagimin &grencilerin kavramlart dgrenmelerinde geleneksel yaklagima gore
daha etkili oldugu” bulgulariyla paralellik gostermektedir. Yine bu arastirmanin
bulgular1 King (2009)’in “fen kavramlari ve baglamlar arasinda iliski kurma
bilgi ve becerisine ulagmalarini sagladigr” ve King ve Ritche (2013)’in “kavram
ve baglamlari iligkilendirmenin yiiksek oldugu” bulgusunu da desteklemektedir.
Baglam temelli O6grenme yaklagimda baglamlar, konular temel alinarak
olusturuldugu icin &grencilerin kavram ve baglamlart iliskilendirmesi daha iyi
olmaktadir.

Baglam temelli 6grenme yaklasiminin ogrencilerin 6grendiklerini giinliik
yasamla iligkilendirme ile ilgili elde edilen bulgu, kimya dersinde Baran
(2013)’in bulgusu ile ortismektedir. Baglam temelli 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin 6grenmelerini sagladigina yonelik elde edilen bulgusu ise Aktas
(2013)’m “dgrenmeye yardimci oldugu” bulgusu ile ortiigmektedir. Ayrica
Ogretmenin karsilagilan sorunlarla ilgili belirttigi “okul imkanlarmm kisith
olmas1” bulgusu, Degermenci (2009)’nin “etkinliklerde gerekli olan arag-
gereclerin okullarda bulunmadigi ve bundan dolay: etkinliklerin yapilamadigi”
ve bulgusu tarafindan desteklenmektedir Stolk, Bulte, Jong ve Pilot (2012)’n
“kaynaklarin yetersiz olmasi” bulgusu ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6neriler;

e Ogretim programi hazirlayicilarn bu durumu dikkate almalar1 ve
programlar yeniden diizenlenirken, baglam temelli 6grenme yaklasimina
da yer verilmesi saglanmalidir.

e Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklagimini ele alan
calismalarin yapilabilmesi i¢in ilkégretimde bu dersi yiriiten sinif
Ogretmenleri ile brang Ogretmenlerinin baglam temelli 6grenme
yaklagiminin nasil uygulanacagi ve oOgrencilere getirecegi katkilar
konusunda bilgilendirilmesi saglanmalidir.

e Baglam temelli 6grenme yaklagiminin uygulanmasinda 6grencilerin
ailelerinden destek alinarak onlarin da dgretim siirecine katilmalart tesvik
edilmelidir.

e Baglam temelli Odgrenme yaklasimina dayali uygulamalarin farkli
derslerdeki etkililigini sinamaya yonelik nicel ve nitel arastirmalar
yapilabilir.
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SUMMARY

In the era of science and technology, it is required not to memorize knowledge
but to interpret it structurally, effectively and with old knowledge. In this
context, the main aim of teaching programs is to give students this
characteristics. One of the programs that these aims are in primary school is the
science and technology curriculum. Science and technology is a program that
deals with the life of the individual. So, in science and technology teaching, it is
necessary to act on the student's experience in life. Therefore, approaches that
address the experiences of the student in the learning and teaching process
should be used. A context-based learning approach in an approach that isolates
students' experiences. The context-based learning approach is based on the
relationship between the subject and daily life. Connects associated with the
context can be used in a class environment with different models. One of these
models is the REACT model. The name of the REACT model is taken from the
initials of the English words in each step and consists of stages of relating,
experiencing, applying, cooperating and transferring. At the stage of relating, the
subject is associated with a situation in daily life. Discovery is made during the
experiencing phase. Responds to "why | am learning"” during the applying phase.
Shared with other students during the cooperation phase. In the transfer phase the
use of non-class status or information.

The main purpose of this study is to determine the reflection of the events
organized according to the context-based learning approach REACT model in
the primary science 4th grade science and technology course. In response to this
general objective, the following questions were searched:

1. The context-based learning approach in the fourth grade science and
technology class in primary school,
e What is the effect of students' academic success and
remembrance level?
e What is the impact of the students' scientific attitudes?
e What is the impact of students' motivation towards learning
science?

2. How is the learning process realized in the context-based learning
approach in the fourth grade science and technology class in primary
school?

3. What are the views of students and classroom teachers regarding
activities based on a context-based learning approach?

In this research, which aims to determine the reflection of the events organized
according to the context based learning approach in the 4th grade science and
technology course in the learning process, mixed method was used in mixed
research methods in which quantitative and qualitative methods were used
together. In the quantitative aspect of this research, a single group pre-test and
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post-test research model was used from pre-trial experimental research models.
Quantitative data of the research, the achievement test used as pretest and
posttest, the attitude scale for scientific attitude scale and motivation scale and
the qualitative data were collected with the videos recorded in the research
process and the semi-structured interview form made at the end of the research
process. The criteria sampling method was used from the purposeful sampling
method in determining the participants in the survey. As a data collection tool
for solving research problem; The Scientific Attitude Scale to measure the
academic achievement of the students, the Scale of Scientific Attitude to measure
the scientific attitudes of the students, the motivation scale for science learning to
measure motivation for learning science, the lesson plans and the teaching
materials for the context based learning approach REACT model of science and
technology, A semi-structured interview form was used to define the views on
the context-based learning approach REACT model.

In this study, the context-based learning approach is achieved that the REACT
model is statistically effective on students' motivation for academic achievement,
reminiscence and motivation, and is not statistically effective on scientific
attitudes. In interviews with students, it was understood that students
remembered the information, found the science lessons fun, and had a positive
effect on the test results. They have stated that creativity and research skills are
developed, that effective learning is carried out, that they associate their learning
with daily life and contribute to career development. While the teacher pointed
out that the material situation of the students in the process was inadequate,
absenteeism and inadequacy of the facilities of the school, the students stated
that they were forced to learn some information and to perform some activities.

Increasing the readiness level of teacher students, making more activities,
ensuring student participation, directing students to research and providing
family support; and students are encouraged to take part in music events and
make models.



