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Bu ¢alismada, yapilandirmaci yaklasima uygun olarak gelistirilen etkinliklerin okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin  fen kavramlarini  6grenmelerine  etkisinin  incelenmesi
amaglanmstir. Aragtirmanin galisma grubunu okul Oncesi Ogretmenligi programinda
O0grenim goren 74 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Calismada nitel ve nicel veri toplama
yontemleri birlikte kullanilmigtir. Aragtirmanin verilerinin elde edilmesinde, okul oncesi
Ogretmen adaylarinin fen kavramlar bilgi diizeylerini belirlemek i¢in Fen Kavramlari
Bagar1 Testi (FKBT) ve fene karsi ilgilerini belirlemek igin ise Yar1 Yapilandirilmis
Goriisme Formu kullanilmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS 15 paket programi
kullanilarak, nitel veriler ise nitel arastirma modeline uygun olarak simiflandirilmis ve
kategorize edilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin eksik bilgilerinin
giderilmesine yonelik yapilan etkinliklerle, FKBT son-test lehine anlamli bir farkin
oldugu ve uygulanan yar1 yapilandirilmig goriismeye ait verilerin de bu sonuglart
destekler nitelikte oldugu gorilmiistiir. Yar1 yapilandirilmig gériisme sonuglarina gore,
yapilan etkinliklerin 6gretmen adaylarmin fen Ogretimine yonelik ilgisizliklerini ve
olumsuz diislincelerini azalttig1 ve giderdigi, fen kavram bilgilerini arttirdig1 sonuglarina
ulagilmugtir.

Anahtar kelimeler: Yapilandirmaci yaklagim, fen 6gretimi, fen kavramlari, okul dncesi
ogretmen adaylart.

The Effects of Activities Developed in accordance with
the Constructivist Approach on Pre-school Teacher
Candidates’ Learning the Science Concepts

ABSTRACT
In this study, it is aimed to investigate the effects of activities developed in accordance
with the constructivist approach on the pre-school teacher candidates’ learning the science
concepts. The study group of the research is composed of 74 pre-school teacher
candidates’ who study at the program of pre-school education. Both qualitative and
quantitative data collection methods were used in this study. To obtain the data, the
Science Concepts Achievement Test (SCAT) was used to determine the pre-school
teacher candidates’ knowledge level of the science concepts and semi-structured interview
form was used to determine their interest in science. The quantitative data obtained were
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grouped and categorised according to the SPSS 15 package software and the qualitative
data were grouped and categorised in accordance with the qualitative research model. As
a result of the study, after the activities for eliminating the incomplete knowledge of the
teacher candidates, it was seen that there was a significant difference in favour of the
SCAT post-test and the data from the semi-structured interview supported these results.
According to the semi-structured interview results, the results were achieved that the
activities reduced and in fact eliminated the teacher candidates’ indifference and negative
thoughts towards science education and improved their knowledge of the science
concepts.

Keywords: Constructivist approach, science teaching, science concepts, pre-school
teacher candidates.

GIRIiS

Gelecegin onciileri olan ¢ocuklara aileden baslayarak iyi egitim verilmesi
gerekmektedir. Cocugun aileden sonra ilk egitim gordiigli yer ana simiflaridir
(Demiriz, Karadag & Ulutag, 2003). Cocugun arastirma, problem ¢dzme ve
yeniliklere uyumu kuvvetli, giiven duygusu gelismis ve kendini ifade edebilen,
dogru kararlar alabilen girisimei bireyler olarak yetistirilebilmeleri agisindan
okul 6ncesi egitim ¢ok dnemlidir. Bu donemde saglanan egitimle, gocugun dogru
aligkanliklar kazanmasina, ihtiyaci olan davraniglar1 edinmesine ve
ogrendiklerini uygulamada 6zgiirliik ve cesaret kazanmasina imkan saglayacaktir
(Sahin, 1998; Alisinanoglu & Ulutas, 2003; Karamustafaoglu & Kandaz, 2006).
Bu baglamda okul dncesi egitim ¢ocuk egitiminin temelidir (Akman, 2003).

Okul oncesi donemdeki gocuklar fene ve dogaya karst meraklidirlar ve her
firsatta bu meraklarin1 gidermeye calisirlar (Cakmak, 2006). Verilecek olan etkili
bir fen ve doga egitimi ile hem ¢ocuklarin meraklar1 giderilebilir hem de fen ve
doga kavramlarinin temel yapitaglart ¢ocuklarin zihinlerine yerlestirilebilir.
Bunun sonucunda ise ¢ocuklarin fen kavram bilgileri artmakta ve eksik ya da
yanlig bildikleri bilgileri diizeltme firsati bulabilmektedirler (Igo, Kiewra &
Bruning, 2004; Kroesbergen, van Luit & Maas, 2004; Bilgin & Geban, 2004).
Ormnegin bir hayvan yetistirme etkinligi yapilarak cocuklara hayvanlarin da
insanlar gibi canli varliklar oldugu gosterilebilir. Aymi sekilde bir bitki
yetistirilebilir ve bitkinin de canli bir varlik oldugu, beslenmesi gerektigi, suya
ihtiyacinin oldugu, gerekli besin ve suyu alamadigi i¢in yapraklarini dokiip
6ldigl, bu sekilde insanlarla benzer ve farkli ozellikler barindirdigi gibi
caligmalarla bazi temel kavramlar ve doga yasami gosterilebilir.

Okul 6ncesi fen ve doga etkinlikleri ne kadar iyi planlanir ve ¢ocuklarin kavram
semalar1 ne kadar net olusturulursa, ¢ocuklarin 6grenmeleri de o kadar kolay,
rahat, kalict ve dogru olur. Cocuklarin fen bilgisi temeli ne kadar saglam atilirsa
ileriki yasantilarinda onlardan verilen temellerin oOlgiistiyle orantili verim
alinabilir. Bu noktada ¢ocuklarin 6grenmelerini etkileyen unsurlarin basinda fen
egitimini verecek olan dgretmenler gelmektedir. Cocuklarin okuldaki 6grenim
hayatinda karsilasacaklar1 ve ilk 6gretmen deneyimleri olacak olan okul 6ncesi
ogretmenleri, ¢ocuklarin okula ve grenmeye karsi ilgilerini belirleyecek temel
etkeni olugturabilir. Ogretmenin ilk gorevi énce okul ve simif ortamini, baska bir
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deyisle okuldaki egitim-6gretim ortamint gocuga sevdirmek olabilecegi gibi
bunun yaninda 6gretmenin fen konusunda yeterli temel bilgiye sahip olup, fen ve
doga etkinliklerini iyi planlayabilen ve yiiriitebilen nitelikte olmasi da ¢ocuklarin
fen d6grenmelerinde etkili bir unsur olacaktir. Ancak bunlardan dnce, fen ve doga
egitimi vermesi gereken okul oncesi Ogretmeninin, fen bilimlerini ve fen
Ogretimini sevmesi, kendisinde de bu egitimi verebilecegine dair yeterliligin
oldugu inancinin var olmasi gerekmektedir (Dere & Omeroglu, 2001). Okul
Oncesi Ogretmeninin fene ve fen Ogretimine karsi olan tavir ve tutumu, fen
egitimi noktasinda ¢ocugun tiim gelisimini etkileyecektir.

Okul Oncesi Dénemde Fen Egitiminin Onemi

Cocuklar kendilerinde var olan dogal bir merakla diinyaya gelirler. Cocugun fen
ile ilgili saglam bir temel olusturabilmesi, g¢evresindeki diinya ile iletisim
kurmas1 ve g¢evresinde olup biten olaylar hakkinda diisiinmesine baglidir
(French, 2004). Okul 6ncesi donemde 6nemli olan, ¢ocugun arastirma, inceleme
ve gozlem becerilerinin gelistirilerek, saglam bir bilimsel temel olusturulmasidir
(Ekici & Hevedanli, 2010). Boyle bir yaklagimda fen egitimi, ¢ocugun
kargilagtigt nesneleri, olaylar1 ve bunlarin iliskilerini gozleyip, inceleyip
aragtirmasi ve sonuglara varmasi olarak tanimlanabilir (Ulcay, 1989). Diisiinen,
aragtiran ve ireten bireylerin var olmast hem bireyin kendisinde olumlu
davraniglarin olugsmasini hem de ilke g¢ikarlari dogrultusunda olumlu sonuglar
alinmasini saglar. Temelden verilecek iyi bir fen bilgisi egitimi ¢ocuklarin fene
olan yatkinlik ve meraklarint daha da artirarak, onlar1 aragtiran, diigiinen ve
lireten birer birey olmalar1 yoniinde destekleyecektir.

Ogretmenlerin fen alan bilgisi diizeylerinin ve fen ogretimine y&nelik
tutumlarmin sadece kendilerini degil, 6gretim siireglerini ve Ogrencilerinin
tutumlarim da etkiledigi ortaya ¢ikmustir (Cho, Kim & Choi, 2003). Cocuklarin
bu donemde alacagi fen egitimi ileriki donemlerde feni hayatlarinda ne kadar
barindiracaginin semasini da ¢izebilir. Bu nedenle okul 6ncesi déonemde ¢ocuga
fen egitiminin iyi bir sekilde verilmesi, ileriki yasantisinda fene olan ilgisini ve
yatkmmligini arttiracagi, birbirleriyle ve 0grenme ortamiyla etkilesim iginde
olacagi, derslere daha da aktif katilacagi ve daha da merak edecegi soylenebilir
(Tien, Roth & Kampmeier, 2002; Baer, 2003; Hancock, 2004; Uluginar,
Cansaran & Karaca, 2004; Akpinar & Ergin, 2005; Altiparmak & Nakiboglu,
2005; Simsekli & Calig, 2008).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Cocugun yasami i¢in gerekli olabilecek bilimsel becerilerin ve temel fen
kavramlarinin gelismeye bagladigt bir donem olan okul Oncesi egitim
kapsaminda gergeklestirilen fen etkinliklerinin nasil olmasi gerektigi ve bu
konularin &grencilere kavratilmasinda ogretmenlerin karsilagtiklar1 sorunlarin
belirlenmesi, tilkemiz okul Oncesi fen egitiminin kalitesinin arttirilmasi
bakimindan ¢ok 6nemlidir.
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Oncelikle ¢ocugun merak duygusunu uyararak, bizzat 6grencinin kendisinin
deney ve etkinliklere katilmasi saglanmalidir. Fen ve doga olaylariyla ilgili
diizenlenecek bircok etkinligin somut materyallerle 6grencilere yaptirilmasi
onlarin fene kars1 ilgili, bilgili yetigsmelerini saglayacak ve ileride fenle ilgili bir
meslegi secmelerinde bir alt yap1 olusturabilecektir (Karamustafaoglu & Kandaz,
2006).

Bu calismada yapilandirmaci yaklagima uygun olarak gelistirilen etkinliklerin
okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen kavram basarilarina etkisinin incelenmesi,
fen kavramlarina ait bilgi diizeylerinin belirlenmesi, eksik/hatali bilgilerinin
belirlenmesi ve giderilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
arastirma sorularina cevap aranmistir.
Okul dncesi dgretmen adaylarinin;

1. Fen kavramlari bagari testinin On-test ve son-test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?
2. Yar yapilandirilmis goriigmeler sonunda fene karsi goriisleri nelerdir?

Bu sebeplerden dolay1 bu ¢alismanin bulgulari, hem okul 6ncesi egitimi hem de
Tiirk egitim sistemi i¢in dnemli sonuglar bulundurmaktadir.

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglart ve
uygulama ile toplanan verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontem ve
teknikler ile yar1 yapilandirilmis goriismeye alinacak Ogretmen adaylarinin
belirlenme siireci sunulmustur.

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, nitel ve nicel arastirma desenlerini birlikte barindiran karma
yontem tiirlinden yar1 deneysel bir ¢aligmadir. Calismada elde edilen nicel
verileri desteklemek ve Ogretmen adaylarmin yapilan etkinlikler hakkindaki
goriiglerini almak igin ise yari yapilandirilmig gorigsme formu uygulanmustir.
Karma yodntem, arastirmacinin yapmis oldugu arastirmasinin bir agsamasinda ya
da arastirma siireglerinin iki ya da daha fazla asamasi1 boyunca hem nicel hem de
nitel aragtirma yaklagimlarinin harmanlanmasi seklinde ifade edilir. Nitekim
Creswell & Plano-Clark (2007), karma yontem arastirmasinin, sorgulama
yontemleri ile ilgili bir aragtirma yontemi oldugunu vurgulayarak karma
yontemin 6zelliklerini su sekilde siralamislardir:

1. Karma yontem, arastirma siirecinde nitel ve nicel yontemlerin birlikte
kullanilmasi1 imkanini saglayan bir yontemdir,

2. Tek bir arastirmada hem nitel hem de nicel verilerin toplanmasi ve
analizinin yaninda bu iki desenin birlikte kullanimmi odak alan bir
arastirma yontemidir,

3. Karma yontem arastirmasinin temel dayanagi, nitel ve nicel yontemlerin
birlikte kullanilmasiyla arastirma probleminin, her bir ydntemin tek
bagina yapabileceginden daha iyi anlagilmasini saglamasidir.
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Creswell (2008)’e gore ise, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte veya
harmanlanarak kullanilmasi, aragtirma soru ve problemlerinin anlasilmasinda bu
yontemlerin ayri ayri kullanilmasindan daha iyi olmasidir. Bununla birlikte
karma yontem arastirmalarinin ¢ogulculuk ve secicilik gibi belirgin 6zellikleri,
tek yontemli desenlerle karsilastirildiginda ¢ogu zaman bu yontemi {istiin
kilabilmektedir (Johnson & Christensen, 2004).

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2013-2014 egitim-6gretim yili giiz doneminde
bir devlet iiniversitesinin Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Okul Oncesi
Ogretmenligi birinci ve ikinci dgretim, {igiincii siniflarda 6grenim goren 74
Ogretmen adayr olusturmustur. Calisma grubunun; %89,6’s1 kiz, %10,4’nii ise
erkek 6gretmen adaylarindan olugmustur.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 sunlardir;
1. Fen Kavramlar1 Basar1 Testi (FKBT),
2. Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu’dur.

Fen Kavramlari Basari Testi (FKBT)

FKBT, galisma grubunun 6gretmen olduklarinda karsilasabilecekleri bazi fen
kavramlarindan olugmaktadir. Buradaki amag, 6gretmen adaylarinin baslangigta
sahip olduklar1 fen kavramlariyla ilgili bilgileri tespit etmek ve yapilan
etkinliklerden sonra bu bilgilerin nasil degistigini gozlemlemektir. Bu nedenle,
6gretmen adaylarinin ileride karsilasabilecekleri fen kavramlarina ait 20 sorudan
olusan bir basar1 testi hazirlanmistir. Bu sorularin bir kismu MEB tarafindan
gesitli smavlarda sorulan, bir kismu da arastirmacilar tarafindan hazirlanan
sorulardan olusturulmustur.

FKBT’nin Gegerlik ve Giivenirlik Calismast

FKBT, fen bilimleri 6gretmeni, okul dncesi ve fizik 6gretim elemanlarindan
uzman goriisli alinarak, baglangigta 30 sorudan olusturulmus olan bu test,
calisma grubuna dahil olmayan bir st smifta 6grenim gbren Ogretmen
adaylarma uygulanmis, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalari sonucunda, giivenirlik
(KR-20) degeri hesaplanmig ve 0,776 olarak bulunmustur. Bu sonuglar
dogrultusunda testin amaca hizmet eder nitelikte oldugu diisiiniilmiis ve yapilan
calismada nihai test olarak kullanilmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogretmen adaylarinin, uygulanan FKBT ile toplanan verileri desteklemek ve fen
kavramlar1 ile ilgili gorlslerini ayrintili bir sekilde Ogrenebilmek igin
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve uzman (fen bilgisi egitimi) goriisleri de
dikkate alinarak hazirlanmis yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Elde edilen veriler, nitel veri analizi yontemlerinden igerik analiziyle incelenmis

ve olusturulan temalar altinda gruplandirilmistir. Icerik analizinde temelde
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yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Yari yapilandirilmis gériismede dgretmen adaylarina fenle ilgili diistinceleri, feni
sevme ya da sevmeme nedenleri, fen egitiminin nasil yapilmasi ile ilgili
diistinceleri, fen kavramlari ile ilgili bilgileri, kaygi ve endiseleri sorulmustur. Bu
gorismede; FKBT sonuglarina gore, ogretmen adaylar1 ii¢ gruba ayrilarak
(yliksek-orta-diisiik), her gruptan ii¢ 6gretmen adayr olmak iizere toplam 9
Ogretmen adayi ile goriigiilmiistiir.

Derslerin islenisi

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin fen kavram bilgilerinin gelistirilmesinin
planlandigi, teorik bilgilerin verilmesinin ardindan konuyla ilgili yapilan etkinlik
uygulamalar1 ile &grenmenin desteklendigi bu c¢alismada, verilecek teorik
bilgilerin ve yapilacak etkinliklerin temel diizeyde olmasi planlanmistir. Teorik
bilgiler, ilgili fen kitaplarindan yararlanilarak bir plan dahilinde diizenlenmistir.
Yapilan etkinlikler, bir kismi ilkogretim fen ve teknoloji kitaplarindan
yararlanilmis olup ¢ogunlugu arastirmacilar tarafindan tasarlanmistir. Dersin
islendigi ortamin derse olan ilgi ve tutumu etkiledigi, dersin havasini 6gretmen
adaylarina daha iyi yansitmasi sebebiyle teorik dersler ve etkinliklerin timii
laboratuvarda yapilmistir. Derslerin islenisinde sunus yoluyla 6gretim Stratejisi
(anlamli 6grenme), laboratuvar yontemi (gdzlem ve deney), teknikler olarak da
soru-cevap, kavram haritasi, tanilayici dallanmis agag¢, demonstrasyon teknikleri
ve anlam ¢odziimleme tablosu kullanilmistir. Calisma okul oncesi dgretmenligi
iiciincii sinif 6gretmen adaylarindan olusan iki sinifta gerceklestirilmis olup, her
simifta haftada 4’er saat ders islenmistir. Islenecek konular ve konularla ilgili
yapilacak etkinlikler dnceden planlanmig olup, konu ve etkinliklerin tahmini
stireleri gdz Oniinde bulundurularak bazi haftalar bir konu ve o konunun
etkinlikleri, bazi haftalar ise iki adet konu ve bu konulara ait etkinlikler
yaptlmistir. Tiim ¢alisma siiresi 14 haftay: kapsamakta olup, 12 haftasi yapilan
dersler ve uygulamalara ayrilmustir.

Calisma siirecinde, 6gretmen adaylarinin konu ile ilgili hatali bilgilerinin
belirlenmesi, 6n bilgilerinin tespiti ve derse odaklanmalart i¢in konu ile ilgili
kavramlara ait ¢esitli sorular yoneltilerek derslere baglanmistir. Alinan cevaplar
not edildikten sonra konu ile ilgili teorik bilgiler verilmistir. Verilen bilgilerin
Ogretmen adaylari tarafindan pekistirilmesi ve kalict olmasi igin ise konularla
ilgili etkinlikler yapilmistir. Bu calismada, yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak gelistirilen etkinlikler ve uygulanma siiregleri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Yapilandirmac: Yaklasima Uygun Olarak Gelistirilen Etkinlikler ve

Uygulama Siireci
Etkinlikler Uygulama
Etkinlik No 1: Suyun Kaynama Noktasimin Tayini 1. Hafta
Etkinlik No 2: Kiitle ve Agirlik
Etkinlik No 3: Madde Coziiniirligiiniin Tayini 2. Hafta

Etkinlik No 4: Dogru Cikis Hangisi?
Etkinlik No 5: Suyun Kaldirma Kuvveti
Etkinlik No 6: Kavram Haritasi Olusturalim
Etkinlik No 7: Hangi Yoldan Gidelim?
Etkinlik No 8: Hangisi Yiizer? 3. Hafta
Etkinlik No 9: Ist Iletimi

Etkinlik No 10: Dogru Cikis Hangisi?

Etkinlik No 11: Kavram Haritas1 Olusturalim

Etkinlik No 12: Kuvvet ve Hareket

Etkinlik No 13: Dogru Cikis Hangisi?

Etkinlik No 14: Kavram Haritasini Tamamlayalim 4. Hafta
Etkinlik No 15: Basinci Gozlemleyelim

Etkinlik No 16: Dogru Cikis Hangisi?

Etkinlik No 17: Is, Gii¢ ve Enerji

Etkinlik No 18: Kavram Haritasini Tamamlayalim 5. Hafta
Etkinlik No 19: Miknatis Cegsitleri ve Miknatis Kutuplar

Etkinlik No 20: Mikroskop Béliimlerini Yazalim

Etkinlik No 21: Mikroskop Boliimleri ve Mikroskopta Gériintii 6. Hafta
Etkinlik No 22: Patateste Nisasta Tanecikleri

Etkinlik No 23: Yaylar ve Yay Sabiti

Etkinlik No 24: Katilarda ve Gazlarda Genlesme (Demonstrasyon)
Etkinlik No 25: Giines, Diinya ve Ay

Etkinlik No 26: Kag¢ Ayna Gerekli? 8. Hafta
Etkinlik No 27: Kavram Haritasim Tamamlayalim
Etkinlik No 28: Sesin Yayilmasi ve Sogurulmast
Etkinlik No 29: Kavram Haritast Olusturalim
Etkinlik No 30: Basit Elektrik Devresi

Etkinlik No 31: Kavram Haritast Olusturalim
Etkinlik No 32: Dogru Cikis Hangisi? 10. Hafta
Etkinlik No 33: Dogru Cikis Hangisi?

Etkinlik No 34: Kontrol Kimde?

Etkinlik No 35: Fasulye Tohumunda Cimlenme
Etkinlik No 36: Kavram Haritasimi Tamamlayalim

7. Hafta

9. Hafta

Etkinlik No 37: Dogru Cikis Hangisi? 11, Hafta
Materyal Tasarlama Teknikleri
Ogretmen Adaylar: Tarafindan Hazirlanan Materyallerin Sunumlar: 12. Hafta

Smif igerisinde yapilan etkinliklerin bazilari, Fotograf 1-3 arasinda
gosterilmistir. Bu etkinliklerden biri “mikroskop béliimleri ve mikroskopta
goriintii” isimli etkinliktir. Ik olarak &gretmen adaylari mikroskop hakkinda
bilgilendirilmis ve mikroskop kullanimini deneyim edinmeleri i¢in Ggretmen
adaylarina bu etkinlik yaptirilmistir. Yapilan etkinlige ait gorsel Fotograf 1°de
gosterilmistir.
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Fotograf 1. Mikroskop Boliimleri ve Mikroskopta Gortintii Etkinligi

Bu etkinligin ardindan 6gretmen adaylarma preparatin ne oldugu ve nasil
hazirlandig ile ilgili temel bilgiler arastirmacilar tarafindan 6rnek bir preparat
hazirlama asamas: siirdiiriilerek aktarilmistir. Ogretmen adaylarinin bu konuda
deneyim kazanmalar1 igin ise “patateste nisasta tanecikleri” adli etkinlik
yaptirilmig ve etkinligin bitimiyle ders sonlandirilmistir. Yapilan etkinlige ait

gorsel, Fotograf 2’°de gosterilmistir.

Fotograf 2. Patateste Nisasta Tanecikleri Etkinligi

Bir diger etkinlik, “katilarda ve gazlarda genlesme” adli etkinliktir. Bu etkinlige
ait gorsel Fotograf 3’de verilmistir. Genlesme konusuna ait kisa ve 6z teorik
bilgiler aktarildiktan sonra konuya ait kavram, olgu ve olaylarin daha iyi
anlagilmasini saglamak i¢in aragtirmacilar tarafindan gosteri deneyi olarak
yapilmistir.
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Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Veri toplama araglarinin uygulanmasinda asagida verilen islem basamaklar
gerceklestirilmigtir.  Arastirmanin  ilk  haftasinda  6gretmen adaylarina
uygulanacak test ve goriismeler hakkinda not degerlendirmesine etkisinin
olmayacag1 agiklamasi yapilmistir. Arastirma siirecinin birinci haftasinda ilk
olarak dgretmen adaylarmin uygulama oncesinde fen kavram bilgi diizeylerini
tespit etmek icin FKBT 0On-test uygulamasi yapilmis ve 30 dakikalik bir siire
verilmistir. Ogretmen adaylarmin uygulama 6ncesindeki fen ve fen &gretimine
yonelik durumlarinin belirlenmesinde uygulanacak olan yari yapilandirilmig
gorismeye alinacak 6gretmen adaylarint belirlemek i¢in, uygulanan basari testi
sonucuna gore, 6gretmen adaylari li¢ gruba (yiiksek-orta-diisiikk) ayrilmistir. Her
gruptan goniilliiliikk esasina dayanarak tiger 6gretmen aday1 olmak tizere toplam 9
Ogretmen aday1 ile goriisiilmiistiir. Goriismeler, uygulamanin gercgeklestirildigi
laboratuvarda goriismeye katilan Ogretmen adaylarindan sadece biri ve
arastirmactyla gergeklestirilmistir.

Arastirmanin uygulama siireci tamamlandiktan sonra, fen kavramlari basari
diizeylerini belirlemek igin FKBT son-test uygulamasi yapilmistir. Ogretmen
adaylarmin uygulama sonrasindaki fen O6gretimine yonelik durumlarini
belirlemek igin uygulama oncesinde yari yapilandirilmis goriismeye alinan
O0gretmen adaylar, FKBT son-test uygulamasinin ardindan tekrar sirayla
gorismeye alinmis ve goriismeler ses kayit cihaziyla kayit altina alinmigtir. Son
goriisme maddeleri, uygulamada yapilan etkinliklerle ilgili ilk goriisme
maddelerine ekstra 4 adet goriisme maddesinin eklenmesiyle olusturulmustur.

Verilerin Analizi
Caligmadan elde edilen nicel veriler SPSS 15 istatistik paket programu ile
incelenmistir. Aragtirmanin sorularmma cevap bulabilmek icin agagidaki
istatistiksel yontemler kullanilmustir.
e (Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin FKBT den aldiklari
on-test ve son-test sonuglarinin t-testi analizi yapilmadan 6nce grubun
homojenligini test etmek i¢in Levene’s testi yapilmistir.
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e Ornekleme ait FKBT on-test ve son-test sonuglari arasindaki fark, tek
gruptan alman iki 6l¢limiin karsilagtirilmasinda kullanilan “bagimli t-
testi” uygulanarak tespit edilmistir.

e Orneklemdeki okul o6ncesi Ogretmen adaylarimin fen kavram basar
diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olmak {izere (X£ 0,5 x o) 6lgiitiine gore
belirlenmistir.

e Tim gruplarin varyanslarimin homojen oldugu ve gruplara ait birey
sayilarinin farkli oldugu durumda anlamli farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek icin “tek yonlil varyans analizi Gabriel (Post-Hoc-
ANOVA)” kullanilmstir.

e Okul dncesi 6gretmen adaylarinin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi
fene karsi goriislerinin ve fen Ogretimine yonelik ilgi durumlarinin
belirlenmesi i¢in uygulanan yar1 yapilandirilmig goériisme sorulari nitel
calismaya uygun ve uzman goriisii alinarak olusturulmustur. Ses kayitlari
ve goriisme formlart degistirilmeden bilgisayar ortamina aktarilmis ve
yazili hale getirilmistir. Hi¢bir degisiklik yapilmadan bilgisayar ortamina
aktarilan goriisme verileri, arastirmacinin haricinde bir uzman (fen bilgisi
egitimi) tarafindan da incelenmis, desifre edilen kayitlar, giinliikk konugma
dilinden arindirilmis ve dokiimanlagtirma kurallarina gbre yeniden
diizenlenmistir (Mayring, 2000). Diizenlenen goériisme kayitlarinin analizi
icin Nvivo 9 programi kullanilmigtir. Elde edilen veriler, aragtirmaci ve
uzman tarafindan birbirinden bagimsiz olarak okunmus ve bireysel
kodlamalar yapilmigtir. Yapilan kodlamalar karsilastirilmig ve fikir
birligine wulasincaya kadar inceleme gerceklestirilmistir. Caligmanin
giivenirligini belirlemek i¢in Miles & Huberman (1994)’mm ‘“uyum
yiizdesi” formiilii Onerisinden yararlanilmis ve uyum yiizdesi 90,03
bulunmustur.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin sorularinmi test etmek i¢in FKBT ile
ilgili betimsel istatistik bulgular sunulmus ve ayrica yapilan yar1 yapilandirilmig
gorisme sonuglar1 belirtilmistir. Bulgular, ayr1 bagliklar altinda sunulmus ve
gerekli yerlerde tablolar halinde gosterilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Birinci Arastirma Sorusu: Okul dncesi 6gretmen adaylarimin Fen Kavramlar
Basar: Testinin on-test ve son-test puanlar: arasinda anlaml bir fark var midur?
Birinci arastirma sorusuna cevap aramak amaciyla, ¢aligmaya katilan okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin FKBT’ den aldiklar1 6n-test ve son-test sonuglarinin t-testi
analizi yapilmadan 6nce grubun homojenligini test etmek igin Levene’s testi
yapilmig ve grubun homojen dagildig: tespit edilmistir (F=7,316, p=,675; p>,05).
Calismaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin FKBT on-test ve son-test
sonuglarmin t-testi analizi yapilmig ve yapilan analiz sonuglari Tablo 2’de
verilmigtir.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarimin FKBT’den Aldiklart Puanlara Iligkin t-testi
Sonuglart

Olciim N X SS t P
FKBT On-test 74 976 57 a7119 008
FKBT Son-test 74 18 1,48

p<,05

Tablo 2’ye gore, okul Oncesi Ogretmen adaylarmin FKBT on-test puan
ortalamasi X=9,76, son-test puan ortalamasi X=18dir. Yapilan t-testi sonuglarina
gore okul Oncesi Ogretmen adaylarimin FKBT On-test ve son-test
uygulamalarindan aldiklar1 puanlarda son-test puanlarinin lehine anlamli bir
farkin oldugu tespit edilmistir (t=-37,12; p<,05).

Okul dncesi 6gretmen adaylarimin fen kavramlart basart diizeyleri diisiik, orta ve
yiiksek olmak fiizere belirlenmis ve belirlenen diizey gruplara iliskin veriler
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin FKBT On-test ve Son-test Sonuglarina Gore
Belirlenen Basart Diizeylerine Iligkin Veriler

Ol¢iim Puan Araliklar g‘;’;‘;;ll Frezl;)ans Y(l;/z:)le

7 ve altinda Diisiik 18 24,32

On-test 8-12 arasi Orta 48 64,86
13 ve lizeri Yiiksek 8 10,81

16 ve altinda Diisiik 12 17,57

Son-test 17-19 arasi Orta 49 66,22
20 Yiiksek 13 16,22

Tablo 3’e gore uygulama sonrasinda dgretmen adaylarinin FKBT den aldiklari
puanlar yiikselmis ve her bagar1 diizeyinin sinir puani artmus, diisiik diizeylerden
iist seviyelere gegisler olmustur.

Sonug olarak okul dncesi 6gretmen adaylarina fen kavramlariin dgretilmesinde
calisma siireci iginde gergeklestirilen uygulamalarin  ve etkinliklerin
yapilmasinin, 6gretmen adaylarinin akademik basarilarini olumlu etkiledigi ve
fen kavram bilgi diizeylerini yiikselttigi sOylenebilir. Bu verilere gore
aragtirmada sorgulanan okul oncesi 6gretmen adaylarimin FKBT 6n-test ve son-
test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.

ikinci Aragtirma Sorusuna iligkin Bulgular
Ikinci Arastirma Sorusu: Okul oncesi 6gretmen adaylarimin yari yapilandirilmig
goriismeler sonunda fene karsi gériisleri nelerdir?
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Ikinci arastirma sorusuna cevap aramak amaciyla, 6gretmen adaylariyla yapilan
yar1 yapilandirilmig goriismeye verdikleri cevaplar ve bu cevaplara ait frekans ve
ylizde degerleri tablolar halinde verilmistir. Goriismeye alinan &gretmen
adaylarindan kayit icin izin alinnmis ve goriismeler yazili olarak ve ses kayit
cihaziyla kaydedilmistir. Ses kayit cihaziyla yapilan kayitlar ise depolanmustir.

Calisma oncesinde yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeye iliskin 6gretmen
adaylarinin verdikleri cevaplar, bu cevaplara ait frekans degerleri ve yiizdelik
oranlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Uygulama Oncesinde Yapilan Yar: Yapilandirilmis Gériismeye Iliskin
Frekans Degerleri ve Yiizdelik Oranlar

Yar: Yapilandirilmig Goriigme

i [)
Maddeleri Verilen Cevaplar f %
Evet severim. Fen hayatin her yerinde var olan bir
ders oldugu i¢in 6grenilmeli. 3 333
1. Fen bilgisi dersinden hoslanir Pek sevdigim séylenemez. 1 111
misiiz? Fene kargt tutumunuz !
nedir? Neden? Formiil ve sayisal agirlikli olmasinin yaninda soyut
olmas: dersi zorlastirdig1 i¢in ¢ok sevmiyorum. 5 55,5
Evet, Onemlidir. 4 444
2. Sizce fen bilgisi dersi hayatinizda ok gerekli olmadigim diigiiniiyorum. 5 55,5
onemli bir yere sahip midir? ’
Nigin? Feni bilmenin hayatta kullanilabilir bir faydasi
olacagini pek sanmam. 2 22,2
Evet, uygundur. Ciinkii o yasta algilar1 agik. 2 2292
Evet. 2 222
3. Cocuklara erken yasta fen bilgisi — — 5 . -
egitiminin verilmesi uygun Ku_g_uk yasta fen egitiminin verilmesi bence dogru 4 m
mudur? Neden? degil. '

Zor bir ders ve ¢ocuklar igin agir, o yiizden
verilmemeli. 5 55,5

Ogretmenin ders anlatim tarzindan kaynaklanabilir.

Ogretmenin dgrencilere kars1 davranislari,
ogrencilerin 6gretmenden ve dolayisiyla da dersten 4 44,4

4. Ogrencilerin fene karst olumsuz o .
sogumalarina sebep olabiliyor.

tutum besleme veya fene karst
di bepleri  Dersin sayisal mantik, yorum ve fazla detayli olusu

N nin

nelerdir? dersten korkmaya sebep oluyor. 5 55,5
Fazla soyut ve teorik olmas1 anlamayi giiglestirdigi
i¢in 6grenciler 6grenmemeyi tercih edip kagryor. 7 77,8
Evet. 4 44.4
Eglenceli olursa zevk alirim. 1 111
Fizik konular1 zor geldiginden pek sevmem.

5. Fen bilgisi dersi islenirken zevk 4 444
alwr misiniz? Cok hoslandigim sdylenemez ¢iinkii fen dersleri

detayli ve soyut oldugundan zor geliyor.
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Soyut konular somutlastirilarak anlatilabilir. 7 77,8

Konular asir1 detayli ve karmasik anlatilmak yerine
6.  Sizce Ggrencinin fene karst daha yiizeysel ve basit anlatilabilir. 55,5

tutumunu olumlu yonde
olusturmak ve fene karst
endiselerini gidermek icin neler
yapimaldir?

Ogretmen 6grencilere kars1 davramislarinda daha
olumlu olursa 6grenciler de hem 6gretmene hem de 4 44.4
derse kars1 olumlu tutum sergileyebilirler.

Ogretmenin bilgi aktariminda dogru yontemler
segmesi ve kullanmasi dersi anlasilir hale getirebilir,
bdylece hem konular anlasilir hem de dersten
korkulmamus olur.

144

Tablo 4’¢ gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin %33,3 iiniin fen dersini sevdigi,
ancak %]11,1’inin ¢ok sevmedigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
%55,5’inin fenin soyut kavramlar igermesi, sayisal bir ders olmasi ve formiiller
lizerine kurulu bir ders olmasi sebebiyle sevilmedigini ifade ettikleri
goriilmektedir. Fen dersinin hayatta onemli bir yere sahip olup olmamasi
konusunda 6gretmen adaylarinin %44,4’iine gore fen giinlikk hayatta dnemli yere
sahip iken, %55,5’ine gore ise fenin hayatta ¢cok gerekli olmadigi goriislerini
savunmaktadirlar. Ogretmen adaylarimin %22,2’sinin ise fenin giindelik hayatta
kullanilabilirligine inanmadiklarini ifade etmislerdir. Cocuklara erken yasta fen
egitiminin verilmesi noktasinda, Ogretmen adaylarinin %22,2’si ¢ocuklarin
algilarinin agikligi nedeniyle fen egitiminin erken yasta verilmesi gerektigini
savunmuglardir. Ogretmen adaylarmin %55,5’i ise erken yasta fen egitiminin
verilmemesi gerektigini sdylemekle beraber bunun sebebi olarak da fenin zor bir
ders oldugunu ve ¢ocuklar i¢in agir olacagini ifade etmislerdir.

Yapilan etkinlikler sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerine tekrar uygulanan yari
yapilandirilmis goriisme maddelerine 6gretmen adaylarimin verdikleri cevaplar,
verilen cevaplara ait frekans degerleri ve yiizdelik oranlart ilk goérisme
maddelerine eklenen yeni maddeler ile birlikte Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Uygulama Sonrasinda Yapilan Yar: Yapilandiriimis Goriismeye Iliskin
Frekans Degerleri ve Yiizdelik Oranlart

Yar1 Yapilandirinus Goriisme

i 0,
Maddeleri Verilen Cevaplar f %

Feni severim, ¢iinkii hayatimizda gerekli bir unsurdur. 4 444

1 Fen bilgisi dersinden Cok hoslanmiyorum, ¢iinkii lisede fizigi yapamiyordum, onun

verdigi bir 6n yargim vardi. Ama diger fen derslerini 1 111

hoslanir misiniz? Fene sevi
" yorum.

karst tutumunuz nedir?
Neden? Cok yiiksek seviyede olmasa da severim. Sayisal ve formiiller

oldugundan karisik, zor geliyor. Ama etkinlikler falan ilgi 4 444

gekici geldi.

Evet, ¢iinkii hayatin her yerinde fen bilgisi mevcut. 6 66,7

) o . Evet, Onemlidir. Hayatta gordiigiimiiz ufak ayrintilar aslinda 1111
2. Sizce fen bilgisi dersi fen derslerinde gordiigiimiiz seyler oluyor. '

hayatinizda 6nemli bir
yere sahip midir? Nigin? ~ Evet, kesinlikle. Giinliik hayatta yardimeimiz. 1 111

Evet, ama bunu kavratmak 6gretmene bagh ¢linkii 6grenci
olarak hayatla baglantisini her durumda kuramayabiliriz. 1 111
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Uygundur, higbir sakincas1 yoktur. O yastaki ¢ocuk ne
Sune AR 444
verirseniz aliyor. Gereksiz diye bir sey yok.
3. Cocuklara erken yasta fen . .
bilgisi egitiminin verilmesi Evet, gereklidir. Cocuklar o yasta zaten fenle i¢ igeler 22,2
uygun mudur? Neden? . K K
Evet, ama agirlastirilmadan, bilimsel terimlere fazla girmeden 100.0
¢ocuklarin anlayabilecegi bir sekilde verilmesi gerekli. !
Ogretmenin anlatimindan, bilgi donanimindan ve bilgiyi 100.0
aktarma seklinden kaynaklanabilir. '
Ogretmenin derse ve dgrencilere kars olumlu tutumu
ogrenciler tizerinde olumlu etki yaratir, ama tutumu olumsuzsa 88,9
tersi de olabilir.
4. Osrencilerin fene karst Ailenin ilgisi olumlu veya olumsuz tutum beslemesine sebep 1.1
olumsuz tutum besleme ~ OIur-
veya.f e"e.kf" 5 Ogrenciye yapamayacaklar1 gérevlerin verilmesi olumsuz 4
endiselerinin olmasinin tutuma sebep olmaktadur. ’
sebepleri nelerdir?
Fizik zor derstir seklinde zihnimize yerlestigi i¢in fen
ot ; 44,4
bilgisinden endise duyuluyor.
Sadece teorik olmasindan hoslanmiyorum. Etkinlikler yapmak
Toich = 44,4
fen bilgisinden hoslanmami sagladi.
Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 buna sebep olabilir. 22,2
Etkinlik yapmay1 severim ve basartya ulaginca mutlu olurum. 11
Tlgimi geken konu oldugunda zevk alirim. 11
5. Fen bilgisi dersi islenirken Biyoloji konularmi pek sevmem. 11
zevk alr misiniz? Evet, Ileride ¢ocuklar1 egitirken islevli olacagina inantyorum. 22,2
Cok fazla zevk aliyorum diyemem, ama seviyorum. Yapilan bu
uygulama i¢in konusulmasi gerekiyorsa evet hosuma gidiyor, 66,7
etkinliklerin yapilmasi, ders ortamu ve islenis sekli zevkliydi.
Evet, 6gretmenlik yaparken vermemiz gereken temel bilgileri
. . A 22,2
o X bu sekilde 6grenmek hem zevkli hem de &gretici oldu.
6. Yapilan fen bilgisi dersi
etkinliklerinden zevk Evet, kesinlikle. 88,9
aldimz mi? Evet, sikilmadim. En azindan etkinliklerde neler olacagini
gormek istedim, merak ettim. 11
Endigem zaten yoktu ama dersler ¢ok keyifliydi. 33,3
Cocuklara fen anlatmak igin gerekli materyalleri hazirlamada
7. Yapilan etkinlikler eger sikintt yasgyacaglml vclﬁsﬁni}yf?r(%}lm, bu konuda oldukg¢a 22,2
varsa fene karst olan olumlu gelisme oldugunu diigiiniiyorum.
olumsuz tutum, diigiince  gyer cok degisti. Baz1 6n yargilarim vardi onlar kurildi.
ve endiseleriniz iizerinde  Eriinliklerin rahatligini ve dersin keyifli gectigini gordiikge 44,4
nasil bir etki olusturdu? daha da rahatladim.
Endiselerim vardi ve olumlu yonde degisme kesinlikle oldu. 244
Etkinlikler yapilan dersler hem eglenceli hem dgreticiydi. ’
Uygulamali olmas1 6grenmeyi kolaylastird: ve korkulart
i 44.4
yenmede etkili oldu.
Kesinlikle kolay anlasiimasini sagladi 22,2
8. Sizce yapilan etkinlikler
feni anlamaniza nasil Teorik bilgileri yaptigimiz etkinliklerde gormek daha kolay 244
yardimer oldu? kavramamui ve gergek anlamda 6grenmemi sagladi. '
Teorik derslerle kiyaslandiginda ¢ok daha iyi, kendimiz 444

yaptigimizda ¢ok daha rahat, kalic1 ve kavramasi kolay oluyor.
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Basing konusunda yanlis biliyormusum onu diizeltmis oldum. 11,1
9. Yapilan etkinlikler Kiitle ile agirlik kavramnin farkli oldugunu biliyordum, ancak

sonucunda, bildiginiz aralarindaki farki daha agik ve net ifade edebilir seviyeye 66,74

herhangi bir kavramin geldigimi diisiiniiyorum.

yar't{t‘;' f)ldi‘ 5,’ unuf ‘.lrk Var, suyun kaynama noktas1. 88,9

ettiginiz, in

gerekli oldugunu Kavramlar arasindaki farkliliklarm varligini biliyorduk. Ancak

diisiindiigiiniiz ya da yeni  etkinliklerle bunlar1 daha net gordiik ve bu farklar1 daha kolay 66,7

ogrendiginiz kavram(lar)  anlatabilir duruma geldigimizi diisiiniiyorum.

var mi?
Hatirladigim kadariyla yok. 111
Okul éncesinde ilgi ¢ekmek igin illaki etkinlik yapmak 111
gereklidir. ’
Okul 6ncesi diizeyi digindaki egitim seviyelerinde 6gretimde
teorik derslere uygulamalar katarak dersler zevkli hale 11,1

10.  Sizce égrencinin fene getirilebilir.

kargt tutumunu olumlu

yénde gelistirmek ve fene  Yaparak yasayarak, 6grencileri isin i¢ine katarak 6gretmek

karst endiselerini olumlu tutum olusmasinda etkili, 6n yargilarim endiselerim bu 44,4

gidermek icin neler uygulamalar sayesinde kirild1.

92

yapumalidir? Uygulama esnasinda 6grencinin kendisine firsat vermek kalici 4 444
olumlu etki sagliyor. '
Ogretmenin kavramlar1 bilmesi, kavramlar1 dgretmeyi bilmesi 7 778

ve dersi zevk alarak islemesi ve sevdirmesi gerekir.

Tablo 5’e gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin %66,7’si fenin hayatlarinin her
alaninda oldugunu, %44,4’i yapilan etkinliklerin fene karsi korkularim
yenmede etkili oldugunu, ancak %44,4’liniin teorik kisimdan hoslanmadigini,
%!11,’inin ise fizik konularindan korktugunu, ancak diger fen derslerini
sevdiklerini belirtmislerdir. Ayrica madde 9’a gore; basing konusunda yanlis
bildikleri kavramlar1 diizelttiklerini ifade eden 6gretmen aday1 %11,1, suyun
konuma gore kaynama noktasini 6grenen %88,9 ve kiitle ile agirlik arasindaki
farki bilen ancak daha net Ogrendiklerini sdyleyen Ogretmen adaylari ise
%66,74’tiir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu béliimde, aragtirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara,
alan yazinda sunulan benzer ¢alismalardan elde edilen sonuglarla bu sonuglarin
kargilagtirilmasina ve bu sonuglardan yola ¢ikarak, ileride yapilacak ¢aligmalara
bazi 6neriler sunulmustur.

Sonugclar ve Tartisma
Bu arastirmada, okul 6ncesi dgretmen adaylarin fen kavramlarini anlamalarina
yonelik iki aragtirma sorusuna gore sonuglar ve tartisma ayr1 ayri verilmistir.

Fen Kavram Bilgisine iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin birinci arastirma sorusu, okul dncesi 0gretmen adaylarmin fen
kavram diizeylerinin belirlenmesi iizerinedir. Calismaya katilan okul &ncesi
ogretmen adaylarinin FKBT den aldiklar1 puanlari betimsel analizi yapilmustir.
Analiz sonucunda, ¢aligma oncesinde okul Oncesi 0gretmen adaylarinin fen
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kavram bilgilerinin ortalamanin altinda oldugu goriilmiistir. Yapilan
uygulamalar, 6gretmen adaylarmin kavram bilgilerini artirmakla beraber FKBT
puanlarinda da artig yaratmus, ayrica var olan yanlis ve eksik kavram bilgilerinin
de diizeltilmesini saglamistir. Bu sonuclar1 destekler nitelikte; Igo, Kiewra &
Bruning (2004), Kroeshergen, van Luit & Maas (2004), Bilgin & Geban (2004),
Cakmak (2006)’1n ¢aligmalar1 mevcuttur. Bu ¢aligsmalarda; gorsel 6grenme ile
O0grenim gdren Ogrenciler ile klasik Ogrenim goren Ogrenciler arasinda
yapilandirmacilik kurami’ni temel alan gorsel 6grenme ile Sgrenim gormiis
ogrenciler lehine anlamli farklar, dgrencinin aktif oldugu 6grenme ortaminda
etkinlikleri tartisarak, bilgi aligverisi yaparak dgrenmelerinin derse olan ilgisini
ve basarilarini artirdig1 ve 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin deney grubu
lehine anlamli oldugu bulunmustur.

Ayrica, dgrencilerin birbirleriyle ve 6grenme ortamiyla etkilesim i¢inde oldugu
ve aktif katilimlar1 saglanarak gerceklestirilen derslerin, derse ilgilerini ve
basarilarint arttirdig1 sonuglarina ulasilan baska ¢alismalar da mevcuttur (Tien,
Roth & Kampmeier, 2002; Baer, 2003; Hancock, 2004; Uluginar, Cansaran &
Karaca, 2004; Akpinar & Ergin, 2005; Altiparmak & Nakiboglu, 2005; Simsekli
& Calig, 2008). Aydede & Matyar (2009), aktif olunan 6grenmelerin 6grencilerin
fen bilgisi basarilarimi artirdigini ve bu sekilde grenmelere yonelik olumlu
tutum gelistirdiklerini tespit etmiglerdir. Sackes, Akman & Trundle (2012)’nin
“okul Oncesi Ogretmenlerine yonelik fen egitimi dersi: lisans diizeyindeki
6gretmen egitimi i¢in bir model 6nerisi” adli ¢alismalar1 sonucunda elde ettikleri
bulgular, benzerlik gostermektedir. Morrison (2012)’a gore fen etkinlikleri, fen
derslerinin Ogrenilmesinde gerekli ve ayrilmaz bir pargadir. Bu baglamda
etkinlikler, ¢ocuklarin hem fen kavramlarini rahat ve kolay bigimde dgrenmeyi
hem de bilimsel yontemi 6grenmeleri i¢cin somut yasantilar saglamaktadir.

FKBT analiz sonuclarindan elde edilen verilerle, yapilan yari yapilandirilmig
goriismeden elde edilen verilerin birbirini destekledigi goriilmiistiir. Ogretmen
adaylar1 genel olarak yapilan uygulamalarin kendi 6grenmelerini olumlu
etkiledigini, 6zellikle yanlis ve eksik kavram bilgisine sahip olduklarinin farkina
vardiklarin1  belirtmiglerdir. Ayrica uygulamalarla yapilan dersten zevk
aldiklarini, eglendiklerini, heyecanla ve merakla ders saatini beklediklerini ifade
etmiglerdir. Bir 6gretmen aday1 sadece uygulama yapip eglenmek amagli derse
geldigini, ancak yaptig1 etkinlik ve uygulamalar ile istemeden ya da farkinda
olmadan kalict bilgiler edindigini ifade etmistir. Sonu¢ olarak etkinliklerle
yapilan derslerin, 6gretmen adaylarinin sahip olduklar: eksik ve hatali bilgilerini
kendilerinin fark edip diizeltmelerini ve Ogrencilerin dogru kavram bilgisini
artirdigt tespit edilmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Géoriismeye iliskin Sonuclar ve Tartisma

Calismanin ikinci arastirma sorusunun cevabi i¢in Uygulanan 6n goriigmelerde,
Ogretmen adaylarinin fene karsi ilgisiz oldugu, fen konularinin soyut ve fazla
teorik olmasi anlamalarini zorlagtirdigini, katilimcilarin yarisindan fazlasi erken
yaglarda ¢ocuklara fen dersinin verilmemesini soylerken, ancak yapilan
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etkinliklerle ilgili yar1 yapilandirilmis goriismeye eklenen maddelerle olusturulan
son gorlismelerde ise, fene karsi ilgilerinin arttig1, derse ilgili konu ve kavramlar
daha iyi anladiklarini, katilimeilarin tamami erken yaslarda fen dersinin olmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica yanlis ve eksik bilgilere sahip olduklarini
fark ettiklerini ve bunlar1 diizeltme imkani bulduklarini, dersin islenis tarzinin
eglenceli ve zevkli oldugunu, derse gelirken heyecan ve merakla geldiklerini ve
ders esnasinda da eglendiklerini belirtmislerdir.

Derslerin etkinliklerle donatilmasinin 6grenmeyi kolaylastirdigini, korkularim
yendiklerini, kavramlari daha iyi ve dogru o6grendiklerini, teorik derslerle
kiyaslandiginda 6grenme igin daha etkili oldugunu ve kendilerini fen bilgisi
ogretme ve fen konulartyla ilgili materyaller gelistirme ve hazirlamada yeterli
hissettiklerini sdylemislerdir. Benzer sonuglardan biri de Yesilyurt, Kurt &
Temur (2004) tarafindan yapilan ¢alismanin sonucundan elde edilmis, buna gore
deney grubundaki 6grencilerin laboratuvarda deney yapmalari ve fen bilgisi
dersinin laboratuvarda yiiriitiilmesi ile fen konularina karsi ilgilerinin arttirilmast
arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Sonug olarak fen bilgisi dersinde yapilan uygulama faaliyetlerinin ve dzellikle
deneylerin O6grencilerin fen bilgisi dersine karsi ilgilerini arttirdigi sonucuna
ulasilmistir. Pekmez, Johnson & Gott (2005), Ingiltere’de yaptiklar1 calismada
goriislerini aldiklar1 &gretmenler, 6grencilerin yaparak yasayarak Ogrenmesini
saglayan etkinlik derslerinin 6grenciye sorumluluk alma, dikkatli olma,
deneylere ait uygun arag-geregleri belirleme ve kullanma, verileri toplama, grafik
olusturma ve yorumlama gibi becerileri kazandirabildigini ifade etmislerdir.
Ayvaci & Bakirer (2012) arastirmalarinda, uyguladiklari yart yapilandirilmig
goriismelerde Ogretmenlerin  Ogrencilerin derste aktif katilimlarinin olmast
gerektigini bildiklerini ancak bunu uygulamaya geciremediklerini, bununla
birlikte etkinlik gelistirmenin de zor oldugunu ifade etmislerdir.

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin yapilan bu etkinliklerle daha ¢ok somut
bilgiler edindikleri, giinliik yasantilariyla bu bilgileri birlestirdikleri ve
eglendikleri goriilmistiir. Yanhs bilgilerini yaparak yasayarak kendilerinin
gordiikleri, aragtirma ve incelemeler yaptiklar: bu uygulama ile fene kars1 merak
ve ilgi duymaya basladiklarimi Dbelirtmislerdir. Bu sekilde yiiriitiilen
uygulamalarla, 6gretmen adaylarinin fen derslerine olan ilgisizlikleri biiyiik
oranda giderilmis ve fen Ogretimi konusunda Ozgiivenlerinin gelismesi
saglanmustir.

Oneriler
Arastirmanin sonuglart dogrultusunda gelecekteki caligmalar igin;
e Ogretmen  adaylarinin  fen  konularinda  neler  bildiklerini
aciklayabilecekleri rahat bir ortam saglanmalidir.
e Eksik kavram bilgileri varsa bu ¢alismada oldugu gibi, eksik bilgileriyle
ilgili etkinlikler yapilmalidir.



198 Yapilandirmaci Yaklagima Uygun Olarak Gelistirilen Etkinliklerin... A. Aydin, M. Y. Giiney

e Okul oncesi dgretmen adaylarinin i¢iincli sinifta gordiikleri fen egitimi
dersinde teorikten ¢ok uygulamalara yer verilmelidir.
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SUMMARY

This study was conducted in order to determine pre-school teacher candidates’ knowledge
levels of the science concepts and to increase their interest in science teaching and
knowledge level of the science concepts. Based on this, the research problem is stated as
“To what extent are the activities developed in accordance with the constructivist
approach effective in pre-school teacher candidates’ achievements in the science
concepts?” Along with the main problem mentioned in the study, the sub-problems to be
answered are listed below.
1. Is there a significant difference between pre-school teacher candidates’ pre-test
and post-test scores of the science concepts achievement test?
2. What are the pre-school teacher candidates’ opinions on science at the end of the
semi-structured interviews?

This research is tailored as a mixed-method study that includes both qualitative and
quantitative research designs. The mixed-method design can be described as a research
design in which the researcher blends both qualitative and quantitative research
approaches in one or more than one stage of the study. The study was carried out with 74
teacher candidates in the third year daytime and evening classes of the Pre-School
Teacher Education Division of the Department of Primary Education at the Faculty of
Education of a state university in the fall semester of 2013-2014 academic year. The study
group consisted of 89.6% female and 10.4% male teacher candidates.

The following data collection tools were used in this study: Science Concepts
Achievement Test (SCAT) and Semi-structured interviews. The achievement test consists
of some science concepts that the study group might encounter when they become
teachers. Here, the aim is to determine the teacher candidates’ knowledge about the
science concepts at the beginning and to observe how the information they possess
changes after the activities implemented. For this purpose, an achievement test with 20
questions about the science concepts that the teacher candidates might encounter in the
future is prepared. As a result, the reliability (KR-20) value was calculated as 0,776. In
the light of this, the test was considered useful and reliable for the research purpose and it
was used as the final test in this study.The teacher candidates were asked open-ended
questions in order to support the data collected through the achievement test and to learn
more about their opinions on the science concepts. Here, the teacher candidates were
divided into three groups (high-middle-low) according to the results of SCAT, and nine
teacher candidates from each group were interviewed.

The pre-school teacher candidates’ pre-test score average is X=9,76 and their post-test

score average is X=18,0. According to the results of the t-test, when their scores obtained
through the SCAT pre- and post-tests were taken into account, it was observed that the
pre-school teacher candidates’ scores had a significant difference in favour of the post-test
scores (t= -37,12; p<,05). As a result, it can be claimed that the activities and
implementation carried out in the process of teaching the science concepts to the pre-
school teacher candidates have affected their academic achievements positively and
increased their knowledge level of the science concepts. Moreover, 66.4% of the pre-
school teacher candidates stated that science was in every area of their lives and 44.4%
claimed that the activities were effective in overcoming their fears towards science while
44.4% stated that they did not like the theoretical part and 11.1% stated that they were
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afraid of the topics related to physics but that they liked other science courses.
Furthermore, according to the Item 9, 11.1% of the teacher candidates claimed that they
corrected their misconceptions about the topic of ‘pressure’, 88.9% stated that they
learned the boiling point, and 66.74% stated that they had known the difference between
mass and weight but they learned it more clearly in this process.

In this study, the effects of the activities developed according to the constructivist
approach on the pre-school teacher candidates’ achievements in the science concepts are
investigated. Materials related to the science subjects were prepared and activities were
carried out together with the teacher candidates. When the study was completed, the
achievement test that had been applied before the implementation was reapplied and the
results were compared to determine the changes in the teacher candidates’ achievements
in science. In addition, in this part of the study, the findings obtained after the statistical
analyses on the research questions were discussed with the related research results taken
into consideration, and the research results and the suggestions were presented. In this
research, the discussions and conclusions were presented separately according to the two
research questions about the pre-school teacher candidates’ understanding of the science
concepts:

As for the first research question; a descriptive analysis of the scores obtained from the
Science Concepts Achievement Test was conducted. As a result of the analysis, it was
seen that the pre-school teacher candidates’ knowledge of the science concepts was below
the average before the implementation. The implementation increased both the teacher
candidates’ knowledge of the concepts and their SCAT scores. Moreover, it corrected
their incorrect and incomplete knowledge of the concepts (Igo, Kiewra & Bruning, 2004;
Kroesbergen, van Luit & Maas, 2004; Bilgin & Geban, 2004; Cakmak, 2006; Tien, Roth
& Kampmeier, 2002; Baer, 2003; Hancock, 2004; Ulugmar, Cansaran & Karaca, 2004;
Akpmar & Ergin, 2005; Altiparmak & Nakiboglu, 2005; Simsekli & Calis, 2008; Aydede
& Matyar, 2009; Sagkes, Akman & Trundle, 2012; Morrison, 2012).

As for the second research question; It was seen that the teacher candidates gained more
concrete information thanks to such activities and that they could combine this
information with their daily life experiences and had a good time. The candidates stated
that they realised their incorrect knowledge through doing and experiencing first-hand and
that they started to have curiosity and interest towards science in this implementation.
With this practice, the teacher candidates’ indifference to the science courses was largely
eliminated and their self-confidence in science teaching was improved in a positive
direction (Yesilyurt, Kurt & Temur, 2004; Pekmez, Johnson & Gott, 2005; Ayvaci &
Bakiret, 2012).



