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Bu ¢aligmada, ortadgretim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin matematik ve geometri
derslerinin birlestirilerek uygulamaya konmasina yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak
amaclanmaktadir. Arastirma, 2014-2015 egitim-0gretim doneminde Giresun’da
gerceklestirilmistir. Caligmada nitel aragtirma yaklagimi kullamilmistir. Calisma grubu,
amacli Orneklem yontemlerinden Olgiit Orneklemesi kullanilarak — belirlenmigtir.
Arastirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve agik uglu sorulardan olusan
bir anket yardimiyla toplanmistir. Bu anket, ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 102
matematik 6gretmenine uygulanmustir. Veriler, betimsel ve igerik analizi yontemleri
birlikte kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve
Ogretmen gorliglerinden alintilara yer verilmistir. Caligmanin sonunda, 6gretmenlerin
matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesinin 6grencilerin geometriye daha olumlu
bakmalarma ve her iki dersi bir biitiin olarak algilamalarina neden olacagina inandiklart
belirlenmistir. Bununla birlikte Ogretmenlerin matematik basarisi, zaman ve ders
kitaplarindaki konular ile ilgili olumsuz gériislerinin de oldugu tespit edilmistir. Sonug
olarak, giincellenen ortadgretim matematik dersi Ogretim programi konusunda
ogretmenleri bilgilendirmek icin hizmet igi egitim faaliyetleri (seminer, kurs vb.)
diizenlenebilir.

Anahtar kelimeler: Matematik, geometri, ortadgretim matematik 6gretmenleri, 6gretmen
goriisleri.

The Views of Teachers about Integration of
Secondary School Mathematics and Geometry
Lessons (Giresun Sample)

ABSTRACT
In this study, it is aimed to reveal the opinions of secondary school teachers about the
integration of mathematics and geometry lessons. The study was conducted in Giresun by
using qualitative research approach during the school year of 2014-2015. The study group
was determined by using criterion sampling, which is among purposeful sampling
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methods. The study data were collected with the help of a questionnaire that was
developed by researchers and consisted of open-ended questions. The questionnaire was
applied to 102 secondary school mathematics teachers. The data were analyzed by using
descriptive and content analysis methods. The acquired findings were tabularized and
quotations of teachers were presented. According to the study results; teachers believe
that the integration of mathematics and geometry lessons will cause students to consider
geometry more positively and perceive both lessons as a whole. On the other hand,
teachers have negative opinions about the mathematics success, time, and topics in
textbooks. As a consequence, it is recommended to organize in-service training activities
(like seminars, courses) in order to inform the teachers about the updated secondary
school mathematics curriculum.

Keywords: Mathematics, geometry, secondary school mathematics teachers, teacher
views.

GIiRIiS

Tiirkiye son yillarda ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve evrensel degerleri dikkate
alarak, egitim alaninda Onemli degisimler yapmis ve yeni diizenlemeleri
uygulamaya gegirmistir (Giiven, 2008). Ulkemizde matematik egitimi ile ilgili
atilan adimlardan biriSi matematik Ogretim programlarinin yenilenmesidir
(Erbilgin, 2014). Gegmisten giinlimiize matematik dersi dgretim programlari
birgok kez degistirilmis ve dgretmenlerden yenilenen programlari uygulamalari
istenmistir (Dikbayir ve Biimen, 2016). Bununla birlikte mevcut programdaki
eksiklikler ve zamanla meydana gelen gelismeler, 6gretim programlarinin
yenilenmesine neden olmaktadir (Aksu, 2008). Ogretim programlarinda yapilan
degisikliklerle nitelikli Ogretim ve egitim programlarinin  hazirlanmast
hedeflenmektedir (Bayrakdar Ciftci, Akgiin ve Deniz, 2013).

Milli Egitim Bakanligi (MEB), ortaggretimdeki matematik ve geometri 6gretim
programlarinin = 2013-2014  egitim-6gretim  yilindan itibaren dokuzuncu
smiflardan baslamak iizere uygulamadan kademeli olarak kaldirilmasin
kararlagtirmistir (MEB, 2013). Bu kararla birlikte ortadgretimdeki matematik ve
geometri dersleri birlestirilmistir. Bu durum, matematik egitimi adma yeni bir
degisim hareketinin basladigin1  gosterebilir. Degisimleri diizenleyenler,
Ogretmenlere  siiregte  konularin  nasil  dgretilecegini, hangi araglar
kullanacaklarini, hangi teoriyi takip edeceklerini belirterek degisim adina
yapilacaklar1 garanti altina almaya ¢aligmaktadirlar (Kyriakides, Creemers,
Antoniou ve Demetriou, 2010). Halbuki 6gretim programlarinin etkililigini tespit
edecek kisiler, onun uygulayicilari olan Ogretmenlerdir (Kdgce, Yildiz ve
Aydin, 2008; Nalgaci, 2009). Program ne kadar iyi hazirlanirsa hazirlansin, eger
Ogretmenler programlara iliskin istenilen niteliklere sahip degillerse programin
basarili olmasi diigtiniilemez (Kilig, 2005).

2005 yilinda giincellenen ortadgretim matematik dersi Ogretim programinin
uygulanmast  siirecinde  0gretmenlerden  etkinlikler planlayan, dersin
kavranmasina uygun ortamlar hazirlayan, 6grencilerin diisiinmelerini saglayan ve
ogrencilere yol gosteren kisiler olmalar1 beklenmektedir (MEB, 2007). Ancak
Ogretmenlerin yeni programlari planlandig1 gibi uygulamadiklar1 bilinmektedir
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(Akdeniz, Yigit ve Kurt, 2002). Bunun nedenleri arasinda &gretmenlerin
programlara iliskin tutum, inang ve diislinceleri 6nemli yer tutmaktadir (Aksan
ve Baki, 2015; Handal, 2003; Sztajn 2003). Ogretim programlarinin basarili bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in dgretmenlerin dzellikle yeni 6gretim programlarina
kargt olumlu tutum gelistirmeleri, programlar1 eskisiyle degistirmeye istekli
olmalar1 gerekmektedir (Schremer, 1991). Hazirlanan 6gretim programlarinin
bagarisi, Ogretmenlerin programlart tamimalarina, benimsemelerine ve
programlardaki etkinlikleri yapmalarina baglidir (Yasar, Giiltekin, Tiirkan,
Yildiz ve Girmen, 2005). Ciinkii degisimlerin yerine getirilmesinde ve
gelecekteki basarisinda 6gretmenler 6nemli rol oynamaktadir (Aksan ve Baki,
2015; Konur ve Atlithan, 2012).

Alan yazinda ortadgretim matematik veya geometri dersi dgretim programlarini
degerlendiren  aragtirmalara rastlamak miimkiindiir. Bu ¢aligsmalarda
akademisyen ve dgretmenlerin matematik (Bayrakdar Cift¢i vd., 2013; Ciftci ve
Tatar, 2015; Dikbayir ve Biimen, 2016) ile geometri (Aksan, 2015; Cansiz
Aktas, 2013; Oztiirk 2013) programlar1 hakkindaki gériislerine bagvurulmustur.
Ornegin Bayrakdar Ciftci ve arkadaslar (2013), ortadgretimde gérev yapan sekiz
matematik dgretmeninin dokuzuncu siif matematik 6gretim programriyla ilgili
goriislerini almiglardir. Calismanin sonunda, 6gretmenlerin dokuzuncu smnif
matematik ve geometri 6gretim programlarinin igeriklerinin yogun oldugunu,
ders kitabindan etkili bir bicimde yararlanamadiklarini, 6gretim programinin
Ogretmenlere tiim yonleriyle tanitilmadigini ve zaman sikintist yagadiklarini
ifade ettikleri belirlenmistir.

Dokuzuncu sinif matematik 6gretim programina yonelik bir bagka arastirma da
Dikbayir ve Biimen (2016) tarafindan &gretmenlerle yiiriitilmiigtir. Bu
aragtirmanin sonunda, bazi dgretmenlerin matematik ve geometri derslerinin
birlestirilmesinin 6gretmenler ve Ogrenciler iizerinde olumsuz yansimalari
olabilecegini belirttikleri, bazi dgretmenlerin ise bu birlesmenin herhangi bir
degisiklik olusturmadigini ifade ettikleri ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin ders kitabinin sayfa sayisini fazla bulduklari ve ders kitabindaki
Orneklerin seviyesinin her okul tliriine uygun olmadigini belirttikleri
gdriilmiistiir. Ogretmenlerin matematik konular1 ile ilgili goriilerinin ise olumlu
oldugu ve geometri konularinda bazi degisikliklerin yapilmas: gerektigini
distindiikleri agiga ¢ikmistir. Son olarak bazi 6gretmenlerin zamanin yeterli
oldugunu bazilarinin ise yeterli olmadigini ifade ettikleri tespit edilmistir.

Ortadgretim matematik 6gretim programuyla ilgili bir diger caligma Ciftci ve
Tatar (2015) tarafindan yapilmustir. Arastirmacilar, ortadgretim kurumlarinda
calisan matematik 6gretmenlerinin matematik dersi 6gretim programina iliskin
diistincelerini  belirlemiglerdir. Calismanin  sonunda, 6gretmenlerin  yeni
programi, konularin yogunlugunun azaltilmas: ve kazanimlarin diizenlenmesi
konularinda olumlu bulduklar1 ancak bazi konularin ¢ikartilmasi ve konularin
yogun olmasi hususlarinda elestirdikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica matematik ile
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geometri derslerinin birlestirilmesini kimi 6gretmenin olumlu buldugu bazi
Ogretmenlerin ise bu duruma olumsuz baktiklart goriilmiistiir.

Cansiz Aktas (2013) ise 6gretmenlerin ortadgretim geometri 6gretim programina
yonelik diisiincelerini aragtirmistir. Arastirmanin sonunda, 6gretmenlerin zaman,
konu dagilimi, konularim biitiin olarak verilmeyip pargalanarak farkli zamanlarda
verilmesi, programin basarili olup olmayacagi konularinda farkli goériislere sahip
olduklar1 aciga ¢ikmustir. Yani bu konularla ilgili hem olumlu hem de olumsuz
goriis belirten Ogretmenlerin  oldugu belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin
programdaki etkinliklerin fazla oldugunu ve programla ilgili bilgilendirilmeye
ihtiyaglarinin oldugunu ifade ettikleri tespit edilmistir.

Ortadgretim geometri dgretim programuyla ilgili bir baska ¢aligma Oztiirk (2013)
tarafindan yedi matematik Ogretmeni ve bir matematik egitimi uzmani ile
yuriitiilmiigtiir. Caligmanin  sonunda, &gretmenlerin  6zellikle programin
yogunlugundan ve karmasikligindan sikéyetei olduklari, programin uygulanmaya
baglamasindan bugiine kadar gecen siire igerisinde yeni geometri &gretim
programina uyum saglayamadiklar1 belirlenmistir. Matematik egitimi uzmaninin
ise programda uygulamaya dayali etkinliklerin bulundugunu, kazanimlarin bir
biitlin i¢inde sunuldugunu ve programin kendi i¢inde bir biitiinlige sahip
oldugunu ifade ettigi gorilmistiir.

Aksan (2015) da matematik 6gretmenlerinden ve program gelistirme siirecinde
gorev alan akademisyenlerden ortadgretim geometri 6gretim programina iliskin
veriler toplamistir. Veri analizi sonucunda, 6gretmenlerin ve program gelistiren
akademisyenlerin programdan beklentilerinin genelde karsilandigi ayrica
ogretmenler ile program gelistirenlerin degisime direnme nedenlerinin ortiistiigii
ortaya ¢ikmuistir.

Bu arastirmalarin alan yazina o6nemli katkilar sagladigi aciktir. Fakat bu
caligmalarda, dgretmenlerin ortadgretim matematik ve geometri programlarinin
birlestirilmesi hakkinda neler diisiindiikleri ve bu konu ile ilgili neler 6nerdikleri
ayrica ders kitaplari, zaman ve matematik basarisi gibi hususlar ayrintili bir
bicimde ortaya ¢ikarilmamistir. Bu baglamda programlarin uygulayicilart olan
Ogretmenlerin bu degisimi nasil yasadigi ve bu degisimin sonucunda herhangi bir
sikintiyla karsilasip karsilasmadigr 6nemli hale gelmistir. Ayrica bu arastirma,
program gelistirme ¢alismalarinda degisimin basarili bir bi¢imde yiiriitiilebilmesi
icin hangi hususlara dikkat edilmesi gerektigine yonelik 6nemli bilgiler sunabilir.
Dolayistyla yapilan bu calismanin amaci, ortadgretim kurumlarinda galisan
Ogretmenlerin  matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesine ydnelik
diislincelerini tespit etmek olarak belirlenmistir.

Arastirma Problemi
“Ortadgretim kurumlarinda calisan Ogretmenlerin matematik ve geometri
derslerinin  birlestirilmesine  yonelik diislinceleri nelerdir?” sorusu bu
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aragtirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir. Calismanin alt problemleri ise
asagidaki gibidir:

1.Matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesini 6gretmenler nasil
degerlendirmektedir?

2.Geometri ile birlestirilmis matematik ders kitaplarindaki konulara iligkin
Ogretmen goriisleri nelerdir?

3.Matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesinin zaman sorunu olusturup
olusturmayacagina yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

4.Matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesinin 6grencilerin matematik
basarilarini nasil etkileyebilecegine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

5.Geometri ile birlestirilmis matematik derslerinin daha etkili ve verimli
yiiriitiilebilmesi i¢in 6gretmenlerin sunduklar1 dneriler nelerdir?

YONTEM

Bu boéliimde, aragtirma deseni, ¢alisma grubu, veri toplama aracinin gelistirilmesi
ve uygulanmasi, verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu c¢alisma, nitel aragtirma yaklagimi kullanilarak yiiriitilmistiir. Nitel
aragtirmalar, ¢aligma yapilan bireylerin edindikleri deneyimlerinden ortaya ¢ikan
anlamlarin sistematik bir sekilde incelenebilmesinde kullanilan bir ydntemdir
(Ekiz, 2003). Nitel aragtirmalar; dogal ortama duyarlilik saglama, biitiinciil bir
yaklagima sahip olma, algilarin ortaya konmasi, ¢calisma deseninde esneklik ve
timevarimer  bir analize sahip olma gibi Onemli o6zellikleri iginde
barindirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu ozellikler dikkate alinarak,
ilgili aragtirma nitel olarak tasarlanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada amagli 6rneklem yoéntemlerinden oOlgiit 6rnekleme kullanilmistir.
Amacgh 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlar iizerinde
calismaya imkan saglamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2005). Veri toplama
aracinin uygulanacag bireyler, “ortadgretim kurumlarinda calisiyor olma ve
matematik ile geometri derslerine girmis olma” durumlar1 dikkate alinarak
belirlenmistir. Giresun ilinde ortadgretim kurumlarinda gorev yapan 102
matematik 6gretmeni calisma grubunu olusturmaktadir. Ogretmenler arastirma
etigi geregi; O1, 02, 03, ... , 0102 biciminde kodlanmistir. Ogretmenlere
matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesine iliskin bir anket
uygulanmistir. Bu anketten 6gretmenlerle ilgili elde edilen demografik bilgiler
Tablo 1’de 6zetlenmistir:
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Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ozellikler Kategoriler f %
Cinsiyet Erkek 52 51,0
Kadin 50 490
20-25 11 10,8
Yas 26-30 20 19,6
31-35 16 157
36 ve lstil 55 53,9
0-5 14 137
6-10 15 147
Hizmet yillari 11-15 21 20,6
16-20 28 2715
21 ve usti 24 235
3 yillik egitim enstitiisic 11 10,8
Egitim durumlar: Egitim fakiiltesi 36 353
Fen edebiyat fakiiltesi 41 40,2
Yiiksek lisans 14 13,7

Tablo 1’e bakildiginda, erkek ve kadin dgretmen sayisinin birbirine ¢ok yakin
oldugu ve oOgretmenlerin ¢ogunun orta yasli deneyimli kisilerden olustugu
goriilmektedir. Ayrica katilimcilarin dnemli bir kisminin fen edebiyat fakiiltesi
mezunu oldugu anlasilmaktadir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Bu calismada, 6gretmenlerin matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesine
yonelik goriislerini belirlemek amaciyla agik uglu sorulardan olusan bir anket
kullanilmistir. Anket iki boliimden olusmaktadir. Anketin birinci boliimiinde
cinsiyet, yas, hizmet yilt ve egitim durumu ile ilgili sorular yer almaktadir.
Anketin ikinci boliimiinde ise dgretmenlere matematik ve geometri derslerinin
birlestirilmesi, ders kitaplarindaki konular, zaman, matematik basarist ve
uygulamanin daha etkili ve verimli yiiriitiilmesi ile ilgili sorular sorulmustur.
Arastirma kapsaminda kullanilan anketteki sorular hazirlanirken alan yazindan
faydalanilmig (Aksan, 2015; Bayrakdar Cift¢i vd., 2013; Cansiz Aktas, 2013;
Ciftci ve Tatar, 2015; Dikbayir ve Biimen, 2016; Oztiirk, 2013) ve iki alan
uzmaninin gorislerine bagvurulmustur. Alaninda uzman ii¢ akademisyenin
diistinceleri alinarak ankette yer alan sorularin kapsam ve yordama gecerlilikleri
saglanmistir. Ayrica hazirlanan sorular pilot uygulama siirecinde dgretmenlere
okutturulmus ve anlasilmayan yerler diizeltilmistir. Bununla birlikte bir Tiirkge
Ogretmenine sorularin anlagilabilirligi inceletilip sorulara son hali verilmistir.

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan anketin uygulanmasi i¢in dncelikle
Giresun’daki ortadgretim kurumlar tespit edilmistir. Bu kurumlarda arastirma
yapmak i¢in Giresun Milli Egitim Miidirliigiinden gerekli izin alinmistir. Daha
sonra anketler arastirmacilar tarafindan &gretmenlere elden ulastirilmistir.
Ogretmenlere anketlerin verilmesinden iki giin sonra da okullara gidilerek
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anketler geri toplanmistir. Ogretmenlere dagitilan anketlerin sadece 102 tanesi
geri alinabilmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢aligma kapsamindaki veriler, betimsel ve icerik analiz yontemleri birlikte
kullamilarak analiz edilmistir. Ilk olarak, toplanan veriler Word belgesi olarak
kaydedilmistir. Daha sonra 6gretmenlerin sorulara verdikleri cevaplar betimsel
analize tabi tutulmustur. Ardindan verilerden icerik analizi yardimiyla
kategoriler ve kodlar olusturulmustur. Son olarak kodlarin frekans ve ylizde
degerleri hesaplanmistir. Bazi 6gretmenler agik uglu sorulari yanitlarken ayni
cevap igerisinde birden fazla kategoriye iliskin goriis bildirdiginden, bazi
sorulara ise cevap vermediklerinden kategorilere iliskin kodlara verilen
frekanslarin toplami, arastirmaya katilan toplam &gretmen sayisindan farkli
olabilmektedir.

Nitel bir arastirmada, toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi,
bireylerden dogrudan alintilara yer verilmesi ve sonuglarin agiklanmasi
aragtirmanin gecerliginin saglanmasi agisindan oldukca onemlidir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Bu nedenle mevcut ¢aligmada arastirma siireci ayritili bir
sekilde ele alinmig ve betimsel analiz gercevesinde dogrudan alintilara yer
verilmistir.

Kodlama giivenirligi, Miles ve Huberman (1994) tarafindan belirlenen [Goriis
Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig)] formiil ile hesaplanmistir. Bu
calismada, kodlama yapan iki arastirmaci arasinda %89’luk bir anlagma yiizdesi
ortaya cikmustir. Iki arasgtirmaci, uyusmanin saglanamadigi kodlamalar {izerinde
ise tekrar tartismis ve bu tartigmalar neticesinde kodlarla ilgili ortak bir karara
varilabilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde, anketlerden elde edilen veriler analiz edilerek olusturulan
kodlardan ortaya ¢ikan kategoriler agagidaki bagliklar altinda sunulmustur.

Ogretmenlerin Matematik ve Geometri Derslerinin  Birlestirilmesi
Hakkindaki Olumlu Gériisleri

Ogretmenlerin matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesi ile ilgili olumlu
diisiinceleri Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Ogretmenlere Gére Matematik ve Geometri Derslerinin
Birlestirilmesinin Olumlu Yénleri

Kategoriler Kodlar f %

1.iki  dersin  birlestirilmesiyle  birbiriyle

baglantili konular arasindaki bitinligin 49 48,0
saglanmasi

2.Ders ve sinav sayisinin azalmasi 9 8,8
3.Programdaki yogunlugun azalmasi 4 3,9

Ogretim
Program
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4 Matematik ve geometri 6gretmeni seklindeki
3.9

ayrimin ortadan kalkmasi

5.Verimliligin artmasi 2,0

7.Matematik ve geometri derslerinin ikisine de 10
hakim olmay1 saglama '
1,0

4
2
Ogretmen  6.1s yiikiiniin azalmas1 1 1,0
1
1
1

8.0grencileri daha iyi tanimay1 saglama
9.Geometriye kars1 dnyarginin azalmasi 15,7
10.Matematik ve geometri derslerini birbiriyle

[op}

Ogrenci iliskilendirmeyi saglama 9 88
11.Derse katilimi artirma 1 1,0
Zaman 12.Konular1 yetistirme kaygis1 yagamama 3 2,9

Tablo 2 incelendiginde, Ogretmenlerin 6gretim programi kaynakli en sik
belirttikleri olumlu goriisiin birbiriyle baglantili konular arasindaki biitiinligiin
saglanmasi, 6gretmen kaynakli en ¢ok dile getirdikleri diisiincenin ise matematik
ve geometri Ogretmeni bigimindeki ayrimim ortadan kalkmasi oldugu
goriilmektedir. Ayrica katilimcilarin 6grenci kaynakli en fazla ifade ettikleri
olumlu yoniin dgrencilerin geometriye karst Onyargilarimin azalmasi oldugu
anlagilmaktadir. Katilimcilarin zaman kaynakli belirttikleri tek olumlu goriisiin
ise matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesinden dolayr konular
yetistirme kaygis1 yasamama oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bir, dort,
dokuz ve on iki numarali kodlara yonelik verdikleri cevaplardan bazilari agagida
strastyla sunulmustur:

“Iki dersin "konularz birbirini kapsadigi i¢in bir biitiinliik olusturmak istenmis
olabilir.” (021)

“...Ogretm"enler arasinda matematik¢i ve geometrici seklindeki fark ortadan
kalkar.” (027)

“Geometri dersine karsi ogrenciler tarafindan gelistirilen onyargilar ortadan
kalkabilir.” (O18)

“Olumlu olan tek yoni, alti saat ders olmasidir. Bu sayede konulari
bitirebiliyoruz.” (054)

Ogretmenlerin Matematik ve Geometri Derslerinin  Birlestirilmesi
Hakkindaki Olumsuz Gériisleri

Ogretmenlerin matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesine yonelik
olumsuz goriisleri Tablo 3’te sunulmustur:
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Tablo 3. Ogretmenlere Gére Matematik ve Geometri Derslerinin
Birlestirilmesinin Olumsuz Yonleri

Kategoriler Kodlar f %
1.Geometride konu biitiinliigiiniin kaybolmasi 37 36,3
Ogretim 2.Unitelerin daginik olmasi 2 2,0
P 3.Geometri konularma ayrilan siirenin azalmasi 2 2,0
rogrami

4.Ders saatinde degisme olmadigindan

N . . 1 1,0
konularin yiizeysel iglenmesi
5.Geometriye olan ilgi ve alakanin zamanla 7 69
azalmasi '
6.Geometrideki basarisizligin matematige karsi
> . . 5 4,9
olumsuz tutum geligtirmeye neden olabilmesi
Ogrenci 7 Konularin zamanla unutulabilmesi 3 2,9
8.Matematik korkusunun artmasi 3 2,9
9.Tam &grenmenin olugmamasi 3 2,9
10.Ayn1  Ogretmeni uzun siire gormenin
. . 2 2,0
sikilmaya neden olabilmesi
Ogretmen 11.Matematik  ve  geometri  konularina 9 8.8

hakimiyetin ayn1 olmamasi

Tablo 3’e bakildiginda, katilimcilarin 6gretim programi kaynakli en c¢ok dile
getirdikleri diigiincenin geometride konu biitiinliigiiniin kaybolmasi, 6grenci
kaynakli en sik belirttikleri goriigiin ise geometriye olan ilgi ve alakanin zamanla
azalmasi oldugu goriilmektedir. Ayrica katilimcilarin 6gretmen kaynakli ifade
ettikleri tek olumsuz diisiincenin matematik ve geometri konularina hakimiyetin
aym olmamasi oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenlerin bir, bes ve on bir numarali
kodlara yonelik verdikleri cevaplardan bazilar1 agagida sirasiyla verilmistir:

“...Geometrinin konu biitinligii kaybolmustur. Yenilige karsi degilim ama
uygulamada stkintilar var...” (026)

“...Matematige yogunlasan ogrenciler geometri dersine gereken donemi
vermiyorlar. Sonugta geometriyi iyi Ogrenmeye gayret eden Ogrenci sayisi
azalyor.” (0O70)

“Her iki branstaki konulara hakim olamama durumu soz konusu olabilir.” (O18)

(")gretmenlerin Birlestirilmis Matematik ve Geometri Ders Kitaplarina
iliskin Goriisleri

Ogretmenlerin birlestirilmis matematik ve geometri ders kitaplarina ydnelik
diistinceleri Tablo 4’te verilmistir:
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Tablo 4. Birlestirilmis Matematik ve Geometri Ders Kitaplarina Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Kodlar f %

1.Konu siralamasini uygun bulmama 36 353
2.Konulari fazla ve yogun bulma 19 18,6

olumsuz 3.Konularin iglenisini ve igerigini uygun 14 137
bulmama
4 Konu icgerigindeki drnek soru sayisini az

6 59

bulma

olumlu 5.Konu siralamasini uygun bulma 29 284

6.Konu sayisinin azaltilmasint uygun bulma 14 13,7

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin birlestirilmis matematik ve geometri dersi
kitaplarindaki konularin siralanigina, sayisina, igerigine ve islenisine iligskin
olumsuz goriislerinin biraz daha fazla oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin bir
ve bes numarali kodlara yonelik verdikleri cevaplardan bazilari agsagida sirasiyla
sunulmustur:

“...Konu siralamasi iyi degil. Konular béliinmiis ve biitiinliik bozulmus.” (061)

“Konularin swralamsim dogru buluyorum. Once matematik, sonra geometri.
Dogru tercihin bu oldugunu diisiiniiyorum.” (059)

Ogretmenlerin Matematik ve Geometri Derslerinin Birlestirilmesinin
Zamana Etkisi Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesiyle zaman
sorununun yasanip yasanmayacagina yonelik goriisleri Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5. Matematik ve Geometri Derslerinin Birlestirilmesiyle Zaman
Sorununun Yasanip Yasanmayacagina lliskin Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Kodlar f %
Olumlu 1.Zaman sikintis1 yaganmaz. 61 59,8
Olumsuz 2.Zaman sikintisi yasanabilir. 41 40,2

Tablo 5’e¢ bakildiginda, matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesinin
zaman sikintisina neden olmayacagina inanan Ogretmen sayisinin daha fazla
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bir ve iki numarali kodlara yonelik
verdikleri cevaplardan bazilar1 asagida sirasiyla verilmistir:

“Zaman sikintist olusturacagint diigiinmiiyorum. Onceden dokuzlarda dort saat
matematik, iki saat geometri dersi vardi. Simdi alti saat matematik dersi var.”
(04)

“Zaman agisindan sikintihdwr. Ozellikle 9. simflarda konu yogunlugu fazla,
programin yetismesi ¢ok zor.” (02)
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Ogretmenlerin Matematik ve Geometri Derslerinin Birlestirilmesinin
Basariya Etkisi Hakkindaki Goriisleri

Ogretmenlerin matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesinin 6grencilerin
matematik basarilarina etkileri ile ilgili gortisleri Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Matematik ve Geometri Derslerinin Birlegtirilmesinin Ogrencilerin
Matematik Basarilarint Nasil Etkileyebilecegine lligkin Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Kodlar f %

1.Matematik basarist olumlu etkilenir. 37 36,3
2.Geometrideki  basarisizlik  matematikteki

Olumlu basarinin artmasiyla dengelenir. 13 128
3.Geometri, matematik basarisini artirir. 5 4.9

olumsuz 4.Geometri, matematik basarisinit diisiiriir. 13 128
5.Matematik basaris1 olumsuz etkilenir. 10 9,8

Notr 6.Matematik basarisi degismez. 16 157

Tablo 6 incelendiginde, katilimcilarin biiyiikk bir boliimiiniin matematik ve
geometri derslerinin birlestirilmesinin 6grencilerin matematik basarilarini olumlu
etkilenecegine inandig1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerin bir, dort ve alti numarali
kodlara yonelik verdikleri cevaplardan bazilari asagida sirasiyla sunulmustur:

“...Birbiriyle ilgili konulari birlikte anlatma sansi verildiginden, matematik
basarist olumlu etkilenir.” (O4)

“Matematigi iyi olup geometri dersi kétii olan ogrencilerin matematik notu
diisecektir. Bu da dgrenciyi olumsuz etkileyecektir.” (055)

“Aslinda basarimin artmasi gerekirken égrencilerin ¢alismamalarindan ve tekrar
yapmamalarindan dolayt bir sey degisecegini diisiinmiiyorum.” (064)

Ogretmenlerin Matematik ve Geometri Derslerinin  Birlestirilmesi
Hakkindaki Onerileri

Ogretmenlerin birlestirilmis matematik ve geometri derslerinin daha etkili ve
verimli yiiriitiilmesine iligkin 6nerileri Tablo 7°de sunulmustur:

Tablo 7. Ogretmenlerin Birlestirilmis Matematik ve Geometri Derslerinin Daha
Etkili ve Verimli Yiiriitiilebilmesi I¢in Sunduklar: Oneriler

Kategoriler Kodlar f %

1.Verimlilik igin matematik ve geometri

dersleri tekrar ayrilmal 20 19.6
2.0gretim progranu okul tiirlerine gore
< . . . 8 78
Egitim yeniden diizenlenmeli
Sistemi 3.Matematik ve geometri dersleri farkli
. . . 5 49
donemlerde verilmeli
4 Ogretmenler  smava  tabi  tutularak 4 39

giincellenmeli
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5.0gretmenler matematik ve  geometri
Ogretimiyle ilgili hizmet i¢i egitime tabi 3 2,9

tutulmali
6.Matematik uygulamalar1 dersi olmali 3 29
7.Ders kitaplarindaki konular azaltilmali 14 13,7
Ogretim 8.“Ders kltaplarlndakl konu dagilimi tekrar 9 88
diizenlenmeli
Programi . PR
9.Konularin siralaniginda dgretmenlerin goriis 4 39
ve Onerileri daha fazla dikkate alinmali !
10.Derste bol soru ¢oziilmeli 5 49
11.Derste cesitli materyaller ve kaynaklar
4 39
kullanilmal
Oretmen 12.0grencilerin motivasyonlari artirilmali 4 39
& 13.Derste giinliik hayatla ilgili bolca 6rnek 3 29
verilmeli '
14.Dersler ogrencilerin  dikkati  ¢ekecek
o . 3 29
sekilde iglenmeli
Zaman 15.Ders saatleri artirilmali 16 15,7

Tablo 7’ye bakildiginda, 6gretmenlerin egitim sisteminden kaynaklanan en sik
belirttikleri 6nerinin matematik ve geometri derslerinin tekrar ayrilmasi, 6gretim
programi kaynakli en c¢ok dile getirdikleri tavsiyenin ise ders kitaplarindaki
konularin azaltilmast oldugu goriilmektedir. Ayrica katilimeilarin 6gretmen
kaynakli en fazla belirttikleri onerinin derslerde ¢ok sayida soru ¢oziilmesi
oldugu anlagilmaktadir. Bununla birlikte katilimcilarin zaman kaynakli
belirttikleri tek Onerinin ders saatlerinin artirtlmasi oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin bir, yedi, on ve on bes numarali kodlara yonelik verdikleri
cevaplardan bazilar1 agagida sirasiyla verilmistir:

“Matematik ve geometri derslerinin ayrt olmasi derslerin daha etkili ve verimli
yiiriitiilmesi agisindan daha iyi olur.” (068)

“Konu basliklar: azaltiimah. Ozellikle 10. siniflarda ¢ok konu var.” (063)
“Konularin bol soru ¢oziimiiyle desteklenmesi gerekiyor...” (0O4)
“Alt1 saat matematik dersi 6grencilere ve 6gretmenlere ¢ok gelebilir ancak bu
dersin ogretilebilmesi ve ogrenilebilmesi i¢in biraz daha fazla ders saatine
ihtiyag var.” (046)

TARTISMA ve SONUC
Bu caligmada, matematik ve geometri derslerinin birlestirilerek uygulamaya

konmasina yonelik ortadgretim kurumlarinda gdrev yapan Ogretmenlerin
gorisleri ortaya ¢ikarilmaya ¢alistlmustir.
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Katilimcilarin matematik ve geometri derslerinin  birlestirilmesine iligkin
sirastyla 6gretim programi ve dgretmen kaynakli en fazla belirttikleri olumlu
goriislerinin “birbiriyle baglantili konular arasindaki biitiinliigiin saglanmasi1”,
“matematik ve geometri 6gretmeni bicimindeki farkin ortadan kalkmasi” oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin sirastyla dgrenci ve zaman kaynakli en ¢ok dile
getirdikleri olumlu diisiincelerinin ise “geometriye kars1 dnyargimin azalmasi” ve
“konu yetistirme kaygisi yasamama” oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla
katilimcilarin matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesine iliskin olumlu
gorislerinin 6gretim programindan, kendilerinden, dgrencilerden ve zamandan
kaynakli bircok faktdrden etkilendigi anlagilmaktadir. Ayrica alan yazinda
ortadgretim matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesinin 6gretmen ve
ogrenciler ic¢in olumlu (Ciftgi ve Tatar, 2015) ve olumsuz yansimalarinin
olabilecegi (Ciftgi ve Tatar, 2015; Dikbayir ve Biimen, 2016) ayrica bu
birlegsmenin herhangi bir degisiklik olusturmayacagi (Dikbayir ve Biimen, 2016)
ifade edilmektedir.

Ogretmenlerin geometri dersi ile birlestirilmis matematik derslerini olumsuz
etkileyen Ogretim programindan kaynaklanan en Onemli sorun olarak
“geometride konu biitiinliigliniin kaybolmas1” bi¢ciminde goriis belirttikleri aciga
cikmistir. Bu bulgu, Cansiz Aktas (2013)’in ¢aligmasindaki bazi 6gretmenlerin
goriisleriyle paralellik gdsterirken, Oztiirk (2013)’{iin arastirmasiyla uyum
gostermemektedir. Ayrica bazi Ogretmenlerin  “ders kitaplarindaki konu
siralanist, sayisi, igerigi ve islenisi (Bayrakdar Cift¢i vd., 2013)” ile ilgili
olumsuz diislincelere sahip olduklart goriilmiistiir. Bu durum, geometri ile
birlestirilmis matematik ders kitaplarinin katilimcilarin bazilarmin beklentilerini
yeterince karsilamadigim gostermektedir. Ders kitaplari ile ilgili gerceklestirilen
degisim hareketlerine ragmen, kitaplarin 6gretmenler tarafindan tam anlamiyla
anlagilamadigina dair alan yazinda ¢alismalara (Demir, Maskan, Cevik ve Baran,
2009; Gokeek ve Hacisalihoglu Karadeniz, 2013) rastlamak miimkiindiir. Bu
nedenle geometri ile birlestirilmis matematik derslerinin daha verimli
yiiriitiilebilmesi i¢in bu sorunlara yonelik MEB tarafindan énlemlerin alinmasi
gerekmektedir. Bu baglamda 6gretmenleri bilgilendirmek ve dgretmenlerin bu
degisimi igsellestirmelerine yardime1 olmak adina hizmet i¢i egitim faaliyetleri
diizenlenebilir.

Ogretmenlerin matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesine iliskin
ogretmen kaynakli tek sorun olarak “matematik ve geometri konularina
hakimiyetin ayni olmamasi1”, 6grenci kaynakli en 6nemli problemler olarak da
“geometrideki basarisizligin matematige olan tutumu olumsuz etkilemesi”,
“Ogrencilerin geometriye ilgi ve alakalarinin zamanla azalmas1” bigiminde fikir
beyan ettikleri tespit edilmistir. Bazi katilimcilarin - kendilerinden ve
ogrencilerden kaynaklandigini disiindiikleri bu sorunlar karsisinda matematik ve
geometri derslerinin  birlestirilmesine iligkin olumsuz goriis belirttikleri
anlasilmaktadir.
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Ogretmenlerin  biiyiik bir boliimiiniin matematik ve geometri derslerinin
birlestirilmesiyle ‘“zaman konusunda sikintt yasanmayacagina (Cansiz Aktas,
2013; Dikbayrr ve Biimen, 2016)” inandiklar1 belirlenmigtir. Bu bulgu,
Ogretmenlerin zaman sikintis1 yasadiklarini belirten bazi ¢aligmalarla (Bayrakdar
Ciftgi vd., 2013; Gokeek, 2008; Sirmaci ve Gengdogan, 2007) paralellik
gostermemektedir. Ancak bu calismadaki katilimcilarin bazilarinin  zaman
yetersizligine vurgu yaptiklari da ortaya ¢ikmustir. Bu sorunun birlestirilmis
matematik ve geometri derslerinin etkili bir sekilde islenmesinde 6gretmenlerin
cesaretini kirabilecegi unutulmamalidir. Ayrica katilimcilarin  bazilarmin
matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesinin &grencilerin basarilarini
olumsuz etkileyecegi yoniinde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Olumsuz goriis
belirten 6gretmenlerin bdyle diisiinmelerine, 6grencilerin geometri basarilarinin
diisiik olmasinin (Bal, 2012; Fidan ve Tirniiklii, 2010) matematik basarilarini da
olumsuz etkileyecegine iliskin diisiinceleri neden olmus olabilir.

Ogretmenler, geometri ile birlestirilmis matematik derslerinin daha etkili ve
verimli yiiriitiilebilmesi i¢in “matematik ve geometri derslerinin tekrar ayrilmasi
ve farkli donemlerde verilmesi”, “Ogretim programlarinin okul tiirlerine gore
yeniden diizenlenmesi (Dikbayir ve Biimen, 2016)”, “ders kitaplarindaki
konularin azaltilmasi ve konu dagiliminin yeniden diizenlenmesi (Bayrakdar
Ciftei vd., 2013)”, “ders saatlerinin arttirilmast” bigiminde 6neriler sunmuglardir.
Bu onerilerden, bazi katilimcilarin matematik ve geometri derslerinin
birlestirilmesine iliskin gizli veya agik direng gosterdikleri sdylenebilir. Bu
durum, bazi Ogretmenlerin alistk olmadiklart yeniliklere karst tepki
gosterdiklerini ve degisime direndiklerini gostermektedir (Aksan, 2015; Birgin,
2010; Gokeek, 2008). Ayrica katilimcilar “6gretmenlerin matematik ve geometri
ogretimi ile ilgili hizmet i¢i egitim faaliyetlerine tabi tutulmasi” Snerisinde de
bulunmuglardir.  Alan  yazinda  Tirkiye’deki  &gretmenlerin  dgretim
programlarinin tanitim ile ilgili yeterli hizmet i¢i egitime tabi tutulmadiklarin
belirten ¢aligmalara (Bayraktar Cift¢i vd., 2013; Cansiz Aktas, 2013; Giiven,
2008) rastlamak miimkiindiir. Uluslararas1 ¢alismalarda da, degisim
hareketleriyle hedeflenen amaglara ulasabilmek i¢in &gretmenlerin egitilmesi
(Spielman ve Lloyd, 2004) ve mesleki gelisimlerinin artirilmast (Reys, Reys,
Lapan, Holliday ve Wasman, 2003) gerektigi vurgulanmaktadir. Yapilan degisim
hareketleri ile ilgili bilgi ve tecriibeye ulagsma imkan1 saglanamamasi
durumunda, 6gretmenlerin tek kaynaginin kendi pratik ve tecriibeleri oldugu
bilinmektedir (Hargreaves, 1996). Bu baglamda matematik ve geometri
derslerinin neden birlestirildigine ve bu iki dersin etkili bir sekilde nasil
islenilebilecegine yonelik kilavuz kitaplar hazirlanabilir.

Caligmanin sonuglart dikkate alinarak asagidaki dneriler sunulmustur:
*Baz1 0Ogretmenlerin  konular1 yetistirme konusunda zaman sikintisinin

yasanabilecegini belirttikleri goriilmiistiir. Bu sorunun asilmasi ya da azaltilmasi
amaciyla ortadgretim matematik dersi 6gretim programina ortaokullarda oldugu
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gibi “Matematik Uygulamalar1” isimli se¢meli bir dersin konulmas: faydal
olabilir.

*Bu arastirma kapsamindaki bazi 6gretmenler, birlestirilmis matematik ve
geometri ders kitaplarindaki konu siralanisi, sayisi, icerigi ve islenisi ile ilgili
olumsuz goriis belirtmislerdir. ~ Ogrencilerin ~ matematik  derslerindeki
basarilarinda ders kitaplarmin 6nemli bir yeri oldugu (Isik, 2008) dikkate
almarak, ders kitaplar1 hazirlanirken Ogretmen goriislerine daha fazla
bagvurulabilir.

*Bazi 6gretmenlerin giincellenen ortaggretim matematik dersi dgretim programi
hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigi gériilmiistiir. Ogretmenlerin program ile
ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip olabilmeleri igin seminer, kurs gibi hizmet i¢i
egitim faaliyetleri diizenlenebilir. Bu hizmet i¢i egitim etkinlikleri 15 giinliik ara
tatilde ya da eyliil ayinin ilk iki haftasindaki seminer déneminde ulasimin kolay
oldugu bir okulda yapilabilir. Bu faaliyette 6gretmenlere matematik ve geometri
derslerinin birlestirilmesinin nedenlerine ve diger iilkelerde bu derslerinin nasil
islendigine yonelik bilgiler verilebilir. Ayrica &gretmenlerin bilgilendirilme
ihtiyaglarinin giderilmesi, bu amagla yeterli arag-gere¢ ve kaynagin temin edilip
ogretmenlerin kullanimina sunulmasi Onerilmektedir (Cansiz Aktas ve Aktas,
2012). Hazirlanan ortadgretim matematik dgretim programinin basariya ulagsmasi
programin 6gretmenler tarafindan tam olarak benimsenmesi ve ig¢sellestirilmesi
ile miimkiin olabilir. Bu baglamda 6gretmenler igin 6gretim programini tam
olarak yansitan tanittim kilavuzlarimin da hazirlanmasinin  faydali olacagi
diisiiniilmektedir.

*Bu c¢aligmada ogretmenler matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesine
yonelik uygulamalarinda yasadiklart ile ilgili birgok Onemli hususu dile
getirmislerdir. Ogretmenlerin bu diisiinceleri, programlarin basariya ulasmasi
i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla ortaya ¢ikan aksakliklarin giderilmesi
icin ilgililerin bu ve benzeri arastirmalarin sonuglarint dikkate almasi yerinde
olacaktir. Ayrica Ogretmenlerin ortadgretim matematik Ggretim programinin
ongordiigi hedeflere ulasabilmeleri igin daha somut, anlasilir ve zengin materyal
destegi ile etkinliklerini desteklemeleri onerilmektedir.

*Tek bir 6gretim programinin her okulda aynmi bi¢imde uygulanmasi miimkiin
degildir (Dikbayir ve Biimen, 2016). Bu durum mevcut ¢alismada 6gretmenler
tarafindan da dile getirilmistir. Okul tiirlerine gore ayr1 6gretim programlarinin
gelistirilmesi ve farkli ders kitaplarinin hazirlanmasi daha faydali olacaktir.

*Bu c¢alisma sadece Giresun’da ortadgretim kurumlarinda gorev yapan
ogretmenler ile yapilmis olup daha genis kapsamli bir inceleme i¢in 6grencilerin
de goriisleri alinabilir. Ayrica farkli illerden 6gretmenlerle nitel ve nicel
yapilacak arastirmalar, yeni verilere ulagsmay1 saglayabilir.



170 Ortadgretim Matematik ve Geometri Derslerinin ... C. Yildiz, M. Hacisalihoglu Karadeniz

*Matematik ve geometri derslerinin birlestirilmesine yonelik &gretmen
gorislerini  daha ayrintili  incelemek i¢in  Ogretmenlerle  miilakatlar
gerceklestirilebilir. Ayrica 6gretmenlerin birlestirilmis matematik ve geometri
derslerini nasil islediklerini incelemek ve karsilastiklar1 zorluklar1 yerinde
gormek icin goézlemler yapilabilir. Son olarak 6gretmenlerin matematik ve
geometri derslerinin birlestirilmesi ile ilgili gorlisleri, deneyim (hizmet yili)
degiskeni dikkate alinarak boylamasina g¢alisilabilir.
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SUMMARY

The secondary school geometry teaching program, which has been changed
gradually during the educational reform period since 2009, was integrated with
secondary school mathematics curriculum in 2013. This makes it important to
know, as the practitioners of teaching programs, what teachers think about this
change and which troubles they have about it. In this study, it was aimed to
determine views of teachers working at secondary schools about implementation
of integrated mathematics and geometry lessons.

Qualitative research approach was used in the study. Qualitative researches
involve important features such as providing natural environment sensitivity,
revealing perceptions, having an inductive analysis, a holistic approach, and
flexibility in working pattern. Taking these characteristics into consideration, the
relevant research is designed qualitatively. Criterion sampling, one of the
purposive sampling methods, was used in the study. Purposive sampling allows
for in-depth study of situations that are thought to have rich knowledge. The
individuals to whom the data collection tool will be applied are determined by
consideration the situations of “working in secondary education institutions and
teaching mathematics and geometry before”. 102 mathematics teachers working
at secondary schools in Giresun formed the participant group. A questionnaire
consisting of open-ended questions was used to determine views of teachers
about integration of mathematics and geometry lessons. Data obtained from the
questionnaire were analysed by descriptive and content analysis methods. First
of all, data collected for the research were saved as a word document. Then
answers given by the teachers were evaluated with descriptive analysis. After
that, with the help of content analysis, categories and codes were formed
according to the data. Finally, frequency and percentage values of the codes were
calculated. In addition, quotes from teachers’ opinions were presented.

It is determined that teachers’ positive opinions which they expressed regarding
curriculum and the teacher related to integration were “ensuring integrity
between interconnected topics” and “eliminating the difference in the form of
mathematics teacher and geometry teacher” respectively. It was determined that
as the positive views in terms of students and time, participants stated “decrease
in bias related to geometry” and “not living an anxiety about finishing the topic
in time” respectively. It was understood that positive views of teachers about
integration of geometry and mathematics lessons were affected by many factors
originating from instruction program, themselves, students, and time. It is found
out that participants expressed that “losing topic integrity in geometry” is the
most important problem based on the curriculum affecting mathematics classes
negatively which were integrated with geometry class. Also, it was revealed that
some teachers had negative views about the order of topics in the textbooks,
number, content, and its implementation. This situation shows the textbooks of
mathematics lessons integrated with geometry do not satisfy the expectations
sufficiently. Despite the change movements related to textbooks it is possible to
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see some studies stating some teachers do not understand textbooks exactly.
Within this context, in-service trainings can be organized by Ministry of
Education to inform teachers and help them interiorize this process.

For a more effective and fruitful implementation of geometry integrated
mathematics lessons, teachers suggested “re-separation of mathematics and
geometry lessons and giving them in different periods”, “reorganization of

ER I3

curriculums according to school types”, “reduction of topics in textbooks and
rearrangement of topic distribution”, “increase of class hours”. Because of these
suggestions, it can be said that some participants show hidden or explicit
resistance to the integration of mathematics and geometry lessons. This shows
that some teachers are reacting to innovations that they are not accustomed to
and they are resistant to change. Participants also suggested that “teachers should
be subjected to in-service training activities related to teaching mathematics and
geometry”. In the literature it is possible to find out some studies expressing that
the teachers in Turkey are not subjected to adequate in-service training on the
introduction of teaching programs. In international studies, it is emphasized that
the teachers should be trained and their professional development should be
increased in order to reach the goals aimed at the change movements. It is known
that the only source of teachers is their own practice and experience, in case the
information about the change movements made and the opportunity to reach the
experience cannot be provided. In this context, guide books on why mathematics
and geometry lessons are integrated and how these two lessons can be processed
effectively can be prepared.

It is seen that some participants stated that shortage of time can be a problem
while catching up the course subjects. With the aim of solving or reducing this
problem, as in middle school, adding an elective class named as “Applications of
Mathematics” to math class curriculum of secondary school could be beneficial.
Some teachers within the scope of this research expressed negative opinions
about course subject order, number, content, and teaching in integrated
mathematics and geometry textbooks. Considering that textbooks have an
important place in the students’ success in mathematics classes, teachers’
opinions could be asked more while preparing them.



