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0Z

2004-2005 ogretim yilinda egitimdeki temel felsefe, gergekligi, dogrulugu ve bilgiyi
bireyin deneyimlerine dayandirip bireyi odaga alan pragmatizmin egitime yansimasi olan
yapilandirmaciliktir.  Hazirlanan  programlarin  hala  yapilandirmacilik  temeline
dayandirildig1 goz oniine alinarak hayat bilgisi 3. sinif ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1
ve 6gretmen kilavuz kitaplari incelenmistir. Arastirmada temel nitel arastirma yontemiyle
dokiiman incelemesi yapilmis ve veriler betimsel analiz ile ele alinmigtir. Elde edilen
bulgulara gore; programda 6grencinin kendi hedeflerini belirlemesine izin vermemekte,
icerik hedeflerle tutarli, hedefler ve igerik Ogrencilerin seviyesine uygun ve giinliik
yasamdaki baglamlara yer verilmistir. Ogrenme-0gretme siirecinde 6grenenin etkinlik
secmesi, Onbilgileri hatirlatmayla ilgili etkinlikler bulunmaktadir ve ydntem olarak
cogunlukla soru-cevap, anlatim ve resim hakkinda konusma yontemleri bulunmaktadir.
Olgme ve degerlendirme siireg temelli olup agik uclu sorulardan olusmaktadir. Ogretmen
kilavuz kitabinda 6grencilerin glinliilk yasamindan 6rnekler yer alsa da isbirligi saglamaya
yonlendirici ve dgrencilere rehberlik yapan etkinlik sayis1 sinirhidir. Ayrica yeni yontem
ve tekniklerin kullanilmasi1 ve dgrencilerin bireysel dgrenmelerini destekleyici durumlar
bulunmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Pragmatizm, Yapilandirmacilik, Hayat Bilgisi Ogretimi

Evaluation Of The 3rd Grade Life Sciences Teaching
Through Constructivist Approach: Teacher’s Lesson
Guide Books

ABSTRACT
The basic philosophy of education in 2004-2005 academic year is constructivism which is
reflected in the education of pragmatism that reality, truth and knowledge are based on
thee individual's experience and that the individual focus area. Given that the program is
still prepared based on constructivism basic, third class life science textbooks, student
workbooks and teacher's books were examined. Documents in the study were handled by
descriptive analysis. According to the results obtained; program, students are not allowed
to set their own goals, according to the level of students, given the context and reading
materials in everyday life supported; selecting learning activities in the teaching-learning
process, methods more questions and answers, is given expression to talk about events
and images. Teachers guide the students to provide books to give examples from daily
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life; however, there isn’t case for supporting the use of new methods and techniques
necessary for self-learning students.
Keywords: Pragmatism, Constructivism, Life Science Teaching

GIRiS

Bilgi ve teknoloji c¢agi ile bilim ve teknolojide, toplumsal degisme ve
yenilenmelerde hizli bir degisim goriilmektedir. Bu degisimin en énemli etki
alan1 insanligin gelisimini saglayan egitim alaninda goriilmektedir. Nitekim
egitim ile yetisen kusaklar iilkelerinin refah seviyesini diinya standartlarmin
iizerine ¢ikarabilmektedir. Daha yalin bir anlatimla giic elde etmenin yolu,
bilgiyi elde etmekten ge¢cmektedir (Berber, 2003). Bilgiyi elde etmenin en
onemli yolu ise egitimdir. Egitimin birey ilizerindeki etkisi baglaminda temel
alinan egitim felsefesi dnemli goriilmektedir.

2004-2005 yilinda 6gretim programlari diinyadaki ve Tirkiye’deki degisimlere
bagli olarak egitim programlari yapilandirmacilik temeline oturtulmustur.
Yapilandirmacilik temelde pragmatizm felsefesine dayanmaktadir. Pragmatizm
0z itibariyle bir amaca odaklanarak teolojik ve sonugcu bir felsefe olarak her ne
sebeple olursa olsun basar1 ile sonuglanmayan fikir veya eylemi kabul etmeyen
bir anlayisa sahip felsefik goriigtiir (Bilgin, 2010). Pragmatizmin temellerini
Charles S. Peirce atmis, William James ilerlemesini saglamis; ancak yayilmasini
John Dewey yapmustir (Wells, 2003, 5.20). Pragmatizmin kurucusu olan Peirce,
pragmatizmi bir anlam kurami olarak gormiis ve bir durumla ilgili bir kaniya
sahip olmak demek, o seyin hissedilebilir etkilerden olustugunu kabul etmek
oldugunu belirtir (Bakir, 2006). James (2003, s.167)’a gdre ise insan i¢in en
faydali olan sey yasamin her alanina en uygun olani ve higbir seyi dista
birakmayacak sekilde deneyimlerin kollektifligi ile ortlisen seyi gergek olarak
kabul etmek gerekir. Insanlar arasi iliskilerde davraniglarda amaca uygun olan
sey nasil dogruysa diisince hayatimizda amacina uygun olan seyin gercek
oldugunu sdyler. Dewey (1996, s. 380; Aktaran Oztiirk, 2014)’in pragmatizm
anlayigina gore, bilgi zihinsel baglantilardan olusan bir ¢erceveden ibaret olup;
bilince ulasan ve ¢evrede olup bitenleri anlama ve gereksinimleri dogrultusunda
amacli bir sekilde degistirmeyi saglayan yapilardan olugur.

Bununla birlikte birgok diisiiniir pragmatizmin gelismesine katkida bulunmustur;
15. yiizyilda bilimsel bilginin degerinin pratikteki yararliligina baglayan Niccolo
Machiavelli; bilgiyi deneyimlere dayandiran John Locke; akilcilik ve deney
pratikteki sentezinin arasinda bilginin kaynagi oldugunu ifade eden David Hume;
biyoloji, tarih ve politika gibi pratikte mutlak ve kesin bilgisini vermemesine
karsin diisiince ve eylemlerimizi nasil yonlendirecegimize dair dnemli ipuglari
veren Kant; felsefi diislinmenin temel amacinin dogrunun ne oldugu ve bu
dogrultuda askinciligin yerine tarihselligi ve kiiltiirel goreceliligi vurgulayan
Hegel; pozitif bilimsel yontem ve arastirma eylemini vurgulayan Auguste Comte
gibi diistiniirlerin pragmatizmin gelismesine katki sagladigi sylenebilir (Eker,
2007).
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Pragmatizmde diisiince ve akli faaliyetler faydaya gore sekillenir (Tiirer, 1996).
Mutlak bir dogru yoktur ve gergekler bir icada benzetilmekte, insanlar tarafindan
kesfedilecegini ileri siiriimektedir (Erdem, 2012). Bilgi ise deneyim ile siirekli
gelisen biling 1rmaginda, secilerek merkeze alinan diislincelerin eylemlere
doniistiiriilmesidir. (Pinarbasi, 2011). Kisaca pragmatizmde gercekler deneyimle
iligkisi cergevesinde bilginin 6znel oldugunu savunmaktadir. Pragmatizm;
evrenin insana bagli oldugunu, insan tarafindan yaratilmis oldugunu ve evrenin
0znel olup asla bilinemeyecegini savunmaktadir (Wells, 2003, s.21).

Pragmatizmi temele alan yapilandirmacilikta bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir teori
olup hem bilmenin ne oldugunu hem de bilmeye ulasmanin nasil oldugunu
aciklar. Psikoloji, felsefe, bilim ve biyoloji alanindaki ¢aligmalara dayanarak,
bilgiyi aktaracak, kesfederek/kesfedilen gergekler olarak degil; kiiltiirel ve sosyal
iletisim siirecini anlamlandirmaya ¢aba godsteren insanlarin ortaya koyduklari
gelisimsel, nesnel olmayan ve uygulanabilir tutarli ag¢iklamalar olarak
tanimlanmaktadir (Fosnot, 2007, s. 1). Diger bir goriiste ise kisilerin bilgiyi ve
bilgiyi sunma bigimlerini kendi deneyim ve disiincelerine dayanarak
olusturdugu yapilandirmacilik, o6gretimle ilgili bir kuram degil; bilgi ve
ogrenmeyle ilgili bir kuramdir (Akinoglu, 2008). Yapilandirmaciligin, bilginin
Ogrenen tarafindan disaridan alinan yeni bilgi ile sahip olunan bilgileri
iliskilendirerek 6grenildigi fikrine odaklanmustir (Ozmen, 2011, 5.86).

Yapilandirmacilik; gergeklik, bilgi, insan ve bilimin dogasina ait kabuller ile
icerik olarak ortaya konan, bilginin ¢evre ve sosyo-kiiltiirel ortamdaki
etkilesimler sonucu bireyin zihninde kendisi tarafindan olusturuldugunu,
disaridan dogrudan aktarmayla &grenmenin gerceklesmeyecegini kabul eder
(Asri, 2011). Kisaca, yapilandirmaci egitiminde bilgi 6znel olup; bireyin yasam
kosullarina uyum gdstermesini saglayan biligsel yapilar ve bu yapilar arasinda
kurulan baglantilardir. Bilginin 6znelligi, bir bireyden baska bireylere oldugu
gibi aktarilamayacagi sonucunu dogurmaktadir. Yapilandirmac bilgi anlayisinin
temel savi bilginin her bireyin beyninde farkli bir sekilde yapilandirildigidir.
Giinliik yasantida farkli bireylerin ayni bilgiyi farkli sekilde &grendikleri
distintlir, ¢iinkii bu bilgiler belli bir ortaklik tasimakta ve giinlik
kullanimlarinda bir aksaklik yaratmamaktadirlar. Bilginin miimkiin oldugu kadar
fazla alanda deneyimlenmesi; yani mimkiin oldugu kadar fazla alanin
bilgileriyle tutarliliginin saglanmasi, bu yontemle de miimkiin oldugu kadar fazla
diizeltilerek yapilandirilmasi bilginin kullanilabilirligini artiracaktir (Oztiirk,
2014). Ogzetle; yapilandirmacilik bir 6grenme kurami olmanmn &tesinde
pragmatizme dayanan bilgi ve Ogrenmeyi igeren bir egitim kurami oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda yapilandirmacilik pragmatizm goézliigiinden
baktigindan bilginin 6znelligini ve 06znel gergekligi savunmakta ve tek bir
dogrunun olmadigim ortaya atmaktadir.

Yapilandirmacilikta, 6grenme boyutunda 6grenen kendi 6grenmesinden sorumlu
ve anlamin yaratilmasina bizzat katilan aktif unsurlar olarak kabul edilmistir.
Ogrenen; etkili iletisim kurabilen, diisiinen, lireten, sorun ¢ézebilen, yasam boyu
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O0grenmeyi benimseyen, attigi her adimi sorgulayan ve 6z degerlendirme
becerilerine sahip, toplumsal sorunlara duyarli bireydir (Asri, 2011).
Yapilandirmacilik bu goriisleriyle 6zellikle programlar iizerinde biiyiik bir
degisime neden olmustur. 2004-2005 programlarinin yapilandirmacilik esasina
dayandigi temel alinirsa degisen bu programlardan birisi &grencilerin
yasamlarindan 6rneklerin yer aldig: hayat bilgisi 6gretim programudir.

Hayat bilgisi dersini Giileryiiz (2008); “cocugun i¢inde yasadig1 dogay1 doganin
diizenini deneyimlere dayali olarak kesfetmesi, i¢inde yasadigt toplumun kiiltiirel
degerlerine uygunluk saglayarak, kendi kisiligini olusturma ve yapilandirma
stireci” olarak tanimlamaktadir. Binbasioglu (2003) ise hayat bilgisinin ¢ocugun
icinde bulundugu toplumsal ve kiiltiirel g¢evreyi inceleyerek kiigiik yaslardan
itibaren g¢evresi ve ¢evre sorunlart hakkinda dogru ve saglam bilgilerle gevreye
uyum saglamasina yardimci olan bir ders olarak tanimlamaktadir. Tanimlardan
da anlasilacagi gibi; hayat bilgisi dersi, bireyin yasaminda karsilasabilecegi
cesitli sorunlara kars1 en uygun secenekleri ortaya koyabilmesi, yasamin i¢cinden
olaylardan hangi sonuglar1 ¢ikarmasi gerektigini, sosyal insan ve vatandas olarak
gorev ve sorumluluklarini hatirlatir ve 6gretir (Akinoglu, 2002).

Hayat bilgisi dersi, dgrencilerin i¢inde yasadiklari toplum hayati ve dogal
cevrenin onlarla ilgili olan tiim ydnlerinin ger¢ek ortamlardaki dogallig:
icerisinde ele alimmis ve onlarin gelisim diizeylerine uygun big¢imde
diizenlenmistir (Bektas, 2009). Cocuklar, ilkdgretimin ilk yillarinda yasami bir
biitiin olarak algilar. Cocuklar i¢in tek varlik ve olgular yoktur; ortamdaki olgu
ve olaylar1 bir biitiin olarak algilama 6zelligine sahiptirler. Bu ¢ocuklar
kendilerine Ogretilmek istenenleri ayri ayri gordiiklerinde iliskileri algilayip
kavrayamamaktadirlar (Akinoglu, 2002). Cocugun bu dénem 6zelliginden dolay1
hayat bilgisi dersi, Herbart tarafindan ortaya konup Berthold Otto tarafindan
gelistirilen toplu Ogretim yaklasimina uygun bicimde diizenlenmistir. Toplu
Ogretim, herhangi bir olay ve nesne hakkinda ayri ayri dersler tarafindan
ogrencilere verilecek bilgi ve becerilerin bir ders altinda birlestirilmesidir
(Karaca, 2008). Hayat Bilgisi dersinde “birey”, “toplum” ve “doga” 6grenme
alanlari ve bu Ogrenme alanlarinin tamamini kapsayan “degisim” boyutu
bulunmaktadir. Bu 6grenme alanlarina uygun “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz
Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” temalar1 belirlenmistir.

Hayat Bilgisi dersinde temel alinan yaklagim ise yapilandirmacilik olarak
belirtilmistir. Yapilandirmaciligin, 6grenmede bireye 6grenme yasantilart sunan
ve dgrenme-Ogretme siirecini destekleyen materyallerden biri olan ders kitabinin,
ogrenci merkezli, sistematik sekilde belirli beceri ve kazanimlar1 ortaya
¢ikarmay1 hedefleyen, bireysel diisiince ve deger yargisinin 6zgiirce liretilmesine
olanak tanityan bir anlayisla hazirlanmasi beklenir. Bu baglamda 2004-2005
Ogretim yilinda uygulanmaya baslayan; ancak 2015-2016 yilinda bir takim
degisiklikler yapilan Hayat Bilgisi ders kitab1 ve 6grenci calisma kitaplarinin
yapilandirmaciliga uygunlugunun incelenmesi gerekmektedir. Yapilan alan yazin
taramasinda 2015-2016 6gretim yilinda uygulamas: yapilan hayat bilgisi 6gretim
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programima uygun hazirlanan ders kitaplar1 ve &grenci g¢alisma kitaplarinin
incelendigi bir arastirmaya rastlanmamasi bu aragtirmaya olan gereksinimi ortaya
cikarmigtir. Yapilan bu aragtirmanin egitim programcilari, alan uzmanlar1 ve
ogretmenlere yol gosterici olacagt umulmaktadir.
Arastirmanin genel amact; 2015-2016 hayat bilgisi 6gretiminde kullanilan ders
kitaplari, Ogrenci ¢aligma kitaplar1 ve Ogretmen kilavuz kitaplarinin
yapilandirmac1  felsefeye uygunlugunun incelenmesidir. Bu kapsamda
arastirmada su sorulara cevap aranacaktir:
1. Hayat Bilgisi dgretimindeki hedefler yapilandirmaci felsefeye ne kadar
uygundur?
2. Hayat Bilgisi 6gretimindeki icerik yapilandirmaci felsefeye ne kadar
uygundur?
3. Hayat Bilgisi 06gretimindeki O6grenme-0gretme siireci yapilandirmaci
felsefeye ne kadar uygundur?
4. Hayat Bilgisi 06gretimindeki O6lgme ve degerlendirme etkinlikleri
yapilandirmaci felsefeye ne kadar uygundur?
5. Hayat Bilgisi O6gretiminde Ogretmen kilavuz kitab1 yapilandirmact
felsefeye ne kadar uygundur?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

2015-2016 Hayat Bilgisi dgretiminin yapilandirmaci felsefeye uygunlugunun
incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada temel nitel aragtirma yontemi
kullanilmigtir. Temel nitel aragtirma; sosyal olgulari, insan davranislarini ve bu
davraniglarin sebeplerinin neler oldugunu detayli ve derin bir sekilde anlamay1
amaclayan bir arastirma yontemidir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013; s. 40).
Arastirmanin ¢alisma grubu 2015-2016 6gretim yilinda uygulanan hayat bilgisi
Ogretim programlarindan 3. sif hayat bilgisi 6grenci ders kitab1 ve calisma
kitaplar1 ele alinmistir. Incelenen ders kitaplari MEB tarafindan onaylanmis ve
ders kitabi olarak okutulmasina karar verilen kitaplardir.

Veriler ve Toplanmasi

Arastirmanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman
incelemesi; aragtirma amacina uygun bilgilerin oldugu yazili materyallerin
incelenmesidir (Yildinm ve Simsek, 2014). Dokiiman incelemelerinde
arastirmacilar tarafindan olusturulan &lgiitler yoluyla incelenmistir. Olgiitlerin
olusturulmasinda alan yazindan ve Asri (2011), Akkocaoglu (2009), Simsek-
Ozkan (2011), Sahin (2009) ve Murphy (Akt. Simsek, 2004) gelistirdikleri
olceklerden yararlamlmistir. Olgiitler programin 4 temel dgesi olan kazanim,
icerik, 6grenme-0gretme siireci ve 6lgme ve degerlendirme ile 6gretmen olarak 5
ana kategoriye ayrilmistir. Olusturulan bu kategorilere gore ele alinan 6lgiitler
diizenlenmis ve uzman goriisleri alinmigtir. Uzman goriislerinden sonra Olcege
son sekli verilmis ve olusturulan 6lgiitlere gore hem hayat bilgisi 6gretmen
kilavuz kitab1 hem de 6grenci ders kitab1 ve ¢alisma kitaplar1 incelenmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirmada dokiiman incelemeleri yoluyla elde edilen nitel verilerin
coziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmigtir. Betimsel analizde elde
edilen veriler daha 6nceden belirlenen kategorilere gore 6zetlenir, yorumlanir ve
bu analizde bireylerin goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik
yer verilir. Veriler sistematik ve agik bir bicimde betimlenir ve bu betimlemeler
aciklanip yorumlanir, neden sonug iliskileri irdelenip bir takim sonuglara ulasilir
(Yildirim ve Simsek, 2014, s.224). Bu arastirmada 6ncelikli olarak kategoriler ve
oOlgiitler olusturulmus ve hayat bilgisi 6gretiminde &gretmen kilavuz kitabi,
ogrenci ders kitab1 ve ¢aligma kitaplari olusturulan dlgiitlere gore incelenmistir.
Arastirmada olgiitler frekanslanmig ve alintilara yer verilmistir.

BULGULAR

2015-2016 hayat bilgisi 6gretiminin yapilandirmaci felsefeye uygunlugunun
incelemek amaciyla yapilan arastirmada 6gretim programinin kazanim, igerik,
O0grenme-6gretme siireci, 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri ile 6gretmen rolleri
baglaminda yapilandirmaci felsefeye uygunlugu incelenmis ve alt problemlere
gore verilmistir. Bu kapsamda hayat bilgisi dgretim programinin kazanimlar
belirlenen oOl¢iitlere gore incelenmis olup Tablo 1’°de gosterilmistir.

Tablo 1. Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Kazammlarin Yapilandirmacilik
Felsefesine Gore Incelenmesi

Kazanimlar f
Ogrenenin 6grenme amacini belirlemesine izin vermesi -
Ogrenme kazanimlarinin birbiri icinde tutarli olmasi 90
Giinliik yagsami ele alan kazanimlar olmast 80

Hayat bilgisi 6gretim programinin yapilandirmacilik felsefesine gore incelendigi
Tablo 1°de 6grenenin 6grenme amacina izin verilmesine yonelik hi¢ bir kazanim
mevcut degildir. Ancak yapilandirmaci felsefede Ogrenen kazanimlarinin
belirlenmesinde Ogreneni 6n plana almaktadir. Bununla birlikte olusturulan
biitiin kazanimlar birbiriyle tutarlidir. Ancak 90 kazanimdan 6glencilerin giinliik
yasamindan hareketle olusturulan kazanim 80 tanedir. Diger 10 kazanim ise
Atatiirkgiiliik ve tarihsel konular1 ele almaktadir.

Hayat Bilgisi 6gretim programinin igerigi belirlenen olgiitlere gore incelenmis
olup Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Hayat Bilgisi Ogretim Programimin  Igeriginin  Yapilanduwmacilik
Felsefesine Gore Incelenmesi

icerik f

Icerigin kazanimlara uyumlu okuma pargalari ile desteklenmesi 90
Okuma pargalar1 6grenci ilgi, ihtiya¢ ve seviyelerine uygun olmasi 54
Igerikte giinliik yasam baglamlari olmas1 74

On bilgileri hatirlatmak, dikkat ¢ekmek gibi sebeplerle &grenme
stireglerinin dgrenenin giinliik hayatiyla iliskili sorularla desteklenmesi 58
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Ogrenenlerin giinliik hayatindan yola ¢ikarak arastirma konular1 sunmasi 9
Ek okuma pargalarinin olmasi 7
Icerik giivenilir bilgi kaynaklariyla zenginlestirilmis olmasi 2

Hayat Bilgisi 6gretim programinin igeriginin yapilandirmacilik felsefesine gore
incelendigi Tablo 2’de kazanimlara uygun okuma parcalar: ile desteklendigi
goriilmektedir. Ornegin; “Arkadas segerken ve kisisel tercihlerde bulunurken
olumlu degerleri gozetir.” kazanimi hedefe uygun okuma parcasi ve giinliik
yasamda karsilagilabilecek bir olay olarak ele alinmistir. Ancak olusturulan
icerigin tamami Buse ve Emir adina iki kisinin mektuplarindan olusmakta ve
yalnizca 2 kazanim giivenilir bilgi kaynaklarindan elde edilen verilere
dayanmaktadir. Bu durum yapilandirmacilikta giivenilir bilgi kaynaklar1 yerine
bireyin deneyimlerinden hareket edilmekte ve nesnel gercek yerine O6znel
gerceklik s6z konusu oldugu igin yapilandirmaciligi desteklemektedir. Resim
1’de bunun bir drnegi gdsterilmistir.

SONUNDA BASARDIM ok
] Telefonun olmamasi hayatinizi nasil etkilerdi? s7

Jhomas Ediaon
Comas Edéaon)

7847 WW@W%WW%
tunane trentin gk vagenuna tasde. OJA/MTJWMW éumaaﬁa
WMM&WMPWMWMW

1876 gylnda zelefonu, 7877 de gnamafonu gedistinde. 27
Edim 187 9'da eledinid ampulindg toat etid.

. D8

Resim 1. Giivenilir bilgi kaynaklarlyla désteklenen 1g:er1k ornegi

On bilgileri hatirlatmak, dikkat ¢ekmek gibi sebeplerle 6grenme siireglerinin
Ogrenenin glnliik hayatiyla iligkili sorularla desteklenen igerik ise 58°dir. 32
kazanim ig¢in olusturulan igerik ¢ocugun bulundugu sosyo-kiiltiirel ¢evre ve
deneyimler goz ardi edilmistir. Ancak 6grenen bilgileri dnceki ogrenmelerin
iizerine yapilandirmakta olup 6n Ogrenmeler 6grenme siirecinde Onemlidir.
Ogrenen 6n dgrenmelerindeki eksikliklerin giderilmesi gerekmektedir. Icerikte
on dgrenmelere yonelik olusturulan sorulara 6rnek olarak;

OFKENE HAKIM OL
(5] Arkadasinizin mutlu mu, Gzgin ma, kizgin mi oldugunu
nasil anlarsiniz?

Resim 2. Onbilgileri hatirlatmaya yonelik iliskin sorular

Icerikte Ogrencilerin giinliik yasamindan hareketle ogrencilerin arastirma
yapmalarina yonelik 9 etkinlik bulunmakta ve bunlar ise dgretmen kilavuz
kitaplarinda yer almaktadir.
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BiR SONRAKI DERSE HAZIRLIK
Ogrencilerin hazitigi: Ogrencilerinize 2. 6- BiR SONRAK| DERSE HAZIRLIK
TENE GRSME [ Fitelemin $41. Saviesi @FnE Ogrencilerin hazridr: Ogrencilerinizden ga-
Ogrencilerinizden verilen 6mek sorulardan ya- ) o
rerlETEne: affe wEve alwslse e zefe ve dergilerden ev kazalan ile ilgil haber
birinin cocuklugunu arashrmalanni ve bu ki- ve fotograflar getimmelerini, boyle durumlarda

sinin cocukluguna ait fotografiar. yanm kar- ne yapilmasi gerekligini arastmalanniisteyiniz.
ton kagidi ve yapistine! getirmelerini isteyiniz.

Resim 3. Giinliik yaéama yonelik etkinlik 6rnegi

Ek okuma parcalarina ise sadece 7 kazanimda yer verilmistir. Hazirlanan ek
okuma parcalar1 ise Ogretmen kilavuz kitabinda yer almakta Ogrencilerin
kitaplarinda yer almamaktadir. Verilen okuma pargalarinin siir, masal veya
hikayelerden olusmaktadir. Ancak Ogrenenin ilgi ve ihtiyaclarina uygun
hazirlanan ek okuma parcalari 6grenmeyi pekistirerek dil gelisimine de katki
saglar. 7 kazamimda ek okuma pargalarmi verilmesi yetersizdir. Ogrenenin
giinliik hayatindan yola ¢ikarak arastirma konusu 9 konuda ele alinmistir.

Hayat bilgisi 6gretim programinin O6grenme-6gretme siirecinde belirlenen
oOlciitlere gore incelenmis olup Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Hayat Bilgisi Ogretim Programimin Ogrenme-Ogretme Siirecinin

Yapilandirmacilik Felsefesine Gore Incelenmesi

Ogrenme-Ogretme Siireci f
Igerige uygun ydntem kullanilmasi 90
Onceki dgrenmelerle ilgili sorularla giris yapilmasi -
Ogrenene yonelik yanlis ve eksik &n &grenmelerine iliskin uyar1 ve -
yonlendirmelerde bulunmast

Ogrenenlere kendi ilgi ve ihtiyaglarina gore etkinlikleri secme ya da oneri -
sunma sansi vermesi

Ogrencilerin ders siirecinde aktif olmasi 54
Derslerin ilging olmasi -
Ogrencileri isbirligine yonlendirme 29
Etkinlikler gergekg¢i olmasi 90
Problem ¢6zme etkinliklerin olmasi 9
Kesfetme etkinliklerin olmast 3
Etkinliklerde 6grenci denetimine yer verilmesi 41
Ogrenene arastirma gorevi yonelik gorevler vermesi 35
Ogrencinin 6n bilgi, inang ve tutum gibi yapilar1 dikkate alic1 etkinliklerin -
olmasi

On bilgilerin hatirlatici etkinliklerin gesitlilik gdstermesi -
Ogrenciyi bilgi kaynagina yonlendirme 1

Konuya dikkat c¢ekmenin ardindan o&grencilerin deneyim kazanmalarimi
saglayacak yontemler kullanilmasi
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Hayat Bilgisi 6gretim programinin 6grenme-0gretme siirecinin yapilandirmacilik
felsefesine gore incelendigi Tablo 3°te ders siirecinde 6gretmen kilavuz kitabinda
kullanilan yontem ve teknikler dersin hedeflerine ve igerigine uygundur. Ancak
“Onceki dgrenmelerle ilgili sorularla giris yapilmas1”, “Ogrenene yonelik yanlis
ve eksik 6n o6grenmelerine iliskin uyar1 ve yonlendirmelerde bulunmasi”,
“Ogrenenlere kendi ilgi ve ihtiyaclarina gore etkinlikleri segme ya da Oneri
sunma sans1 vermesi”, Derslerin ilging olmas1”, “Ogrencinin 6n bilgi, inang ve
tutum gibi yapilar1 dikkate alici etkinliklerin olmas1”, ve “On bilgilerin hatirlatici
etkinliklerin gesitlilik gdstermesi” dl¢iitlerine yonelik etkinlik bulunmamaktadir.
Ogrenme ogretme siirecinde igerigi olusturan mektuplagmalar bulunmakta ve
giris sorulart bulunmaktadir. Biitiin kazanimlar bu sekilde verilmistir; ancak
Ogretmen kilavuz kitabt da buna uygun olarak devam etmektedir. Bu durum
dersin ilging olmasimi engellemistir. Resim 4’te ders girisinde &gretmenin
yapmasi gereken etkinlik drnekleri verilmistir.

ZIHINSEL HAZIRLIK ZIHINSEL HAZIRLIK

« Ogrencilerinize, "Siz konusurken arkadasin-
zin kitap okumast, s6z{niz kesmesi, sizi srek-
li elestirmesi, oflayip puflamast, kalkip ofurma-
sl hosunuza gider mi?” sorusunu sorcrak derse
giris yapiniz. Ogrencilerinize sorunun cevapla-

« Ogrencilerinize okula gelifken ki dgrencinin
kavgasina tanik oldugunuzu ve onlan ayimak-
fa gliclik cekiiginizi sbyleyiniz. *Sizce sorunlan-
mizi kavga ederek cézebilir miyiz? Bunun bas-
ka yolu yok mudur?” sorulanni sorarak égren-

nni nedenleriyle birlkte aciklafiniz. cilerinizin konuyla iigill hazir bulunusluk dizey-

lerini belireyiniz.

Resim 4. Ders girisinde 6gretmenlerin yapmasi gereken etkinlikler
Konuya dikkat c¢ekmenin ardindan &grencilerin deneyim kazanmalari
saglayacak yontemler kullanilmasi ile ilgili olarak 6gretmen kilavuz kitabinda

kullanilabilecek yontemler Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Hayat Bilgisi Ogretmen Kilavuz Kitabinda Belirtilen Yontem-Teknikler

Yontemler f Yontemler f
Soru-cevap 82 Neden-sonug iligkilerini bulma 3
Anlatim 78 Gosteri 3
Resim hakkinda konugma 77 Poster ¢aligmasi 2
Tartigma 32 Siir yazma 2
Beyin firtinast 28 Gosterip yaptirma 2
Canlandirma 19 Goriis tarama 2
Sorun ¢6zme 9 Alan gezisi 2
Ornek olay 7 Proje 1
Gozlem 7 Ogrendiklerini listeleme 1
Oykii yazma 4 Sergileme 1
Resim yapma 4 Akrostis 1

Hayat Bilgisi 6gretmen kilavuz kitabinda belirtilen yontem ve tekniklerin
gosterildigi Tablo 4’te dgretmenler daha ¢ok soru cevap yontemini, anlatim ve
resim hakkinda konusma yontem ve teknikleri kullanilmasi i¢in etkinlikler
diizenlenmistir. Ogrencinin siirece aktif olarak katilmasini saglayan ve kendini
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ifade etmesini saglayan tartisma ortamlarinin olusturulmasi, sorun ¢6zme, neden-
sonug iligkileri bulma, goézlem, proje gibi yontemler daha az kullanilmustir.
Yapilan bu etkinliklerden sadece 29’unda 6grenciyi isbirligine yonlendirmekte,
41 etkinlikte Ogrencilerin denetimine birakilmig, 35 etkinlikte Ogrencileri
aragtirma gorevi verilmis ve 9 etkinlik problem ¢dzmeye yoneliktir. Sadece bir
etkinlikte Ogretmen Ogrenciyi bilgi kaynagma yonlendirmektedir. Ancak
yapilandirmacilik felsefesinde 6gretmen sadece rehber olarak etkinlikleri
sunmakta ve dgrencilere uygun olarak nasil yapilacagina da karar vermektedir.
Ancak programdaki yontemlerin birgogu Ogretmenin rehber konumundan
cikarmaktadir. Ogretmen siirecin yoneticisi olarak ogrencilere neler yapmasi
gerektigini belirtmekte ve siireci yonetmektedir. Resim 6’da 6gretmenin siireg
yonetimine yonelik etkinlik 6rnegi verilmistir.

Hizmet sozcugunun anlaminin, binne yarayan
bir is yapma oldugunu vurgulayiniz. Cevrele-
rninde gordukler mesleklerin, hangi alanlarda
bizlere, topluma hizmet effigine iliskin ornek-
ler vermelerini isteyiniz.

Ogrencilerinize, insaniiga hizmet etrnis bir-
kac kisinin hayatini anlatiniz veya bu kisilerin
hayatini sinifa getirdiginiz kitaplardan oku-
yunuz. Ogrencilerinize, “Bu insanlar sadece
kendi Ulkesinin insanlan icin dedil tim dinya
insanlan icin baydk buluslar yaprislardir. Bu
insanlar da bir zamanlar sizin gibi cocuktu.
Bilimin temelinde, insanlann cocuklugundan
baslayan soru sorma ve merak etme duygusu
yatar. Sorular cevabini buldukca biraz daha
ilenye gider. Siz cocuklar da gelecedin bilim
insanlansiniz. Toplumumuzun ve dunyamizin
arastiran, sorgulayan, sizin gibi gocuklara ih-
tiyaci vardrr.” aciklamasini yapiniz.

Gonulld bir égrencinize, Thomas Edison,
Pekinel kardesler ve Halil Mutlu’nun yaptiklan
ile ilgili metni sesli olarak okutunuz. Diger 0g-
rencilerinzden, okunan metni ders kitabindan
takip etmelernini isteyiniz.

*Ampuld, kim, nasl bulmustur?” sorusu-

e 4

ti resimn, siir, oyku kes-yapishr veya akrostis fek-
niklerinden birni kullanarak ézgdn bir bicimde
anlatmalanni isteyiniz. Yapilan calismalan si-
nifta sergiledikten sonra, ogrencilerinize ca-
ismnalanni arin dosyalanna  koymalarini
soyleyiniz.

Tesekkar Mektubu

Bu etkinlik, sozel ve icsel zekd alanlanni ge-
listirmeye yoneliktir.

Materyal: Ad boyutlannda birer calisma
kéadid.

= Odrencilerinize calisma kaditlanni dadi-
tiniz.

s Arashrma yaptiklan kisinin adinl yazmala-
rni varsa resmini yapishrmalanni isteyiniz.

= Arashrdiklan kisiye yaptiklan hzmetten do-
lay bir tesekkar mekiubu yazdinnz.

* Mektuplannda, arastirdiklan kisinin hangi
yonunden etkilendiklerini ve nedenlerini acik-
lamalanni isteyiniz.

= Yazdiklan mektuplan siniffa okutunuz.

Resim 6. Ogretmen Kilavuz Kitabinda Siireg

Hayat Bilgisi dgretim programinin Slgme ve degerlendirme etkinliklerinin
yapilandirmaci felsefeye uygun olmasina yonelik dlgiitlere gore incelenmis olup
Tablo 5°de gosterilmistir.
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Tablo 5. Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Olgme Ve Degerlendirme
Etkinliklerinin Yapilandirmac Felsefeye Gore Incelenmesi

Olcme ve Degerlendirme f

Kazanimlara uygun olmasi 90
Acik uglu sorulara yer vermesi 90
Stire¢ odakli ¢esitli degerlendirme tekniklerine yer vermesi 90

Ogrenene ogrenme siirecinde doniit saglayacak yonergelerin 6
verilmesi

Ogrenenin verilen ya da siireg iginde kendilerinin olusturdugu
oOlgiitlere dayanarak kendilerini ve birbirlerini degerlendirmelerine 6
olanak saglamasi

Ogretmene arasindan secebilecegi olgme ve degerlendirme -
etkinliklerine yonelik cesitli secenekler sunmasi

Ogretmene yeni 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri {iretme ya da var -
olan1 degistirme sans1 vermesi

Ogrencilerin gelisimine uygun olmasi 90
Farkl1 beceriler i¢in farkli degerlendirme araglarinin kullanmasi -

Hayat Bilgisi 6gretim programinin 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin
yapilandirmaci felsefeye gore incelendigi Tablo 5’te 6lgme ve degerlendirme
etkinlikleri 6grenci calisma kitabi {izerinden yiiriitiilmektedir. Olgme ve
degerlendirme etkinlikleri hedeflere uygun, tamaminda agik uglu sorulardan
olusmakta, siire¢ odakli degerlendirme yontemleri kullanilmis ve 6grencilerin
gelisimine uygundur. Ancak Ogretmene arasinda segebilecegi Olgme ve
degerlendirme etkinlikleri bulunmamaktadir veya var olan etkinliklerin yerine
yenisini liretme ya da var olan etkinligi degistirme sansi verilmemistir. Ayrica
etkinliklerde farkli beceriler i¢in farkli degerlendirme araglar1 kullanilmamustir.
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DK
O DA COCUKMUS st

% = Asadidaki sorulan ailenizden sectiginiz bir blylginize so-
runuz. Cevaplarinizi noktall yerlere yaziniz.

o ™= e aowade:

o o5 Llndendid derecesd:

- Jnacagenws Jorudon

D e ANe zaman ve nerede dogdunue?

L

O = Cocuddugunus nerede gectls

o = Nasdd Sin cocudiunus?

O = Cocudlid arndadastarcne Admdendd?

&

o == Cocuddid andadaadarenesdo nedn yapanaenes? .
L

o o5 Cocudden en cod Aangd oippundant Ounanadinez? ..
o b= ‘aacéd&g,(‘ srveslor ‘Mfg,od, AL UL ATV AT VE Buir anenuse

o Araaca andafin mesinoss

L]

© Bdgdydnce ne ofmad (atiyordunes?

o

Aciklama: Yukandaki sorular &rnek olarak verilmistir. Bu
sorulara, farkh sorular ekleyebilir, sorulan hazirlarken Sgret-
meninizden ve aile blylklerinizden yardim alabilirsiniz. Top-
ladigimiz bilgileri derleyip A4 boyutundaki bir dosya kagidina
yaziniz. Tlurkce yazim kurallanna uygun clarak rapor haline
getiriniz.

R T IR IR IR Y]

Resim 7. Ogrenci Caligma Kitabinda Olgme-Degerlendirme

Ogrenene &grenme siirecinde doniit saglayacak yonergelerin verilmesi ve
Ogrenenin verilen ya da siire¢ ic¢inde kendilerinin olusturdugu &lgiitlere
dayanarak kendilerini ve birbirlerini degerlendirmelerine olanak saglamasi ile
ilgili olarak kitabin en sonunda yer alan 6l¢ekler seklinde 6 farkli degerlendirme
aract bulunmaktadir. Ancak 6grenmenin ger¢eklesmesinde 6grencinin kendini
degerlendirmesi gerekmektedir; yapilandirmaci felsefeye gore de &grencilerin
ogrenmeleri ile ilgili doniitler nemlidir. Bu baglamda &grenci ¢aligsma kitabinda
yer alan etkinliklerin 6grencilere doniit verecek etkinliklerin ¢cogunlukta olmasi
gerekmektedir.

Hayat Bilgisi 6gretim programina gore hazirlanmis 6gretmen kilavuz kitabinin
yapilandirmaci felsefeye uygun olmasina yonelik belirlenen olgiitlere gore
incelenmis olup Tablo 6’de gosterilmistir.
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Tablo 6. Hayat Bilgisi Ogretim Programina Gore Hazirlanmis Ogretmen
Kilavuz Kitabimin Yapilandirmaci Felsefeye Gére Incelenmesi

Ogretmen Kilavuz Kitabi f

Ogretmen ders girislerinde giinliik yasamdan sorabilecegi sorular 29
Isbirliginin saglamaya yonlendirici 29
Ogrencilere rehberlik yapan 34

Gerektiginde yeni yontem ve teknikler kullanilabilmesi -
Ogrencilerin kendi kendine 6grenmelerinde destekleyici -

Hayat Bilgisi dgretim programina gore hazirlanmis 6gretmen kilavuz kitabinin
yapilandirmaci felsefeye gore incelendigi Tablo 6’da Ogrencinin giinliik
yasamindan Ornekler verebilmesini saglayan girig bolimiinde 29 soru ornegi
verilmistir. Ogretmenin 6grenciler arasinda isbirligine yénlendirici 29 durum
bulunmaktadir. Ogretmen 34 durumda 6grencilere rehberlik  yapan
konumundadir. Ancak yapilandirmaci felsefede Ogretmen tiim etkinlikleri
Ogrencilere birakmali ve rehber olmalidir. Resim’8 de dgretmen kilavuz kitabina
gore dgretmenin dersleri nasil yonettigine yonelik etkinlik sunulmustur.

EVDE SORUN VAR

KAZAMNINM

B.3.17. Alile icinde orfaya cikabilecek anlas-
mazhklan cdzmek icin, sorun cdzme becerisi-
i kullarr.

iniskil irme

Problem C&zme becerisini gelistirmeye yo-
netiktir,

SURE: 40 dakika

ARAC VE GERECLER

Kok bir karton kutu.

YOMNTEM VE TEKNIKLER

Soru-cevap. resim haklknda konusma. anla-
. sorun cozme.

ZIHINSEL HAZIRLIK
- Ogrencilerinize evinzde yasadigimniz bir so-
runu (kaynaklann Szensiz kullanilmas. baskala

nna ait esyalann izinsiz ve Szensiz kullanilmeas:.

aile icindeki gorev ve sorumiluluklann ihrmal edil- o e T ST

mesi. evdeki kurallara uyulmameas: vis.) anlata- =
EVDE SORUN VAR e

rak derse girs yapinz. T Az il teincie s ki arlasrasiEs e

T —— |

Ogrencilennize 2, ders kitabirum

= 56. sayfasin achnnz. Hazirik soru

sunu sorarak egrencilerinizden cevaplamala-

A isteyiniz. Alnan cevaplan asadidaki it o B e e e
tahtaya listeleyiniz.

Evde belirlenen kurallara uymarmea

Sdrev ve sorurniluluklann yerine getirmene it et i oo nif e )
Kaynaklan tutumilu kullanmarma

Harchgin yeterl bulmarna T et e
Arkadas secirmi

= En wian oSatien uohan Lol -
Kisisel bakimina ézen gostermerme S

Sargld kurallanna uymama s

Resim 8. Ogretmen kilavuz kitab1

Ogretmen kilavuz kitabinda drnekler verildigi Resim 8’in aksine yapilandirmaci
felsefede gerektiginde yeni yontem ve teknikler kullanilabilmesi ve 6grencilerin
kendi kendine oOgrenmelerinde desteklemesine yonelik Ogretmen kilavuz
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kitabinda yer verilmemistir. Ogretmen kilavuz kitabinda 6gretmenin derse nasil
anlayacagi, hangi yontem ve teknikleri kullanmasi gerektigine ve dlgme ve
degerlendirme etkinliklerini nerde ne zaman yapilmasi gerektigi anlatilmistir.
Ancak yapilandirmaci felsefeye gore ortam Ogrenciye gore diizenlenirken
O0gretmeninde bu ortami ona gore diizenleyebilecegi sekilde sinif ortamini
kendisi diizenlenmelidir. Bu baglamda hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplarinin
ogretmeni siif ortaminda Ogrenciyi Ozgiir birakip siirecin rehberi olmasini
engellemektedir.

TARTISMA ve SONUC

Egitim, bireyin yasamini sekillendiren ve biitiin hayatini etkileyen bir durumdur.
Birey i¢in dogru egitim igin egitim programinda segilen felsefede onemlidir.
2004-2005 Ogretim yilindan itibaren diinyadaki egilimlere bagli olarak
Tirkiye’de egitimde yapilandirmaciliga dayandirilmustir. Yapilandirmaciliga
gore hazirlanan programlarin arasinda hayat bilgisi programi da bulunmaktadir.
Bu arastirmada 3. smuf Hayat Bilgisi 6gretiminde de yapilandirmacilik
felsefesine uygunlugu baglaminda 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders kitabi
ve 6grenci ¢aligma kitab1 betimsel analiz yontemiyle incelenmistir.

3. smif hayat bilgisi 6gretim programimin kazanimlart 6grencinin kendi
hedeflerini belirlemesine izin vermemektedir. Oztiirk (2015) arastirmasinda
Ogretmenlerin  Ogrencilerin temel kazanimlarin kazanmasindaki en oOnemli
etmenin 0grencinin kendi dzellikleri oldugunu ifade ettigi sonucuna ulasilmistir.
Hedeflerin bir kismi giinlilk yasami ele almakta; ancak hedefler birbiri i¢inde
tutarlidir. Kayalar (2007) kazanimlarin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine
uygun oldugu sonucuna ulagirken; Tiirkyilmaz (2011) aksi sonuca ulagmistir.

3. smif hayat bilgisi 6gretim programinin igerigi kazanimlara uygun oldugu
sonucuna ulasilmistir. Kayalar (2007) de ayn1 sonuca ulagmistir. Ayrica program
Ogrencilerin seviyesine uygun oldugu sonucuna ulasilmasi Giiven (2010) ve
Kayalar (2007)’in arastirmasma paralellik gdstermektedir. Programin igerigi
giinliilk yasamdaki baglamlara yer verilmis olmasi Ogretmen goriislerini
inceleyen Ozkan (2009), Giiven (2010) ve Kayalar(2007)’1in arastirmalarina
paraleldir. Ayrica icerik okuma pargalari ile desteklenmistir. Bununla birlikte
¢ok az kisminda Ogrenenlerin giinliik hayatindan yola ¢ikarak arastirma
konularina, giivenilir bilgi kaynaklariyla zenginlestirilmesi ve ek okuma
parcalarina yer verilmistir. Giilener (2010), programin igeriginin Sgrenciler
tarafindan merak ve arastrma istegi yaratmaktan uzak oldugu sonucuna
ulasmistir. Icerik 6grencilerin ilgi ihtiyagc ve seviyelerine tam olarak uygun
oldugu soylenemez. Kayalar (2007) icerigi giinliik yasamda ihtiya¢ duyduklari
bilgilerle biitiinlestirdigi ve Ozkan (2009) 6grencilerin giinliik yasamda
gereksinim duyacaklar1 gerekli bilgileri kapsadigi ve yogun olarak bilgi
kazandirmay1 amaglamadigini sonucuna ulagsmistir. Ancak; Tiirkyillmaz (2011)
icerigin 6grencilerin ilgisini ¢cekmedigini belirtmistir.
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3. sinif hayat bilgisi 6gretim programinda §grenme-6gretme siirecinin igerik ile
uyumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenenlere etkinlik segme, onbilgileri
hatirlatma gibi etkinlikler bulunmaktadir ve yontem olarak daha ¢ok soru-cevap,
anlatim ve resim hakkinda konusma etkinlikleri en ¢ok kullanilan yontemlerdir.
Kullanilan bu yontemler daha ¢ok 6gretmeni aktif olmasi dgrenciyi pasiflestirir.
Bununla birlikte Tirkyillmaz (2011) programin farkli etkinliklerin yapilmasina
imkan verecek sekilde hazirlanmadig1 sonucuna ulasirken Alak (2011), Demir ve
Ozden (2013) ise 6gretmenlerin 6gretiminde dncelikle anlatim yontemini tercih
ettigi sonucuna ulagmstir. Uysal (2010) 6gretmenlerin en ¢ok anlatim ve soru-
cevap yontemlerini kullandig1 belirtmisler. Kabapinar ve Ozkan (2012) ise 6rnek
olayin programda en ¢ok kullanilan Ogretim yontemi oldugunu sonucuna
ulagilmistir. Aykag (2011) ise 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersi igin vazgecilmez
oneme sahip olan gezi-gdzlem, inceleme gibi dgrenciyi siirece katan yontemlere
yeterli oranda yer verilmedigini belirtmistir. Giliven (2010) programin
ogrencilerin sinifta aktif rol almasini saglamasini yetersiz bulurken; Kayalar
(2007) ogrencilerin bilgiye ulagsmalar1 konusunda yol gosterebilecek etkinlikleri
genel anlamda kapsadigint sonucuna ulagmustir.

3. smuf hayat bilgisi 6gretim programinda 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri
6grencinin seviyesi ve hedeflere uygun, siire¢ temelli olup acik uglu sorulardan
olugsmaktadir. Ancak 6l¢gme degerlendirme etkinlikleri ile 6gretmenin etkinlik
secmesine veya yeni etkinlik se¢cmesine olanak saglayan etkinlikler yer
almamaktadir. Tirkyilmaz (2011) 6grenci performansini degerlendirmek icin
yeterli olmadigi ve 6grencilerin tiim becerilerini degerlendirmedigi sonucuna
ulasmigtir.  Yine Giilener (2010) o6l¢me-degerlendirmenin, programin
degerlendirme boyutunu karsilayamadigi, Giiven (2010) dlgme ve degerlendirme
caligmalar1 bakimindan bazi yetersizlikler gosterdigi bulunmustur. Alak (2011)
Ogretmenlerin  hayat bilgisi dersinin dlgme ve degerlendirme siirecinde
geleneksel yontemlerden en fazla goktan segmeli soru tiplerini tercih ettikleri,
Tuncer (2009) ise arastirmasinda Ogretmenler Olgme ve degerlendirme
etkinliklerinde siire¢ ve sonucu degerlendiren etkinlikler kullandiklari sonucuna
ulagilmigtir. Gimiis ve Ayka¢ (2012) 6gretmenlerin degerlendirme boyutunda
stire¢ degerlendirme araglarini uygulanmasinda sorunlar yasadigini gérmiistiir.

3. sinif hayat bilgisi 6gretmen kilavuz kitabinda 6grencilerin giinliik yasamindan
orneklerle iliskilendirilebilecegi sorular sorulmasi ¢ok az goriilmektedir. Ayrica
isbirligi saglamaya yonlendirici ve O0grencilere rehberlik yapan etkinlik sayist
smirlidir. Bunula birlikte gerektiginde yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasi
ve Ogrencilerin kendi kendine 6grenmelerini destekleyici durumlar yoktur.
Ancak Tuncer (2009)’in yaptigi arastirmada ogretmen kilavuz kitabin yeterli
oldugu sonucuna ulastlmistir.

Yapilan arastirma sonucunda Hayat Bilgisi 3. siuf ders kitabi, 6grenci ¢aligma
kitab1 ve o&gretmen kilavuz kitabinda yapilandirmaciliga uygunlugu ile ilgili
olarak hazirlanan kitaplarin yeniden gdzden gegcirilmesi gerektigi goriilmiistiir.
Yapilandirmaciligin dayandigi temel felsefe goéz oOntine almarak bu konuda
programin temel 6geleri ve dgretmen kilavuz kitaplarinin yeniden diizenlenmesi
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gerekmektedir.  Ayrica yapilandirmacilik  felsefesine gore hazirlanacak
hedeflerin, oOncelikli olarak &grencinin hedefleri belirlemesine izin vererek
yeniden gdzden gecirilmesi gerekmektedir. Icerigin tekdiizelikten cikarilarak
daha ilgi cekici olmasit ve Ogrencinin giinlilk yasami temele alarak, yeniden
diizenlenmelidir. Ogrenme-dgretme siirecinin dgrenciyi arastirmaya yonlendirip
bilgiyi kendi insast ve deneyimlerine dayandiracak yontemlerin kullanilmasi
gerekmektedir. Ogretmen kilavuz kitaplarmin daha esnek yapida hazirlanarak
ogretmene 6zerklik tantyacak sekilde diizenlenmelidir.
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SUMMARY

Constructivism education philosophy is based mainly on the philosophy of
pragmatism. Pragmatism is the only contribution to America's philosophy. In
pragmatism, knowledge is subjective and the expercience of individual is
important. It has been based on by Peirce, developed by William James, and
expanded by John Dewey. John Dewey especially has influenced with thoughts
of education in Turkish programs. Constructivism has been based in 2004-2005
school year. According to constructivism, learner has been responsible for their
own learning and has been accepted as active elements in the creation of learning
meaning. Learner is an individual which effectively has been communicate
thinking, producting, problem solving, adopting life-long learning, examiner,
have self-assessment skills, sensitive to social problems. One of the lessons in
which constructivism is applied is the course of life science. In the Life Science
lesson, there are “individual”, "community"” and "nature” learning areas and the
"change" dimension covering all of these learning areas. In the program
renewed in the 2004-2005 school year there are areas of learning as indivudual,
community and nature and have been determined as themes that is "School
Excitement”, "My Unique Sphere” and "Yesterday, Today, Tomorrow". In 2009
prepared program was renewed and some gains were reduced. In addition, the
textbooks have been changed every year in the program.

The general purpose of the research; 2015-2016 textbooks, student workbooks,
teacher guidebooks used in life science teaching are to examine conforming to
constructivist philosophy. In this context, the following questions were searched
for in the research:
1. How appropriate are the achievements of the Life Science teaching to
the constructivist philosophy?
2. How appropriate is the content in the Life Science teaching to the
constructivist philosophy?
3. How appropriate is the learning-teaching process in the Life Science
teaching to the constructivist philosophy?
4. How appropriate are the measurement and evaluation activities in the
Life Science teaching to the constructivist philosophy?
5. How appropriate is the teacher's guidebook for constructivist
philosophy in teaching Life Science?

The basic qualitative research method was used in this research to examine the
appropriateness of the teaching of Life Science to the constructivist philosophy.
The data of the research were collected through a document review. The
document was examined by examiners through the criteria established by the
researchers. The scale was developed in the field and in the scales developed by
Asri (2011), Akkocaoglu (2009), Simsek-Ozkan (2011), Sahin (2009) and
Murphy (Transporter Simsek, 2004). The criteria are divided into 5 main
categories as acquisition, content, learning-teaching process and measurement
and evaluation as teachers. Criteria dealt with these categories were organized
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and expert opinions were obtained. After the opinions of the experts, the scale
was given the final form and according to the criteria, both the life science
teacher's guidebook and the student's textbooks and workbooks were
examined.The documents were examined through the criteria established by the
researchers. Descriptive analysis technique was used to analyze the obtained
qualitative data. In this research, categorization and criterion were formed firstly
and teacher guide book, student course book and study books were examined
according to the criteria in life science teaching. In the research, the criteria were
frequencyand and cited.

According to findings; the program does not allow the student to set his / her
own goals, goals and content appropriate to the level of the students and include
contexts in everyday life. In the learning-teaching process, There are activities
related to reminders and learner activity selection. As a method, there are more
questions and answers, narration and talking about painting. Also, measurement
and evaluation have been based process and there is open-ended questions, if it
has been entered Examples from everyday life of students in the teacher's
guidebook; The number of guide to cooperation and activities that guide
students is limited. There are not using new methods and techniques and
Supporting students' self-learning.

As a result of the research, it has been seen that the books prepared in relation to
the appropriateness of constructivism in the Life Science 3rd grade textbook, the
student workbook and the teacher guide book should be re-examined. In view of
the basic philosophy on which constructivism is based, the basic elements of the
program and the teacher's guidebooks need to be rearranged. Also, the goals to
be prepared according to the philosophy of constructivism need to be re-
examined, allowing the student to set targets primarily. Your content should be
removed from uniformity and more interesting, and should be rearranged, taking
the student's daily life into consideration. The learning-teaching process requires
the use of methods that guide the student to research and base knowledge on
their own construction and experience. The teacher should be organized so that
the guide books are prepared in a more flexible structure and give the teacher
autonomy.



