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Bu arastirma smif gretmeni adaylarinin bazi demografik degiskenler ve elestirel diisiinme
egilimlerinin ¢okkkiiltiirliliik degerlerini ne diizeyde yordadigmi tespit etmek amaciyla
yapilmugtir.  Arastuma iligkisel tarama modelinde desenlenmistir. Calisma grubu Usak
Universitesi Egitim fakiiltesinde 6grenim goren 231 smif ogretmeni adayr iizerinde
gerceklestirilmistir. Veriler Akar ve Ulu (2016) tarafindan gelistirilen 6gretmen adaylarinin
cokkiiltiirliilik degeleri 6lgegi ve Uluginar tarafindan (2012) gelistirilen elestirel diigiinme
egilimleri 6lgegi ile elde edilmistir. Demografik veriler igin ise bir adet kisisel bilgi formu
kullanilmustir. Ogretmen adaylarimin gerek cokkiiltiirliiliik degerleri ve gerekse elestirel diisiinme
egilimleri “iyi” diizeyde tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel demografik degiskenler
olan anne ve baba egitim durumu, gelir durumu ve kardes sayis1 degiskenleri ile ¢okkiiltiirliiliik
degerleri arasinda diisiik diizeyde iligkiler tespit edilmistir. Regresyon analizlerinde ise sadece
anne egitim durumunun % 2 diizeyinde yordayicit bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Elestirel
diistinme egilimlerin ise ¢okkiiltiirliilik degerleri toplam puanlarmi %25 diizeyinde yordadig:
sonucuna ulasilmistir. Alt boyutlar olan tutum boyutunun %27, goriis boyutunun ise %18
diizeyinde elestirel diisinme egilimleri tarafindan etkilendigi gorilmiistiir.
Anahtar Kelimeler: Deger, Cokkiiltiirliiliik, Elestirel Diisiinme, Regresyon Analizi.

The Predictive Level of Preservice Classroom Teachers'
Multicultural Values of Critical Thinking Disposition

ABSTRACT

This study aims to determine to what extent critical thinking dispositions predict values of
multiculturalism of preservice elementary teachers. It was designed by using correlational model.
Study group consisted of 231 preservice teachers studiying at the faculty of education at a
university. The data were collected by the Scale of Multiculturalism Values developed by Akar
and Ulu (2016) and the Scale of Critical Thinking Dispositions developed by Ulugnar (2012). For
demographical data, a personal information was used. The findings showed that multiculturalism
values and critical thinking dispositions of preservice teachers are at spectacular level. They also
indicated that their multiculturalism values are associated with parents’ educational attainment,
family income, and the number of sibling at low level. For regression analysis, furthermore,

* Calismanin kavramsal cergevesi, yazar tarafindan Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde hazirlanan
“llkégretim Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme Becerileri” (2007) isimli doktora tezinden yararlanilarak
tiretilmistir.
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mother education status have predictive impact on multiculturalism values at % 2 level. Critical
thinking dispositions explains % 25 of variance of total of multiculturalism values. Of
subdimensions of multiculturalism, they explain % 27 variance of attitude and % 18 variance of
opinions.

Key words: Values, multiculturalism, critical thinking, regression analysis.

GIRIS

21. yiizyilin kiiresellesen diinyasinda yasamak c¢ok daha karmasik zihinsel becerilerin
kullanimin1 gerekli kilmaktadir. Kitle iletisim araglarinin yayginlagsmasi; 6zelikle cep
telefonu, televizyon ve internet sayesinde, diinyada meydana gelen olaylar ve bilgi
yayilimi anlik diizeye inmis durumdadir. Bu durum insanlarin her giin ¢ok yogun bir
bicimde bilgi bombardimanina maruz kalmalarina sebep olmaktadir. Bilgi yayiliminin
kolaylasmas1 farkli fikir, diisiince veya ideolojilerin diger insanlara ulastirilmasini,
bunlarin propagandalarinin yapilmasini kolaylastirmaktadir. Maruz kalinan bilgi
bombardimani igerisinde hangi bilgilerin dogru veya gercek, hangilerinin giivenilir
bilgiler oldugunu anlamak giderek giiglesmektedir.

Gilinimiizde insanlar giinliik rutin iglerini gergeklestirirken de benzer zorluklart
yasamaktadirlar. Yaptiklarimiza ve neye inanacagimiza nasil karar verebiliriz?
Duydugumuz veya okuduklarimizin doruluguna nasil inanabiliriz? Hangi {irlinii
almaliyim? Hangi partiye oy vermeliyim? Cocugumu hangi okula yazdirmaliyim?
Kiiresellesen diinyanin artan secenck ve cesitliligi arasinda hemen her giin benzer
nitelikte pek ¢ok soru, bireylerden en dogru cevabin bulunmasini beklemektedir (Ennis,
1996, 1). En dogru cevabi bulabilmek ise bireylerin ne diizeyde elestirel diisiinebilme
becerisine sahip olduklarina baglidir. Kuskusuz bireylerin gii¢liiklerle basa ¢ikmalarinda
onlara yol gdsterme iginde en bilyiik sorumluluk egitim kurumlarina diismektedir. Bu
gergevede okullarin en 6nemli gorevini; “gegmisi, simdiyi ve gelecegi anlayabilen ve
yorumlayabilen ve ilerde i¢inde yasayacagi toplum tipine ve zaman kesitine uyum
saglayabilen insanlar yetistirmek” seklinde ifade etmek miimkiindiir (Ergiin, 1996).
Dolayisiyla, egitim bir yandan bireyleri bugiin i¢inde yasadigi, diger yandan da onlarin
gelecekte icinde yasayacaklar1 kosullara uygun bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarla
donatmakla yiikiimliidiir. Bunlarin ise geleneksel ve ezberci egitim anlayisiyla
saglanamadig1 acikca goriilmektedir. Egitim, kiiresel rekabetin bir araci olarak
goriilebilir. Bu agidan egitim, bir yandan kiiresellesen diinyanin firsatlarindan azami
Olciide faydalanmasini bilen, 6te yandan ise kiiresellesmenin olumsuzluklarina karsi

direng gosterebilme iradesine sahip olan bireyler yetistirmekle yiikiimlidir (Karip,
2006).

Yillar boyu ezberci egitim anlayisi elestirilerine maruz kalan Milli Egitim Bakanligi, bu
duruma son verme g¢abalarinin 6nemli bir pargasi olarak, 6gretim programlarinda koklii
degisiklikler yapilmasi yoluna gitmigtir. Yeni programlar klasik davramgcilign terk
ederek, yapilandirmacilik, coklu zekd, beyin temelli 6grenme gibi yaklasimlari
benimsemis ve kat1 6gretmen merkezli bir anlayistan, 6grenci merkezli bir anlayisa gore
tasarlanmistir. Yeni uygulamaya konulan programlar incelendiginde 21. yiizyilin
insaninin  sahip olmas1 gereken temel becerilen kazandirilmasinin hedeflendigi
goriilmektedir. Bu baglamda programlarda yer alan kazanimlar bireye yasami boyunca
fayda saglayacak bilgi ve becerilerinden olustugu goriilmektedir (Tay ve Basg, 2015).
Tiim programlarin ortak hedefi olan bu beceriler; “elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
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iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik ve Tiirkgeyi dogru, etkili ve gilizel kullanma becerileri” olarak siralanmistir
(MEB, 2005).

Elestirel diigiinme kiiresellesen diinyada toplumlarin gii¢lii olmalar1 ve gelecege saglam
adimlarla yiiriiyebilmeleri i¢in sahip olunmasi gereken en temel becerilerden biri olarak
kabul edilmektedir. Sosyal bilgiler programinda elestirel diisinme “kusku temelli
sorgulayict bir yaklasimla konulara bakma, yorum yapma ve karar verme becerisi”
olarak tanimlanmistir. Alt boyutlar olarak ise sebep-sonug¢ iligkilerini bulma,
ayrintilarda benzerlik ve farkliliklar1 yakalama, cesitli kriterleri kullanarak siralama
yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini, gecerliligini belirleme, analiz etme,
degerlendirme, anlamlandirma, c¢ikarimda bulunma becerileri siralanmistir (MEB,
2005).

Litetaiirde bu konuda farkli tanim ve agiklamalar oldugu géze ¢arpmaktadir. Bunlardan
onemli goriilen bazilarma yer vermek yararli olacaktir. Ornegin, APA’nin (1990)
tanimina gore elestirel diisiinme becerileri; yorumlari analiz etme, ¢ikarima yapabilme,
kanitlar1 agiklayabilme ve degerlendirme, kavramsal, metedolojik veya baglamsal
diisiinebilme gibi iist diizey bilissel becerilerdir (Rapps, 1998). Ciiceloglu (1993)
elestirel diislinmeyi, kendi diisiince siireclerimizin bilincinde olarak, bagkalarinin
diisiince siireglerini gdz Oniinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve
cevremizde yer alan olaylar1 anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize zihinsel siire¢
olarak tanimlamaktadir. Kazanci (1989) elestirel diisiinmeyi, “bir problem durumunu
bilimsel, kiiltiirel ve sosyal standart Olciilere gore tutarlilik ve gecerlik bakimindan
yargilama ve degerlendirmede ise kosulan tavir, bilgi ve beceri siireglerinin biitiiniidiir”
seklinde tanimlamaktadir. Watson ve Glaser’e gore elestirel diisiinme; gegerli
¢ikarimalar1 yapabilme, tiimdengelimci muhakeme ve degerlendirme yapabilme
becerilerinin bir bilegskesi olarak tanimlanmaktadir. Onlara gore elestirel diisiinme;
problem ¢6zme, sorgulama ve arastirma davranmislarini kapsayan bir siirectir ve bu siireg
hem beceri hem de tutum olarak ifade edilmektedir (Beckett, 1996). Chafee’ye gore
(1988) elestirel diisiinme, anlamalarimizi agikliga kavusturmak, gelistirmek ve
diinyamizi anlamak i¢in bizim ve diger insanlarin diisiincelerini dikkatli bir bigimde
inceleyerek yaptigimiz etkin, amach ve organize edilmis ¢abalarimizdir. Norris (1985)
ise elestirel diisiinmeyi, dgrencilere daha onceden bildikleri her seyi uygulamalar1 ve
kendi diislincelerine deger bigip onu degistirmeleri olarak tanimlamistir (Demirel,
1999). Chance (1986) elestirel diisiinmeyi “dogrulart analiz etme, fikir iretme ve
organize etme, goriisleri savunabilme, karsilagtirmalar yapabilme, ¢ikarsamalar
yapabilme, tartigmalari degerlendirme ve problem ¢6zme becerileri” seklinde
tanimlamaktadir. Halpern’e gore (1996) elestirel diisinme “amacli, mantikli ve hedef
yonelimlidir. Bu diisiinme tiirii problem ¢6zme, ¢ikarsamalar1 formiile etme, olasiliklar
hesaplama ve karar vermeyi kapsar. Elestirel diisiinme {iizerine 50 yili agkin siiredir
calismalar yana Ennis’e gore ise (1996) elestirel diisiinme, “bireyin ne yaptig1 veya
inandiguyla ilgili karar verirken akla uygun ve derinlemesine bigimde diigiinmesi” olarak
tanimlamaktadir. Yine bu alanda otorite olarak kabul edilen Paul’a gore elestirel
diistinme “herhangi bir konu, igerik ya da problem hakkinda diisiiniiriin diisiinmesinin
kalitesini becerikli bir sekilde analiz ederek, degerlendirerek ve yeniden diizenleyerek
gelistirdigi diigiinme bi¢imi”dir (Aslan ve Sert, 2013). Tiim tanimlarin ortak noktalar
gbzden gecirilecek olursa elestirel diistinme i¢in; derinlemesine diisiinme, aktif, amagli,
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ve bilingli olma, sorgulama, c¢ikarsama yapma, mantikli olma, neye inanip
inanmayacagina ve ne yapacagina karar verirken objektif olma gibi ozellikleri goz
oniine almayi gerektirdigi sdylenebilir.

Elestirel Diisiinme ile Cokkiiltiirliiliik Arasindaki iliski

Elestirel diisiinmenin gelisimi ile demokrasi, insan haklari, ¢ogulculuk ve
cokkdiltiirliiliik kavramlar: arasinda yakin bir iliski oldugu sdylenebilir. Nitekim Paul ve
digerleri (1997) elestirel diisiinmenin tarihsel gelisim siirecinin demokrasi, ¢cogulculuk
ve insan haklarinin gelismesine yaptig1 katkiya vurgu yapmaktadirlar. Yazarlara gore
ilk caglarda Sokrates, Ronesansta, Colet, Erasmus ve Ingiltere'de More; 16. ve 17.
yiizyillarda 6zellikle Hobbes ve Locke, Italya’da Machiavelli; 18. Yiizyilda Adam
Smith; 19. yiizyilda, Comte ve Spencer, kendi donemlerinde baskin olan geleneksel
diisiinme bi¢imlerine karst ¢ikarak elestirel ve sorgulayici diigiinmenin dniinii agmaya
gayret gostermiglerdir. Marks’in kapitalizme yonelik elestirileri, Darwin insan
kiltiiriine ve biyolojik hayatin koéklerine iliskin g¢aligsmalari, Freud’un ise insanin
bilingaltina yonelik uygulamalar1 da elestirel diisiinmenin gelisimini etkilemistir. Bu
¢abalar demokrasi, cogulculuk ve insan haklarinin gelismesine 6nemli katkilar
saglamistir (Paul, Elder ve Barter, 1997).

Giniimiiz anlamda elestirel diisiinmenin gelisimine en fazla katki yapan bilim
insanlarindan biri kuskusuz Dewey’dir (Kurfiss, 1988: 7; Streib, 1992: 7). Dewey’in
egitim felsefesi Tiirkiye dahil olmak iizere pek c¢ok iilkenin referans kaynagi
konumundadir. Dewey demokrasiye olan siki inanciyla bilinir. Ote yandan 6grencilerin
bilgiyi ezberlemeleri yerine bilgiye ulasan, kullanan ve yeni bilgiler {iretebilen ve elde
ettigi sonuglar1 giinliikk yasamlarinda kullanabilecekleri sekilde kazanmalarina dnem
verir. Bu nedenle problem ¢6zme, yansitict ve elestirel diisiinme becerisin dnemine
vurgu yapar (Streib, 1992).

Elestirel diisiinme demokratik anlamda “iyi vatandas” olmanin en 6nemli dlgiitlerinden
birisi olarak gosterilmektedir (Moller, 2006°den akt. Ding ve Uztemur, 2016; Acun,
Demir, Akar ve Goz; 2010; Ten Dam, & Volman, 2004). Siegel’a gore (1988)’de
elestirel diisiinme demokratik bir toplumda hayatta basarili olabilmenin en 6nemli
gerekliliklerinden biridir. Demokratik bir yonetim bi¢iminde kamu yoneticileri halk
tarafindan tercih edilerek secilir. Bu siire¢ bireyi dogal olarak farkli fikir, diisiince ve
propagandalara maruz birakir. Bireyin en dogru tercihi yapabilmesi i¢in kendisini
tanimasi, amaglarimin farkinda olmasi ve bu dogrultuda kendine sunulanlar elestirel
diistinme siizgeglerinden gecirmesi gerekir. Otokratik yonetimlerde bilgi akisi tek
kaynaktan olur. Buna karsilik demokrasi bireylerin, gruplarin veya ticari yapilarin kendi
fikir, diislince veya ticari iriinlerini pazarlayabilmelerine firsat saglar. Bu durum yiiz
yiize, yazili-basili, gérsel veya sanal ortamlarda bireylerin her an dogru karar
vermelerini gerektiren yogun bir bilgi bombardimanina maruz birakmaktadir. Gelecekte
bu durumun artan sekilde devam edecegini ongérmek miimkiindiir. Bireyin bu yapi
icinde haklarin1 ve sorumluluklarini ve gerektiginde haklarini aramanin demokratik
yollardan nasil saglayabilecegini bilmesi gerekir.

Demokrasi yonetim bi¢imi olmakla birlikte ayni zamanda bir yasam bigimidir. Bu
baglamda egitimin en 6nemli islevlerinden biri, demokrasiye inanan, demokratik tutum
ve davranislar gosteren, kisaca demokrasiyi bir yasayis bi¢imi olarak benimseyen
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bireyler yetistirmektir (Yagc1, 1998). Demokrasiyi bir yagam bi¢imi olarak sahiplenmek
demokrasinin ilke ve degerlerini, insan hak ve 6zgiirliiklerini bilemeyi ve deger olarak
kabul etmeyi, ayn1 zamanda bu anlayigin gerektirdigi gorev ve sorumluluklar1 yerine
getirmeyi gerekli kilar (Demirtas, 2008). Bu durumda nelerin demokratik sinirlar i¢inde
kendisi ve diger insanlar igin hak ve Ozgirlilklere uygun oldugunu veya nelerin
olmadigini bilmek ve ayirt etmek iyi bir elestirel diisiiniir olmak ile miimkiindiir. Ancak
bu sayede karsilikli saygiya dayali bir demokratik anlayis geligebilir, toplumsal baris ve
huzur ortami saglanabilir. Nitekim Georgescu’da insan haklari ve demokrasi egitimi
icin bilgi aktarmaktan ziyade tutum ve elestirel diisiinme becerisini kazandirma ve
diisiintileni dile getirme imk&ni saglamanin daha dnemli oldugunu ifade etmektedir
(Tibbits, 1994:371°den akt. Yesil, 2003). Fung da (2005) iyi diisiinenlerin iyi vatandas
olduklarini, elestirel diisiinme egitiminin ise iyi diisiinen insanlar yetistirdigini ifade
etmektedir. Ayrica bireyler ancak iyi elestirel diigiinme becerisi ile kiiresel bir toplumda
rekabet etme 6zelligine sahip olabilirler (Tung, & Chang, 2009). Diger yandan, iyi bir
elestirel diigtiniir olabilmek igin dzgiirce diisiinebilmek, diisiindiiklerini ifade edebilmek
ve tartisabilmek gerekir. Bunun i¢in de demokratik bir ortam gereklidir (Celep, 1995;
Yesil, 2003). Bu anlamda demokrasi olmadan elestirel diisinme, elestirel diisiinme
olmadan da demokrasinin gelisimi zordur.

Demokrasinin temel ilkelerinden biri ¢ogulculuktur ve toplumda farkl: fikir ve yasam
farkliliklarinin  oldugunun kabul edilmesidir. Cogulculuk anlayisi bu diigiinceye
dayalidir. Buna gore her diislince, yasam bicimi ve kiiltiirel farkliliklar 6zgiirce kendini
ifade edebilir ve orgiitlenebilir (Yage1, 1998). Bu anlamda cokkiiltiirliiliikk demokratik
bir toplumun 6n kosuludur denilebilir (insel, 2006; akt. Celik, 2008). Ciinkii
cokkiiltiirliiliik; yas, dil, din, irk, egitim, sosyal statii, sinif farkliligi, etnik koken, engel
durumu, cinsellik, kiiltiirel 6zellik ve diger kiiltiirlerin degerlerinin farkina vararak bir
arada yasanmasidir (Tay ve Bas, 2015; Demircioglu ve Ozdemir, 2014; Karagam ve
Koca, 2012 ). Bu agidan ¢okkiiltiirliiligiin demokrasinin yasam bi¢imi boyutuyla ilgili
oldugu soylenebilir.

Kiiresellesen diinyanin bir sonucu olarak toplumlar arasi gegiskenlik hizli bir sekilde
artmig ve artmaktadir. Kirsaldan ve farkli bolgelerden kentlere yonelik yogun gog
dalgalar1 ve niifus hareketliligi ayn1 sinif ¢atis1 altinda farkl: kiiltiir yapilarinin bir arada
bulunmasina neden olmaktadir. Bu nedenle farkli sosyo-ekonomik diizeyde olan
bireylerin smifa uyumu ve diger Ogrenciler tarafindan diglanma sorunu
yasanabilmektedir. Bu durumun 6niine gecebilmek amaciyla ¢okkdiltiirlii egitim anlayist
ortaya ¢ikmustir. Bu alanin 6nciilerinden sayilan Banks, (1997°den akt. Polat, 2009)
cokkdiltiirlii egitimi “etnik koken, dil, din, cinsiyet gibi kiiltiirel sebeplere bagh olarak
farkli unsurlardan olusan toplumlarda Onyargilari, kimlik c¢atigmalarini veya giig
miicadelelerini azaltmak amaciyla toplumun gesitli taleplerine cevap veren egitim
politikalarimin ve okul uygulamalarinin egitime yansimast” olarak tanimlamistir. Kisaca
¢okkiiltiirlii egitim sosyo-ekonomik sebeplerden dolayr diglanmis 6grencilere daha iyi
hizmet sunabilmek, Ogrencilerin birbirleriyle tanigmalarini saglamak, onyargilarini
ortadan kaldirmak ve ogrencileri kaynastirmak icin kullanmaktadir (Banks, 1993 &
2007; Park, Watson, 2011; Ahn, 2013).

Literatiir incelendiginde demokrasi, insan haklari, vatandaslik ve dolayisiyla
cokkiiltiirliiliik ile elestirel diisiinme arasinda teorik olarak yakin bir iliski oldugunun
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ifade edildigi goriilmektedir. Teorik bagin yaninda, bu degiskenler arasindaki iliskiyi
test eden arastirma sonuglaria da rastlanmistir. Bunlardan Acun ve arkadaslar1 (2010)
tarafindan yapilan bir arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri ile
vatandaslik davraniglart arasinda 0,31 diizeyinde pozitif bir iligki bulunmustur. Uluginar
(2012) tarafindan yapilan bir ¢aligmada ise Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme
egilimlerinin demokratik degerlerini % 18 diizeyinde yordadigi sonucuna ulasilmistir.
Farkli bir arastirmada ise Tubarik ve Giin (2016) sinif ortamini demokratik algilamanin
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini % 7 diizeyinde etkiledigi sonucuna
ulagmislardir.

Gerek teorik cercevede ve gerekse benzer nitelikteki bazi calismalarda elestirel
diisinme ve demokratik oOzellikler arasinda bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu
caligmada ise elestirel diislinme ile demokrasinin temel o6zelliklerinden bir olan
cokkiiltiirliiliik algis1 arasinda nasil bir iligki oldugunun tespit edilmesi amaglanmistir.
Literatiirde g¢okkiiltiirliiliikk ile elestirel diisiinme arasindaki iliskiyi konu alan bir
¢alismaya rastlanmamistir. Dolayisiyla ¢alismanin bu bosluga katsi saglamasi
beklenmektedir. Bu ¢ergeve asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Simf &gretmeni adaylarinin ¢okkiiltiirliiliikk degerleri ve elestirel diisiinme
egilimleri ne diizeydedir?

2. Simf 6gretmeni adaylarinin g¢okiiltiirliiliik degerleri ile anne egitim, baba
egitim, gelir durumu ve kardes sayis1 ve elestirel diisiinme egilimleri arasinda
bir iliski var midir?

3. Soz konusu degiskenler dgretmen adaylarinin ¢okkiiltiirliiliik degerlerindeki
varyanst ne diizeyde yordamaktadir?

YONTEM

Arastirmanin modeli

Sinif 6gretmeni adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ile ¢okkdiltiirliiliik degerleri ve
bazi degiskenlerle arasindasin iligkilerin ortaya konulmasimin amaglandigi arastirma,
iliskisel modelde desenlenmistir. Iliskisel modelde desenlenen arastirmalar, iki ya da
daha fazla degisken arasindaki iligkinlerin belirlenmesini amaglarlar. Bu temel amag
dogrultusunda elestirel diisiinme egilimlerinin ¢okkiiltiirliilik degerlerini ne diizeyde
yordadiginin tespit edilmesi s6z konusudur. Bu kapsamda elestirel diisiinme egilimleri
bagimsiz degisken; cokkdiltiirliiliik degerleri bagimli degisken olarak ele alinmustir.

Calisma grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Ege Bolgesinde bir
tiniversitenin egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi boliimiinde dgrenim goren 231 dgrenci
olusturmustur. Calisma grubuna dahil olan sinif 6gretmeni adaylar1 uygun ornekleme
yontemi kullanilarak secilmistir. Uygun 6rnekleme ydntemi, arastirmacinin yakin ve
erisilmesi kolay oldugu bir ¢alisma evreninden ilgili katilimcilarin goniilliiliikk esasina
gore secildigi drnekleme bigimidir (Kilig, 2013).

Veri toplama araclan

Bu boliimde Akar ve Ulu (2016) tarafindan gelistirilen Cokkiiltiirliilik Degerleri Olgegi
ve Uluginar (2012) tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi ile kisisel
bilgi formuna iliskin bilgilere yer verilmistir.
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Cokkiiltiirliliik degerler dlcegi. Ogrencilerin gokiiltiirliiliik degerlerini 6lgmek amaciyla
Akar ve Ulu (2016) tarafindan gelistirilen 5°li likert tipinde ve 35 maddeden olusan
“Ogretmeni Adaylar1 Cokkiiltiirliiliik Degerleri Olgegi (OACDO) kullanilmustir. Olgek
cokdiltiirliilige yonelik “tutum” ve “gériis” olmak iizere iki ana ve bu ana boyutlara
bagli 6 boyuttan olusmaktadir. Tutum boyutu “gaba/davranis”, “duyarlilik” ve
“bilgi/farkindahk” alt boyutlarindan olusmaktadir. Goriis boyutu ise ‘“egitimin
niteligi”, “genel beklenti” ve “kisisel beklenti” boyutlarindan olusmaktadir. Olgegin bu
aragtirma i¢cin Cronbach Alpha giivenirlik degeri ,94 bulunmustur. Bu &lgegin
maddelerinin yorumlanmasinda  (5-1)/5 formiilii kullanilarak, ulasilan aritmetik
ortalama degerleri 1.00-1.79 araliginda “Hi¢”, 1.80-2.59 ‘“Nadiren”, 2.60—3.39
“Bazen”, 3.40— 4.19 “Sik Sik” ve 4.20—5.00 “Her Zaman” seklinde yorumlanmistir

Elestirel diigiinme egilimleri dlgegi. Elestirel diisinme egilimleri igin Uluginar (2012)
tarafindan gelistirilen 5°1i likert tipinde 19 maddelik “elestirel diistinme egilimleri
dlgegi” (EDEO) kullamlmustir. Olgek. “sorgulama”, “temkinli diisiinme”, “entelektiiel
merak”, “dogruyu arama”, “dogal merak” ve “acik fikirlilik” olma {izere 6 boyuttan
olusmaktadlr. Olgegin bu arastirma igin Cronbach Alpha giivenirlik degeri ,87
bulunmustur. Bu 6l¢gegin maddelerinin yorumlanmasinda (5-1)/5 formiilii kullanilarak,
ulagilan aritmetik ortalama degerleri 1.00—1.79 araliginda “Hi¢”, 1.80-2.59 “Nadiren”,
2.60-3.39 “Bazen”, 3.40— 4.19 “Sik Sik” ve 4.20-5.00 “Her Zaman” seklinde
yorumlanmistir

<

Kisisel bilgi formu. Ogretmen adaylarimin anne ve baba egitim durumu, gelir diizeyi,
kardes sayisina iligkin demografik verilerinin elde edilmesi amaciyla bir adet kisisel
bilgi formu kullanilmigtir.

Verilerin analizi

Toplanan veriler sayisallastirilarak bilgisayar ortamina girilmistir. Veri analizinde
betimleyici istatistikler ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmustir. iliskisel
analizler icin Pearson Momentler Korelasyon teknigi kullanilmigtir. Bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskeni yordama giiciiniin tespiti i¢in ise Asamalt Coklu
Regresyon (Stepwise Multiple Regression) analizi teknigi kullanilmigtir. Asamali
regresyon analizinde modele dncelikle yordama giicii en yiiksek degisken dahil edilir.
Sonra sirastyla en yiiksek olan degiskenler tek tek modele alinir. Yordama veya
varyansi agiklamaya etkisi olmayan degiskenler modelin disinda kalir (Field, 2009).

BULGULAR

Bu asamada ilk olarak &gretmen adaylarinin g¢okkiiltiirliilik degerleri ile elestirel
diisinme egilimlerine iliskin temel istatistikler, ikinci olarak demografik degiskenler ile
cokkiiltiirliilik degerleri arasindaki korelasyonlara yer verilmistir. Uciincii asamada
elestirel diisinme egilimleri ile cokkiiltiirliilik degerleri arasindaki korelasyonlar
sunulmustur. Dordiincii ve son agamada ise elestirel diigiinme egilimlerinin
cokkiiltiirliiliik degerlerini nasil yordadigina iliskin regresyon analizleri verilmistir.

1. Arastirma problemine iliskin bulgular
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Tablo 1. Cokkiiltiirliiliik Degerlerine Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

N Ortalama Std. Sapma

Cok kiiltiirlilik Toplam 231 3,58 ,60
Tutum Ana Boyutu 231 3,75 57
Goriis Ana Boyutu 231 341 ,70
Tutum Caba/Davranis 231 3,39 ,80
Ana Boyutu Duyarlilik 231 3,52 83

Bilgi/Farkindalik 231 4,33 ,59
Goris Egitimin Niteligi 231 3,43 .85
Ana Boyutu Kisisel Beklenti 231 3,36 ,86

Genel Beklenti 231 3,43 ,87

Olgek tutum ve goriis olmak iizere iki ana boyut ve bu boyutlara bagh iiger alt boyuttan
olusmaktaydi. Tutum boyutu, alt boyutlardan “caba/davranmis”, “duyarlilik” ve
“bilgi/farkindalik” alt boyutlarinin toplamindan olusmaktadir. Gorlis ana boyutu ise
“egitimin niteligi”, “kigisel beklenti” ve “genel beklenti” alt boyutlarinin toplamidir.

Ogretmen adaylarimin  gokkiiltiirliiliik degerleri toplam puanlar1 ortalamasi 3,58
diizeyinde bulunmustur. 5-1/5 formiiliine goére bu sonucun “sik sik” diizeyinde oldugu
goriilmektedir. Tutum ana boyutu ortalamasi 3,75 iken goriis ana boyutu ortalamasi
daha diisiik bulunmustur (3,41). En yiiksek ortalama tutum ana boyutu igerisinde yer
alan bilgi/farkindalik alt boyutu iken, en diisiik ortalama caba/davranis olarak goze
carpmaktadir. Bununla birlikte 06lgegin timii ve alt boyutlar1 icin hesaplanan
ortalamalara gore 6grencilerin ¢okkiiltiirliiliige olumlu baktiklar1 sdylenebilir.

Tablo 2. Elegtirel Diisiinme Egilimlerine Iligkin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

N Mean Std. Deviation
EDEOQ Toplam 231 3,63 98
Sorgulama 231 3,61 70
Temkinli Diisiinme 231 3,40 77
Entelektiiel Merak 231 3,41 93
Dogruyu Arama 231 371 87
Dogal Merak 231 3,91 83
Agik Fikirlilik 231 3,75 ,76

Elestirel diisinme egilimleri genel ortalamasi 3,63 bulunmustur. Alt boyutlardan en
yiksek ortalama dogal merak boyutudur (3,91). En diisiik ortalama ise temkinli
diisiinme boyutudur (3,40). Olgegin tiimii ve alt boyutlar1 igin hesaplanan puanlara gore
Ogretmen adaylarinin elestirel diigiinme egilimlerinin olumlu oldugu séylenebilir.
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2. Arastirma problemine iliskin bulgular

Tablo 3. Demografik Degiskenler Ile Cokkiiltiirliiliik Degerlerine Iliskin Korelasyon Analizi

Anne Egitim Baba Egitim Kardes sayis1  Gelir Durumu

Cokkiiltiirliiliik Toplam ,16%* 11 -,08 ,08
Tutum Ana Boyutu ,13* ,08 -,13* ,06
Goriis Ana Boyutu A7** 2% -,04 ,09
Caba/Davranig 11 ,09 -,06 12*
Tutum Duyarlilik ,15* ,04 -,09 ,04
Bilgi/Farkindalik ,02 05 -,15* -,05
Egitimin Niteligi .09 07 ,01 ,02
Gorlis  gigisel Beklenti ,15% ,06 ,01 ,02
Genel Beklenti ,19%* 17** -,11 17

* igareti 0,05 diizeyinde; ** isareti 0,01 diizeyinde anlamli iligkiyi ifade eder

Demografik degiskenler arasinda en yiiksek iligkinin anne egitim durumu ile ilgili
oldugu tespit edilmistir. Anne egitim durumu ile ¢okkiiltiirliilik toplam puan: arasinda
r=,16; gorilis ana boyutu ile r=,17, tutum ana boyutu ile ise r=,13 diizeyinde anlaml1 bir
iligski oldugu tespit edilmistir. Goriis boyutu alt boyutlar1 icinde ise kisisel beklenti r=,15
ve genel beklenti r=,19, tutum ana boyutu duyarlilik alt boyutunda ise r=,15 diizeyinde
anlaml bir iliski oldugu belirlenmistir.

Baba egitim durumu ile goriis ana boyutu (r=,12), goriis boyutunda ise genel beklenti
arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (r=,17). Kardes sayisi ile tutum ana
boyutu (r=-,13) ve tutum boyutunun alt boyutu olan bilgi/farkindalik boyutu arasinda
anlamli iliskiler tespit edilmistir (r=-,15). Gelir durumu ile ¢aba/davranis (r=12) ve
genel beklenti (r=,17) arasinda anlamli iliskiler tespit edilmistir. Bu bulgulara gére anne
egitim ve baba egitim durumu ve gelir durumu arttikga ¢okkiltiirlillik anlayisinin
arttigl, kardes sayisi arttikga ise azaldigi sOylenebilir. Ancak korelasyon degerleri
diisiiktiir.

Tablo 4. Elestirel Diistinme Egilimleri ile Cokiiltiirliiliik Degerleri Arasindaki
Korelasyonlar

OACO  Tutum Goris  Caba Bilgi Egitim  Kisisel  Genel

Toplam Ana Ana  Davranig  Duyarlilik  Farkindalik  Niteligi  Beklenti  Beklenti
Sorgulama 38%%  3gr 3w 37%* 36%* 09 3% 2ger 5w
Temkinli Dis. 3I%* 330 2%k g 31 d4% 20 23w 21
Entellek. Merak 3% 38 34ex 3% 3% 13* 24xx 24xx 35%%
Dogruyu Arama prEs AT g7 37 e 24 24%* 7% 40%*
Dogal Merak 39%% 41xx 33wk 34xx 40%* 16%* 30%x 18%* 30%x
Agik Fikirlilik 3% 36 31 29 35 6% 4w 0% 3o
EDEO Toplam N S < 48%* 20%% 33 30 40%*

* isareti 0,05 diizeyinde; ** isareti 0,01 diizeyinde anlamli iligkiyi ifade eder

EDEO toplam puanlartyla OACDO toplami arasinda r=,49, ana boyutlardan
cokiiltiirliiliige yonelik tutum ile r=,50, goriis ana boyutuyla ise r=,42 diizeyinde pozitif
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bir korelasyon tespit edilmistir. En yiiksek iligkinin tutum ana boyutuyla oldugu
goriilmektedir. EDEO toplamu ile tutum ana boyutunun alt boyutlar1 incelendiginde en
yiiksek iliskinin duyarlilik (r=,48), ardindan g¢aba/davranis ile (1=,43) oldugu tespit
edilmistir. Bilgi/farkindalik alt boyutuyla ise r=,20 diizeyinde anlamli bir iligki
bulunmustur.

EDEO alt boyutlarindan OACDO toplami ve boyutlari arasinda en yiiksek korelasyonun
dogruyu arama ile oldugu gériilmektedir. Dogruyu arama boyutu ile OACDO toplam
arasinda r=,44, ana boyutlardan tutum ile r=,47, goriis ana boyutuyla r=,37 diizeyinde
pozitif anlamli bir iliski oldugu gériilmektedir. Dogruyu arama boyutuyla OACDO
tutum ana boyutu alt boyutlarindan ¢aba/davramis ile r=,37, duyarlilik ile r=,44,
bilgi/farkindalik ile ise r=,24 diizeyinde anlamli bir iliski bulunmustur. Goriis ana
boyutu alt boyutlarindan egitimin niteligi ile r=,24, kisisel beklenti ile r=,27, genel
beklenti ile ise r=,40 diizeyinde pozitif korelasyon oldugu goriilmiistiir.

EDEO alt boyutlarindan OACDO toplami ve boyutlar1 arasinda ikinci en yiiksek
korelasyonun dogal merak ile oldugu gériilmektedir. Dogal merak boyutu ile OACDO
toplam1 arasinda r=,39, ana boyutlardan tutum ile r=41, goriis ana boyutuyla r=33
diizeyinde pozitif anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Dogal merak boyutuyla
OACDO tutum ana boyutu alt boyutlarindan caba/davrams ile r=34, duyarhlik ile
r=,40, bilgi/farkindalik ile ise r=,16 diizeyinde anlaml1 bir iliski bulunmustur. Goriis ana
boyutu alt boyutlarindan egitimin niteligi ile r=,32, kisisel beklenti ile r=,18, genel
beklenti ile ise r=,32 diizeyinde pozitif korelasyon oldugu goriilmiistiir.

EDEOQ alt boyutlar1 incelendiginde sorgulama boyutu ile OACDO toplami arasinda
r=,38, ana boyutlardan tutum ile yine r=,38, goriis ana boyutuyla ise r=,34 diizeyinde
pozitif anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. EDEO sorgulama boyutuyla OACDO
tutum ana boyutu alt boyutlarindan ¢aba/davramis ile r=,37, duyarlilik ile r=,36
diizeyinde pozitif bir iligki bulunmustur. Bilgi/farkindalik ile ise anlamli bir iliski tespit
edilmemistir (r=,09). Gorlis ana boyutu alt boyutlarindan egitimin niteligi ile r=,31,
kigisel beklenti ile r=,28, genel beklenti ile ise 1=,25 diizeyinde pozitif korelasyon
oldugu goriilmiistiir.

EDEO alt boyutlarindan entelektiiel merak boyutu ile OACDO toplamu arasinda r=,38,
ana boyutlardan tutum ile yine r=,38, gorlis ana boyutuyla r=,34 diizeyinde pozitif
anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir. Entelektiiel merak boyutuyla OACDO tutum
ana boyutu alt boyutlarindan ¢aba/davranigs ile r=,35, duyarlilik ile r=36,
bilgi/farkindalik ile ise r=,13 diizeyinde anlamli bir iliski bulunmustur. Goriis ana
boyutu alt boyutlarindan egitimin niteligi ile r=,24, kisisel beklenti ile r=,24, genel
beklenti ile ise r=,35 diizeyinde pozitif korelasyon oldugu goriilmiistiir.

EDEOQ alt boyutlarindan agik fikirlilik boyutu ile OACDO toplami arasinda r=,36, ana
boyutlardan tutum ile r=,36, goriis ana boyutuyla r=,31 diizeyinde pozitif anlaml1 bir
iliski oldugu goriilmektedir. Temkinli diigiinme boyutuyla OACDO tutum ana boyutu
alt boyutlarindan c¢aba/davranis ile r=,29, duyarlilik ile r=,35, bilgi/farkindalik ile ise
1=,16 diizeyinde anlamli bir iliski bulunmustur. Goriis ana boyutu alt boyutlarindan
egitimin niteligi ile r=24, kisisel beklenti ile =20, genel beklenti ile ise r=,32
diizeyinde pozitif korelasyon oldugu goriilmiistiir.
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EDEOQ alt boyutlarindan temkinli diisiinme boyutu ile OACDO toplami arasinda r=,31,
ana boyutlardan tutum ile r=,33, goriis ana boyutuyla r=,26 diizeyinde pozitif anlaml
bir iliski oldugu goriilmektedir. Temkinli diisinme boyutuyla OACDO tutum ana
boyutu alt boyutlarindan ¢aba/davranis ile r=,29, duyarlilik ile r=31, bilgi/farkindalik
ile ise r=,14 diizeyinde anlamli bir iliski bulunmustur. Goriis ana boyutu alt
boyutlarindan egitimin niteligi ile r=,20, kisisel beklenti ile r=,23, genel beklenti ile ise
r=,21 diizeyinde pozitif korelasyon oldugu goériilmiistiir.

Korelasyon tablosu incelendiginde sadece elestirel diigiinme egilimi sorgulama alt
boyutu ile ¢okkiiltiirliiliik bilgi/farkindalik boyutu arasinda bir iligki tespit edilmemistir.
Diger tiim boyutlar arasinda r=,50 ile r=,13 arasinda degisen pozitif anlaml iliskiler
oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinme egilimleriyle g¢okkiiltiirliiliiglin tutum ana
boyutuyla, tutum ana boyutu i¢inde de duyarlilik alt boyutuyla iliskinin daha yiiksek
oldugu goze carpmaktadir. En diisiik iliskilerin ise yine tutum ana boyutu i¢inde yer
alan bilgi/farkindalik alt boyutuyla oldugu goriilmektedir.

3. Arastirma problemine iliskin bulgular

Regresyon analizlerinde bagimli degiskenler olarak ¢okkiiltiirliiliik degeri toplam
puanlari ve ana boyutlar olan “tutum” ve “goriis” boyutlar1 test edilmistir. Tutum ve
gOriis ana boyutlarinin alt boyutlari hacimsel nedenlerden dolay1 regresyon modellerine
dahil edilmemistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirliiliik Degerleri Toplam Puanlarina Yonelik
Asamali (Stepwise) Regresyon Modeli

Tahminin Degisim Istatistikleri
> Diizeltilmis  Standart Hatasi ) P
Model R R R? e P s s F
egisimi  Degisimi Degisimi)
1 44 20 ,19 54 ,20 63,37 1 259 ,00
2 48 23 ,22 ,53 ,03 11,13 1 258 ,00
3 50,25 24 52 ,02 6,64 1 257 ,01

1) Yordayict: (sabit), dogruyu arama
2) Yordayict: (sabit), dogruyu arama, entellektiiel merak
3) Yordayici: (sabit), dogruyu arama, entellektiiel merak, acik fikirlilik

Tablo incelendiginde ¢okkiiltiirliiliik degerlerini en fazla yordayan degiskenin dogruyu
arama boyutu oldugu goriilmektedir (R>= ,20). Dogruyu arama boyutu tek basina
ogretmen adaylarmin cokkdltiirliiliik degerleri toplam puanlarimt % 20 diizeyinde
yordamaktadir. Modele ikinci en fazla etkisi olan degisken olarak entellektiie]l merak
boyutu dahil edilmistir. Dogruyu arama ile birlikte entellektiiel merak boyutunun ikisi
toplamda % 23 etkiye sahiptir (R?= ,23). Entellektiiel merak boyutu tek basma
adaylarmin cokkiiltiirliiliik toplam puanlarin1 % 3 diizeyinde yordamaktadir. Modele
ficiincii degisken olarak acik fikirlilik degiskeni dahil olmustur. Onceki iki degiskenle
birlikte acik fikirlilik degiskeni birlikte % 25 lik etkiye sahiptir. Ac¢ik fikirlilik
degiskeni tek basmna adaylarinin gokkiiltiirliiliik toplam puanlarini % 2 diizeyinde
yordamaktadir. Elestirel diisiinmenin diger ii¢ alt boyutu ve demografik degiskenlerin
anlamli bir etkisi bulunmamustir.
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Tablo 6. Cokkiiltiirliliik Yaklasimi Toplam Puanlara Iliskin Regresyon Katsayilart

Standardize Edilmemis Katsayilar ~ Standardize Katsayilar

Model B Std.Hata Beta t P
(Sabit) 1,70 23 7,46 00
Dogruyu Arama 19 ,05 28 423 ,00
Entellektiiel Merak 20 ,07 18 2,79 01
Acik Fikirlilik 13 ,05 16 258 01

Regresyon katsayilarina gére dogruyu arama boyutu (=.28; p=.00), entellektiicl merak
boyutu (B=.18; p=.01) ve agik fikirlilik boyutu (B=.16; p=.01), cokkiiltiirlilik toplam
puanlarini pozitif yonde ve anlamli diizeyde yordamaktadir. EDE o&lgeginin dogal
merak, temkinli diisiinme ve sorgulama boyutlarinin etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Buna
ek olarak anne egitim durumu, baba egitim durumu, gelir durumu ve kardes sayisi
degiskenlerinin ¢okkiiltiirliilik toplam puanina anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulagtlmistir. Sonug olarak elestirel diiginme egilimlerinin c¢okkiiltiirliiliik degerleri
toplam puanlarin1 % 25 diizeyinde yordadig: sdylenebilir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Cokkiiltiirliiliik Deggerleri Tutum Boyutu Puanlarina
Yénelik Asamali (Stepwise) Regresyon Modeli

Tahminin Degisim Istatistikleri
2 Diizeltilmis Standart Hatasi R 3
Model ~ R R R? R P sl sd2 (F
Degisimi Degisimi Degisimi)
1 A1 22 ,22 ,51 ,22 73,58 1 259 ,00
2 50,25 24 ,50 ,03 9,57 1 258 ,00
3 52 27 ,26 ,49 ,02 6,37 1 257 ,01

1) Yordayict: (sabit), dogruyu arama
2) Yordayict: (sabit), dogruyu arama, entellektiiel merak
3) Yordayici: (sabit), dogruyu arama, entellektiiel merak, agik fikirlilik

Tablo incelendiginde cokkiiltiirliilik tutum boyutunu en fazla yordayan degiskenin
dogruyu arama boyutu oldugu goriilmektedir (R*= ,22). Dogruyu arama boyutu tek
basina Ogretmen adaylarinin cokkdiltiirliilik tutum boyutunu % 22 diizeyinde
yordamaktadir. Modele ikinci en fazla etkisi olan degisken olarak entellektiiel merak
boyutu dahil edilmistir. Dogruyu arama ile birlikte entellektiiel merak boyutunun ikisi
toplamda % 25 etkiye sahiptir (R’= ,25). Entellektiel merak boyutu tek bagina
adaylarimin cokkiltiirliiliik tutum boyutunu % 3 diizeyinde yordamaktadir. Modele
liciincii degisken olarak agik fikirlilik degiskeni dahil olmustur. Onceki iki degiskenle
birlikte acik fikirlilik degiskeni birlikte % 27°lik etkiye sahiptir. Ac¢ik fikirlilik
degiskeni tek basina adaylarmin gokkiiltiirliillik tutum boyutunu % 2 diizeyinde
yordamaktadir. Elestirel diisinmenin diger ii¢ alt boyutu olan sorgulama, temkinli
diisinme ve dogal merak boyutlart ile demografik degiskenlerin anlamli bir etkisi
bulunmamustir.
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Tablo 8.  Cokkiiltiirliliik Yaklagimi Tutum Boyutu Puanlara Iliskin Regresyon
Katsayilart

Standardize Edilmemis Katsayilar Standardize Katsayilar

Model t p
B Std.Hata Beta
(Sabit) 1,94 22 899 ,00
Dogruyu Arama 21 ,04 32 4,86 ,00
Entellektiiel Merak 17 ,07 ,16 2,56 01
Acik Fikirlilik 12 ,05 ,15 252 01

Regresyon katsayilarina gore, dogruyu arama boyutu (=.32; p=.00), entellektiiel merak
boyutu (B=.16; p=.01) ve acik fikirlilik boyutu (f=.15; p=.01), cokkiiltiirliilik tutum
boyutunu pozitif yonde ve anlamli diizeyde yordamaktadir. EDE dl¢eginin dogal merak,
temkinli diisiinme ve sorgulama boyutlarinin etkisi olmadigi goriilmiistiir. Buna ek
olarak anne egitim durumu, baba egitim durumu, gelir durumu ve kardes sayist
degiskenlerinin de ¢okkiiltlrliilik tutum puanina anlamli bir etkisinin olmadig:
sonucuna ulasilmigtir. Sonug olarak elestirel diisinme egilimlerinin ¢okkdiltiirliiliik
tutum puanlarint % 27 diizeyinde yordadigini séylemek miimkiindiir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarimin Cokkiiltiirliiliik Yaklasimlar: Gériis Boyutu Puanlarina
Yénelik Asamali (Stepwise) Regresyon Modeli

Tahminin Degisim Istatistikleri
> Diizeltilmis  Standart Hatasi R P
Model = R R R? b R P s sk (F
egisimi  Degisimi Degisimi)

1 37 14 13 ,66 14 41,40 1 259 ,00
2 41 17 ,16 ,65 ,03 9,40 1 258 ,00
3 43 19 ,18 ,64 ,02 5,44 1 257 ,02
4 45 20 ,19 64 ,01 4,15 1 256 ,04

1) Yordayict: (sabit), dogruyu arama

2) Yordayici: (sabit), dogruyu arama, entellektiiel merak

3) Yordayici: (sabit), dogruyu arama, entellektiiel merak, anne egitim durumu

4) Yordayict: (sabit), dogruyu arama, entellektiiel merak, anne egitim durumu, agik
fikirlilik

Tablo incelendiginde cokkdiltiirliiliik goriis boyutunu en fazla yordayan degiskenin
dogruyu arama boyutu oldugu goriilmektedir (R?= ,14). Dogruyu arama boyutu tek
basina Ogretmen adaylarmin g¢okkiiltiirliillik goriis boyutunu % 14 diizeyinde
yordamaktadir. Modele ikinci en fazla etkisi olan degisken olarak entellektiiel merak
boyutu dahil edilmistir. Dogruyu arama ile birlikte entellektiiel merak boyutunun ikisi
toplamda % 17 etkiye sahiptir (R*=17). Entellektiiel merak boyutu tek basma
adaylarmin cokkiilttirlilik goriis boyutunu % 3 diizeyinde yordamaktadir. Modele
iclincii degigsken olarak anne egitim durumu dahil olmustur. Anne egitim durumu
onceki degiskenlerle birlikte goriis boyutunu % 19 diizeyinde yordamaktadir. Anne
egitim durumunun tek basma etkisi % 2 bulunmustur. Modele dordiincii olarak acik
fikirlilik degiskeni dahil olmustur. Onceki ii¢ degiskenle birlikte agik fikirlilik degiskeni
% 20’lik etkiye sahiptir. A¢ik fikirlilik degiskeni tek basina adaylarinin gokkiiltiirliiliik
yaklagimlar1 goriis boyutunu % 1 diizeyinde yordamaktadir. Elestirel diislinmenin diger
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iic alt boyutu olan sorgulama, temkinli diisiinme ve dogal merak boyutlar ile anne
egitim durumu disindaki diger demografik degiskenlerin anlamli bir etkisi
bulunmamustir.

Tablo 10. Cokkiiltiirliiliik Yaklagimi Goriis Boyutu Puanlara Iliskin Regresyon
Katsayilart

Standardize Edilmemis Katsayilar Standardize Katsayilar

Model t p
B Std.Hata Beta
(Sabit) 1,37 ,28 486 ,00
Dogruyu Arama 17 ,06 21 3,07 ,00
Entellektiiel Merak 23 ,09 17 2,60 ,01
Anne Egitim ,09 ,04 12 2,12 04
Agik Fikirlilik 12 ,06 13 2,04 04

Regresyon katsayilarina gore dogruyu arama boyutu (p=.21; p=.00), entellektiiel merak
boyutu (B=.17; p=.01), acik fikirlilik boyutu (f=.13; p=.04) ve anne egitim durumu
(B=.12; p=.04) cokkiiltiirliiliik goriis boyutunu pozitif yonde ve anlamli diizeyde
yordamaktadir. EDE Olgeginin dogal merak, temkinli diiginme ve sorgulama
boyutlarinin etkisi olmadigi gériilmiistiir. Buna ek olarak baba egitim durumu, gelir
durumu ve kardes sayisi degiskenlerinin de g¢okkiiltiirliiliikk yaklagimi toplam puanina
anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Asamali ¢oklu regresyon analizi
sonucuna gore dgretmen adaylarinin demografik degiskenlerden anne egitimi durumu %
2, elestirel diigiinme egilimleri ise ¢okkiiltiirliilik goriis boyutunu % 18 diizeyinde
yordamaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirma sinif 6gretmeni adaylarinin sosyo-ekonomik durumlari ve elestirel diigiinme
egilimlerinin cokkiiltiirliliik degerlerini yordama diizeylerini tespit etmek amaciyla
yapilmigtir.  Arastirmada cevap aranan 1. problem sorusu Ogretmen adaylarinin
gokkiiltiirliiliik ve elestirel diisiinme egilimlerinin ne diizeyde oldugudur. Bu gergevede
elde edilen sonuglara gore Ogretmen adaylarin ¢okkiiltiirliiliik yaklagimlari olumlu
bulunmustur.  Ozellikle cokkiiltiirliiliigiin tutum boyutuna daha fazla katilm
gosterdikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylan iizerinde yapilan farkli ¢alismalarda da
benzer sonuglar elde edilmistir (Polat, 2009; Anil ve Yavuz, 2010; Coban ve digerleri,
2010). Benzer sekilde okul miidirleri (Polat, 2012), 6gretmenler (Toprak 2008; Yazici
ve digerleri, 2009; Soylemez ve Kaya 2014) ve 6gretim elemanlar1 (Demir, 2012) ile
yapilan c¢aligsmalarda da katilimcilarin ¢okkiiltiirliliik yaklagimi olumlu bulunmustur.
Bu bulgular mevcut ¢alisma ile drtiismektedir.

Mevcut arastirma sonuglarini gore 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri
olumlu bulunmustur. Mevcut arastirma sonuglart Hamurcu ve digerleri, (2005), Dutoglu
ve Tuncel, (2008) ve Kartal, 2012 tarafindan yapilan arastirma sonuglariyla
ortiismektedir. Farkli arastirmalarda (Kiiriim, 2002; Tiirniiklii ve Yesildere, 2005; Sach
ve Demirhan, 2008; Sen, 2009; Korkmaz, 2009; Uluginar, 2012; Kiiciik ve Uzun, 2013;
Kezer, Ogurlu ve Akfirat, 2016) 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinme egilimleri
genel olarak orta diizeyde bulunmustur. Ote yandan 6gretmen adaylarinin elestirel
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diisiinme egilimlerini diisiik bulan arastirmalar da bulunmaktadir (Besoluk ve Onder,
2010; Argon ve Selvi, 2011; Giilveren, 2007; Zayif, 2008; Tiimkaya, 2011; Can ve
Kaymakgi, 2015). Bu konuda literatiirde farkli sonuclar elde edildigi goriilmektedir. Bu
farklilik 6l¢me araglarinin niteliklerinden veya orneklem gruplarimin farkliligindan
kaynaklamisg olabilir.

2. problem sorusu c¢ercevesinde demografik degiskenler ile ¢okkiiltiirliiliik degerleri
arasinda cesitli diizeylerde korelasyonlar tespit edilmistir. Ancak demografik
degiskenler regresyon denklemine alindiginda, sadece anne egitim durumunun
cokkiiltiirliliik Olgeginin "goriis" boyutunu anlamli diizeyde yordadigi goriilmiistiir.
Anne egitim durumu ile ¢okkiiltiirliiliik degerleri arasinda ,13 ile ,19 diizeyinde diisiik
diizeyli iliskiler oldugu goriilmiistiir. Regresyon denkleminde ise anne egitim
durumunun cokkiiltirliiliik degeri goriis boyutunu % 2 diizeyinde yordadigi tespit
edilmistir. Diger demografik degiskenlerin yordayici bir etkisi tespit edilmemistir.

Elestirel diisiinme egilimleri ile ¢okkiiltiirliiliik degerleri toplam puanlar1 ve alt boyutlari
arasinda r=,50 ile r=,13 arasinda degisen pozitif anlamli iliskiler oldugu goriilmektedir.
Sadece sorgulama alt boyutu ile c¢okkiiltiirliilik bilgi/farkindalik boyutu arasinda bir
iligki tespit edilmemistir. Elestirel diisiinme egilimleriyle ¢okkiiltiirliiliiglin tutum ana
boyutuyla, tutum ana boyutu i¢inde de duyarlilik alt boyutuyla iliskinin daha yiiksek
oldugu goze carpmaktadir. En diisiik iliskilerin ise yine tutum ana boyutu i¢inde yer
alan bilgi/farkindalik alt boyutuyla oldugu goriilmektedir.

3. problem sorusu gercevesinde baba egitim durumu, gelir durumu ve kardes sayisinin
yordayict bir etkisinin olmadig goriilmiistiir. Anne egitim durumu ise gokkiiltiirliiliik
goriis boyutunu % 2 diizeyinde yordamktadir. Literatiir incelendiginde pek ¢ok
calismada kadinlarin demokratik degerlere daha fazla sahip oldugu sonucuna ulasildigt
goriilmektedir (Aycan ve Calik, 2003; Saracaloglu, Evin ve Varol, 2004; Serin, 2006;
Nalgaci ve Ercoskun, 2006; Erdem ve Saritas, 2006; Geng ve Kalafat, 2007; Ulusoy,
2007; Gomleksiz ve Kan, 2008; Tekin, Yildiz, Lok ve Tasgm, 2009). Bu konularda
genel olarak kadinlarim daha duyarli olduklart sdylenebilir. Diger yandan g¢ocuklarin
egitimiyle de annelerin daha fazla ilgileniyor olmasi, ¢ocuklar lizerinde anne etkisinin
daha fazla olmasina yol agmaktadir. Anne egitim diizeyinin artmasinin etkili olmasi bu
baglamda yorumlanabilir.

Elestirel diisiinme egilimlerinin ¢okkiiltiirliiliik degerlerini gerek toplam puanlar (% 25)
gerekse de alt boyutlar olan "tutum" (% 27) ve "goriis" (% 18) boyutlarini anlaml
diizeyde yordadig: tespit edilmistir. Ozellikle duyussal olarak ifade edilen “tutum”
boyunun daha yiiksek diizeyde yordandigi goriilmektedir. Elestirel diisiinme egilimi
arttikca bireylerin farkliliklara karsi daha duyarlt olduklar1 ve farkliliklar: kabullenmeye
daha fazla egilimli olduklar1 sdylenebilir. Ozellikle elestirel diisinme iginde dogruyu
arama boyutu belirgin sekilde ¢okkiiltiirliiliigli yordayict bir faktoér olarak goze
carpmaktadir. Cokkiiltiirliilligiin temel insan hak ve dzgiirlikklerine dayandig1 géz 6niine
alindiginda "dogruyu arayan birey" olma ozelliginin etkili oldugu sdylenebilir. Buna
ilaveten "enttellektiiel merak" (% 3) ve "agik fikirlilik" (% 2) cokkiiltiirliilik degerlerini
yordayan diger elestirel diisiinme boyutlaridir. Norris’e gore, elestirel diiginme bir
alternatif veya istege bagl bir 6zellik degildir; aksine egitimin bir idealidir. Elestirel
diisinme becerisinin bireylere kazandirilmasi onlardaki sorumluluk duygusunu
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geligtirir. Bununla birlikte entelektiiel, ahlaki ve duygusal sorumlulugun gelismesi,
ilkelerin olusmasina da imkan saglar (Walsh ve Paul, 1988). Mevcut arastirmadan elde
edilen sonuglar genel olarak Uluginar tarafindan (2012) yapilan ¢aligma sonuglariyla da
ortlismektedir. Uluginar (2012) 6gretmen adaylarinin elestirel diigiinme egilimlerinin
demokratik degerleri % 18 diizeyinde yordadigini tespit etmistir. Acun ve digerleri
(2010) tarafindan yapilan arastirma ise demokratik olarak iyi vatandag vatandaslik
davramslari ile elestirel diisiinme becerileri arasinda 0,31 diizeyinde korelasyon tespit
edilmigtir. Aragtirma sonuglarinin birbiriyle rtiigtiigiinii soylemek miimkiindiir.

Sonu¢ olarak Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimlerinin ¢okkiiltiirliilik
degerlerinin 6nemli bir yordayicisi oldugu soylenebilir. Bu sonuglar gerek teorik olarak
kurulan iligkiyi ve gerekse de alan aragtirmalarindan elde edilen bulgular
desteklemektedir. Bu sonuglardan hareketle dgrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini
gelistirici ve 6zendirici etkinliklerin yapilmasi dnerilebilir. Ayrica farkli degiskenler ise
kosularak yeni arastirmalar yapilmasi dnerilebilir.
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ABSTRACT

Living at the global world of 21. century requires the utilisation of higher order
cognitive skills. Through the pervading of mass communication tools, especially, mobil
phone, TV, and the Internet, events in the World and the dissemination of knowledge is
incrasingly growing. Thus, it brings about exposes people information bombardmen
intensely. Meanwhile, it enables to different idea, thought, or ideologies to people
accessable. which knowledge is truth or real, or which ones are reliable is difficult to
understand. For this reason, critical thinking has been accepted as best fundamental
skills that people need to have for being strong at global World, and for continuing
toward the future. Critical thinking in social studies curriculum has been defined as
“explorating subjects based inquiry, interpretating, and decision making.” As sub-
dimension, finding relationship cause-result, obtaining the similarities and differences at
details, ranking using various criteria, determining the acceptable and validity of
information, analyzing, assessing, meaning, inference skills are included (MoNA,
2005).

It can said that development of critical thinking is associated closely with democracy,
human rights, plurality concepts. As a matter of fact, Paul and colleagues (1997), stated
that the historical development of critical thinking has an emphasis on the contribution
of democracy, plurality, and human rights. For them, Socrat in antiquity, Colet, Erasmus
in Ronesans and More in England; specially Hobbes and Locke in 16. and 17. the
centruy, Machiavella in Italy; Adam Smith in the 18. Century; Comte and Spencer in
19. century struggled to open critical thinking and inquiry by objecting classic thinking
styles which were dominated in the their periods. Marx’s criticisim toward capitalism,
studies about Darwin’s human origins and biological life origins; and Freud’s practices
toward human conscious also impact on the development of critical thinking. These
attempts provided with significant contributions at the developments of democracy,
plurality, and human rights (Paul, Elder, and Barter, 1997).

As a result of the global World, intercommunity transivity has rapidly been increasing.
From rural to urban areas, intense immigrant vawes and the mobility of population lead
to classify different cultural structures at same class framework. Accordingly,
individuals at diverse socio-economic status may encounter the challenges about the
adaptation to classroom, and other students may experience issues relating elinations. In
order to eliminate these issues, educational thought of multiculturalism has been
addressed. Briefly, due to socio economical causes, multicultural education has been
employed to provide student outsider with a better service, the adaptation into the class,
and eliminate bias (Banks, 1993 & 2007; Park, Watson, 2011; Ahn, 2013).

As for literature, there is any theoritically closely association democracy, human rights,
citizenship, and so multiculturalism and critical thinking. As well, we have encountered
the results of study testing the relationship among these variables. Acun and collegues
(2010) study found that there is any association at 0.31 between critical thinking skills
and citizienship behaviors of prospective teachers. Uluginar (2012)’ study also pointed
out that critical thinking dispositions explain % 18 of variance on democratic values of
prospective teachers. Moreover, both theoritical framework and emprical results
indicate that there is any associaton between critical thinking and democratic
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components. Consequently, in this study, we aimed to reveal the relationship between
critical thinking and multiculturalism which is one characteristics of democracy.
Moreover, we have not encountered any study addressing the relationship
multiculturalism and critical thinking. Accordingly, we have responded research
problems as below.

1. To what extent prospective elementary teachers have democratic attitudes
and critical thinking?

2. Is there any siginificant association between attitudes of multiculturalism and
parental educational status, family income, and the number of sibling?

3. How much variables above explan the variance of attitudes toward
multiculturalism?

The research is a descriptive, correlastional study. Study group consisted of 231
prospective teachers studiying at the faculty of education at a university. The data were
collected by the Scale of Multiculturalism Values deveoped by Akar and Ulu (2016)
was employed. The reliability of this scale was calculated as .94 for this study. The
reliability coefficient scale of critical thinking dispositions by Uluginar (2012) is
computed as .87 for this study. In addition, for parental education status, family
income, and the number of sibling, a personal information was employed.

In data analysis, aritmethic avarage and standart deviation coefficients for descriptive
statistics were utilised. For correlational analysis, Pearson Product Moment Coeffiencts.
In order to find the predictice power of independent variables on dependent variables,
stepwise multiple regression analysis was employed.

According to the result obtained, elementary proespective teachers’ attitudes toward
multiculturalism and their critical thinking dispositions are at good level. There are
significant associations between demographical variables and multiculturalism values.
Mother education status also has predictive impact on opinion of multiculturalism.

The results indicated that there are significant associations between critical thinking
dispositions and total points in multiculturalism values and their sub-dimensions (r=,50
and r=,13). In regression analysis, critical thinking dispositions explain % 25 of
variance in total poins of multiculturalism; they explain % 27 of variance in attiudes
toward multiculturalism, and % 18 of variance in opinions about multiculturalism. As
critical thinking dispositions increase, multicultural values rise as well. The results
obtained from this study overlap the findings found by Uluginar (2012). He (2012)
found that prospective teachers’ critical thinking dispositions explain % 18 of variance
in democratic values. Acun and collegues (2010) pointed out that there is any significant
association (r=0.31) between citizenship skills and critical thinking dispositions of
prospective teachers. it is possible to say that these studies support our study’s results.

Finally, it can be sait that critical thinking dispositions is a significant predictive
element of multiculturalism values. These results support the findings from both
theoritical and emprical association. Accordingly, it can be recommended that critical
thinking activities should be designed and perfomed as well as designing new studies
employing diverse variables.
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