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_ AKADEMISYENLERIN BiLGi VE iLETiSiM TEKNOLOJILERINE ERISiMi
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THE ADAPTATION OF FACULTIES’ INFORMATION AND
COMMUNICATION TECHNOLOGY ACCESS SCALE INTO TURKISH: THE
STUDY OF VALIDITY AND RELIABILITY

Ali BATTAL?, Halil KAYADUMAN?

O0Z: Bu calismanin amaci “Faculties’ Information and
Communication Technology Access (FICTA)” isimli dl¢egin
Tirkge ’ye uyarlanmasi ile birlikte gegerlik ve giivenirlik
sonuglarmin sunulmasidir. Orijinal formu Ingilizce olan, 7
faktor ve 44 maddeden olusan Slgegin bazi boyutlart bu
uyarlama calismas1 kapsamma almmustir. Oncelikle 6lcegin
maddeleri uzmanlar tarafindan titizlikle hedef dile ¢evrilmis ve
geri ¢eviri yontemi ile kontrol edilmistir. Dilsel gegerliligi tespit
etmek icin 6zgiin ve uyarlanan formlar: belli araliklarla hedef
kitleye uygulanmistir. Pozitif korelasyon ile dilsel gegerliligi
saglanan 6lgegin, faktor yapisini ortaya ¢ikarmak amaciyla 265
goniilli akademisyenden toplanan veriler {izerinde agimlayict
faktdr analizi uygulanmistir. Analiz sonucunda orijinalden
farkli olarak Stratejik ve Bilgisel Beceri olarak ayrisan iki
boyutu tek faktor altinda birlesmis ve Beceri olarak
isimlendirilmistir. ~ Beceri, O0gretimsel kullanim, digsal
motivasyon ve i¢sel motivasyon olarak isimlendirilen
yapilardan birer madde c¢esitli nedenler ile ¢ikartilmis ve
sonugta toplam 25 maddeden olusan 4 faktorlii bir yapr elde
edilmigtir. Faktor yiikii dagilimlarinin .87 ile .44 arasinda
degistigi, aciklanan toplam varyansin % 66.03 oldugu tespit
edilmistir. Ayrica farkli bir ¢alisma grubundan olusan 251
akademisyene uygulanan dogrulayici faktor analizi sonucunda
kabul edilebilir diizeyde uyum degerlerine ulasilmistir. Olgegi
olusturan yapilarin giivenirlik analizi sonuglarinin ise .95 ile .75
arasinda degistigi gorilmiigtiir. Akademisyenlerin bilgi ve
iletisim teknolojilerine erigsimini 6lgmek igin kullanilacak bu
Olgegin gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar sézciikler: BIT erisimi,
boliinme, gegerlik, giivenirlik

akademisyen, dijital

Bu makaleye atif vermek igin:

ABSTRACT: The purpose of this study was to adopt Faculties’
Information and Communication Technology Access scale into
Turkish and provide the results of validity and reliability. Some
factors of the original scale were adopted in the scope of this
study. First, the scale was translated into Turkish precisely by
the experts and controlled with back translation. The original
and adapted scale was conducted the target group in period of
time in order to detect language validity, which was validated
with a positive correlation between the two forms. To reveal the
factor structure of the scale, exploratory factor analysis was
conducted on the data collected from 265 voluntarily
academicians. The construct of Strategic and Informational
Skill was converged in the adapted scale apart from the original
scale. Skill, instructional usage, endogenous motivation,
exogenous motivation were the extracted factors, in which one
item in each factor was removed. Four factors consisting of 25
items were found. Out of total variance, 66.03 % was explained
and factor loadings changed between .87 and .44. Results of
confirmatory factor analysis conducted on the data gathered
from 251 academicians showed that factor structure was
determined to be acceptable. Reliability analyzes showed that
the scale factors had Cronbach alpha values ranged .95 and .75.
In conclusion, the adapted scale is valid and reliable to measure
the Turkish academicians’ ICT access.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Today’s society has been affected by technological advances and everyone makes use of
Information and Communication Technologies in a way. Nowadays, many activities have been
conducted in online formats due to Covid-19 pandemic. Distance education is the method of education
in many countries even from kindergarten to graduate education. Access to ICT is more important than
before since distance education is mostly delivered using the ICT tools. Besides, it is also important to
use Internet, computer, and Web 2.0 tools in face-to-face education (Akkoyunlu, Soylu, & Caglar, 2010;
Ertmer, Ottenbreit-Leftwich, Sadik, Sendurur, & Sendurur, 2012). Access to ICT includes not only
having physically to those technologies but also having necessary knowledge and skills and also willing
to use those technologies. Thus, equal access to ICT is closely related to conducting educational
activities effectively (Arik, 2020; Salman, 2020). However, it is not possible for individuals to access
to ICT equally between and within the most countries even in developed ones (Soomro, Kale, Curtis,
Akcaoglu, & Bernstein, 2018). The unequal access to ICT among the individuals was defined as digital
divide. Van Dijk (2005) explained access to ICT as it has four dimensions; physical, motivational, skill
and usage. In the past, the digital divide was emerged in the physical dimension, nowadays it has been
emerged in other dimensions and due to not having access to motivational, skill and usage, it has been
deepening rather than widening. Soomro, Kale, Curtis, Akcaoglu, and Bernstein, (2018) developed a
scale to measure the access levels of academicians in four dimensions. The purpose of this study was
to adopt Faculties’ Information and Communication Technology Access scale into Turkish and provide
the results of validity and reliability.

Method

The original scale consists of 7 factors and 44 items. In this adaptation study, 5 factors,
Endogenous Motivation, Exogenous Motivation, Informational Skill, Strategic Skill an Instructional
Usage factors of the original scale included. Phases offered by Hambleton and Patsula (1999) were
followed during the adaptation. First, necessary permission was taken from the developers of the
original scale. Then, the scale was translated into Turkish precisely by the experts and controlled with
back translation. The original and adapted scale was conducted to the target group in period of time in
order to detect language validity, which was validated with a positive correlation between the two forms.
An e-mail including the link to reach the online version of scale was randomly sent to the academician
worked in universities across Turkey. For exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor
analysis (CFA), data were collected from two separate groups of academicians. 265 and 251
academicians were comprised the participants of the study. Those are mostly man, aged between 31-40
entitled as assistant professors and worked in public universities. SPSS 22 and AMOS 22 were used for
the analysis.

Findings

Necessary assumptions were checked before the analysis. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) value was
calculated as .91 and it was ensured that the sample size was sufficient. Bartlet’s test was found as
statistically significant (y* = 4454.45, df = 300, p < .05) which showed that it was appropriate to conduct
EFA. Principal axis factoring (PAF) with oblique rotation was used as offered in the literature (Taylor
& Pastor, 2007; Costello & Osborne, 2005). Factor loadings greater than .40 should be considered in
social science (Biiyiikoztiirk, 2017). According to eigen values greater than 1 and scree plot, four factors
emerged in the current study. Skill, instructional usage, endogenous motivation, exogenous motivation
were the extracted factors, in which one item in each factor was removed. Out of total variance, 66.03%
was explained and factor loadings changed between .87 and .44. The construct of Strategic and
Informational Skill was converged in the adapted scale apart from the original scale.

Cronbach alpha values of factors calculated as .95 for skill factor (including 11 items), .91 for
instructional usage (including 8 items), .78 for exogenous and .75 for endogenous motivation (each
including 3 items). Total reliability score was .90. It was stated in the literature that values greater than
.70 was acceptable (Nunnaly, 1978). Results of CFA showed that factor structure was determined to be
acceptable. In the literature there are multiple goodness-of-fit tests used to evaluate appropriateness of
the model. In this study, ledf, CFI, RMSEA, SRMR goodness of fit tests were taken into consideration
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as offered by Giirbiiz (2019). The values (¥*[266, N=251] = 659.817; p<.00; x*/sd=2.48; CFI=.91;
RMESEA=.08; SRMR=.07 ) obtained after the analysis approved the scale as acceptable.

Discussion and Conclusion

Faculties” Information and Communication Technology Access(FICTA) scale was adopted into
Turkish. Operational Skill and General Usage factors were not taken in the scope of this study since
they include items so easy that each academician has ability and use it in their daily routines. As a
conclusion, the adapted scale consists of 25 items and four factors. Results of the analysis showed that
the adapted scale was valid and reliable. This scale could be used for detecting the ICT access of
academicians. Hereby, necessary precautions can be taken regarding the determined access levels of
the academicians in order for the distance education to be more efficient.

GIRIS

Glinlimiizde yasanilan teknolojik gelismeler toplumun her kesimini etkilemekte ve her birey
Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinden (BIT) bir sekilde faydalanmaktadir. Ozellikle son zamanlarda
yasanilan Covid-19 salgimi nedeniyle pek c¢ok alanda c¢esitli faaliyetler ¢evrim-igi olarak
yiiriitiilmektedir. Egitim faaliyetleri de bu siirecten etkilenmis ve iilkemiz dahil diinyada pek ¢ok iilke
uzaktan egitim yontemiyle egitim Ogretim faaliyetlerine devam etmektedir. Uzaktan egitim
faaliyetlerinin BIT nin kullanilmas: ile gergeklestirilmesinden dolay1 egitim faaliyetlerinin saglikli ve
verimli yiiriitebilmesi paydaslarm BiT’ne erisimi ile yakindan ilgili olmustur. Buna ek olarak yiiz yiize
yapilan egitim faaliyetlerinde de internet, bilgisayar ve Web 2.0 gibi bilisim teknolojilerinin kullanimi
onemlidir (Akkoyunlu et al., 2010; Ertmer et al., 2012). Bu teknolojilere erisim ile kastedilen husus
fiziksel olarak sahip olmak ile birlikte bu teknolojilerin nasil kullanilmasi konusunda gerekli bilgi ve
beceriye sahip olmak ve bunlar1 kullanmaya istekli bulunmak ile yakindan ilgilidir. Bu anlamda 6grenci
ve Ogreticilerin bilgi ve iletisim teknolojilerine erisiminin yeterli diizeyde olmasi egitim-6gretim
faaliyetlerinin saglikli yiiriitiilmesi adina énemli bir husustur (Arik, 2020; Salman, 2020). Ancak
toplumu olusturan bireyler arasinda BIT e esit sekilde erisim ¢ogu zaman miimkiin olamamaktadir. Bu
durumda yasanilan esitsizlik maalesef ki gelismekte ve/veya az gelismis tilkelerde oldugu gibi, gelismis
tilkeler de dahi goriilebilmektedir (Soomro et al., 2018). Bu esitsizlik, farkli iilkeler arasinda oldugu
gibi ayn1 toplumun farkli mensuplari arasinda da degisen oranlarda ortaya ¢ikabilmektedir.

Bireyler arasinda BiT’e esit olmayan erisim durumu alan yazinda ‘digital divide’ olarak ifade
edilmistir. Ttrkge’ye farkli sekillerde ¢evrilen bu terim bu ¢alisma igerisinde “dijital b6linme” seklinde
ifade edilecektir. Dijital boliinme ifadesine iliskin Soomro ve digerleri (2018) bu kavrami bazi
bireylerin BIT e erisimi yeterli diizeydeyken, bazilarinim erisimi az ya da yok diizeyinde olmas1 seklinde
aciklamuslardir. Gegmis yillarda bu tanimda yer alan erisim ifadesinden daha ¢ok bilisim teknolojilerine
fiziksel olarak sahip olma durumu anlagilmaktaydi (Akkoyunlu vd., 2010; Baran & Erdem, 2017).
Giiniimiizde ise erisim ile ifade edilmek istenilen durumu Van Dijk (2005) fiziksel boyutun yaninda,
motivasyonel, beceri ve kullanim boyutlarinin oldugundan bahsetmistir. BIT kullanimi konusunda
zihinsel olarak hazir bulunmak i¢in motivasyonel erisime, bu teknolojileri kullanabilmek konusunda
gerekli olan yetkinlige sahip olmak i¢in beceri erisimine ve bu teknolojilerden faydalanabilmek icin
kullanim erigimine sahip olmak gerekmektedir (Baran & Erdem, 2017).

Motivasyonel erisim van Dijk (2005)’e gore kullanicilarin bir teknolojiyi 6grenmesi, kullanmasi,
benimsemesi igin gerekli olan motivasyonel duruma sahip olmasidir. Bu anlamda bireylerin bu
boyuttaki erigsime sahip olmasi diger boyutlardaki erisime sahip olmalarinin 6n kosulu olarak kabul
edilebilir. Bir bagka degisle motivasyonel erisim ile ilgili bir kisi bir teknolojinin kullanimina istekli ise
oncelikle o teknolojiyi edinmek isteyecek ve sonrasinda da kullanmak i¢in gerekli becerilere sahip
olmak isteyecektir. Bir diger boyut ise fiziksel erisim boyutu olup bireylerin teknolojiye sahip olmalar1
durumunu ifade etmektedir. Dijital boliinme sonucu ortaya ¢gikan ugurumu kapatmak i¢in sonraki boyut
da beceri erisimidir. Beceri erigimi, kullanicilarin bir teknolojinin kullanimi konusunda yetenegi olarak
aciklanabilir. Bu boyuttaki beceriler bireylerin bir teknolojiyi kullanma konusunda yapabildikleri ve
yapamadiklar1 durumlar1 icermektedir. (van Deursen and van Dijk, 2008). Diger boyut ise kullanim
erisimidir. Bireyler diger boyutlardaki eriseme sahip olsalar dahi bazen teknoloji kullanimina ihtiyacin
veya zamanin olmamasi ya da teknoloji kullanimi hususunda zorunlulugun bulunmamasi nedeniyle
BiT’i kullanmayabilirler. Bir baska ifade ile bir kisi teknoloji kullanimi konusunda istekli olabilir,
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teknolojiye sahip olabilir, ayn1 zamanda o teknolojiyi kullanma konusunda yeterli donanima da sahip
olabilir ancak o teknolojiyi yukarida belirtilen zaman, zorunluluk gibi nedenlerden dolay1
kullanmayabilir. Ozetle bireylerin teknoloji kullanimi konusunda iste§i motivasyonel erisim;
teknolojiye sahip olmasi fiziksel erisim; teknolojinin nasil kullanilacagi konusunda bilgi sahibi olmas1
beceri erisimi ve teknolojiyi kullanmasi i¢in bir nedeni olmasi kullanim erisimi ile ilgilidir.

BIT erisimi konusunda fiziksel ve motivasyonel erisim boyutundaki hususlar gelismis iilkelerde
yasanmazken, beceri ve kullanim boyutundaki durumlar gelismis iilkelerde dahi bir sorun olabilmekte
ve dijital ugurumun derinlesmesine neden olabilmektedir. van Dijk (2005)’in ¢aligmasinda derinlesen
bolinmeden kastettigi tam olarak bu iki boyutta meydana gelen agikliktir. Dijital bolinmedeki
derinlesen aciklik egitim faaliyetlerini de olumsuz etkilemektedir. Ozellikle salgin siirecinde tamamen
dijital imkanlardan faydalanarak tasarlanan uzaktan egitim siirecinde BIT e erisim konusunda yasanilan
sorunlar dogrudan egitim faaliyetlerini etkilemekte (Ozer & Suna, 2020), ve bu siiregte dijital boliinme
bariz bir problem olarak bildirilmistir (Alma, Demirel, & Kayaduman, 2020; Bozkurt vd., 2020).
Yiksekogretimde dijital teknolojilerin 6grenen ve 6gretenler tarafindan etkin kullanilmast alanyazinda
egitim-6gretim siireglerinin etkililigi agisindan 6nemli oldugu belirtilmistir (Kayaduman & Battal,
2020; Schulz, Isabwe, & Reichert, 2015).

Yiiksekdgretimin tiim mensuplarmin BiT’ e erisiminin yeterli olmasi énemlidir. Bu anlamda
Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK), yiiksekogretim mensuplari igin hazirladigi  yonergede
akademisyenlerin kendi dijital yetkinliklerini gelistirmeleri gerektigine vurgu yapmaktadir (YOKAK,
2020). Akademisyenlerin gerek kendi arastirma-gelistirme g¢alismalarini siirdiirebilmesi gerekse
ogretim faaliyetlerini aksatmadan devam ettirebilmeleri BiT’e erisimleri ile yakindan ilgilidir. Salgin
oncesinde yapilan uzaktan egitimdeki deneyimler 6gretim iiyelerinin BIT konusunda bilgi ve becerisi
on kosul olmak 1ile birlikte motivasyonel olarak hazir olmalar gerektigini gostermistir (Kalelioglu &
Huri, 2014). Cuhadar ve Battal (2010) akademisyenlerin BiT kullanimi konusunda yaptiklar1 calismada
akademisyenlerin teknolojileri kullanarak ders materyali hazirlama ve var olan dijital materyalleri
kullanma konusunda bilgi eksikligine sahip olduguna isaret etmislerdir. Benzer sekilde Akkoyunlu vd.,
(2010) dijital teknolojilerin kullanimi igin gerekli olan bilgi ve beceri konusuna vurgu yapmiglardir.
Bir bagka ¢alismada bu teknolojilere erisimin artirilmasi i¢in egitimler diizenlenerek ve kurumsal destek
saglanarak dgretim iiyelerinin BIT kullanimina dzendirilmesi gerektigi belirtilmistir (Goktas, Yildirim,
& Yildirim, 2008). Ogretmen adaylarinin BIT yeterliligi ile ilgili Akgiin (2020) tarafindan yapilan bir
baska ¢alismada BIT e erisimin beceri boyutuna odaklanildig1 goriilmiis ve dgretmen adaylarinin BIT
becerilerinin yeterli diizeyde oldugu belirtilmistir. Afganistan’da akademisyenlerin BiT e erisimini
ortaya koymak ve mevcut durumu farkli boyutlarda incelemek amaciyla yapilan c¢alismada
akademisyenlerin motivasyonel agidan BIT erisiminin yiiksek olduguna, beceri erisimlerinin iyi
seviyede olduguna deginilirken BIT’e fiziksel ve kullanim erisimlerinin zayif oldugu belirtilmistir
(Soomro, Kale, Curtis, Akcaoglu ve Bernstein, 2020). Aym c¢alismada devlet {niversitesinde
caliganlarin daha az erisime sahip oldugu, akademisyenlerinin yasinin beceri ve kullanim erigimleri ile
negatif iliskide oldugu ve kadin akademisyenlerin diisiik kullanim erigimine sahip oldugu rapor
edilmistir.

Bu calismada, akademisyenlerin BiT e erisimini 6lgmek i¢in Soomro vd. (2018) tarafindan
gelistirilen ve orijinal ad1 “Faculties’ Information and Communication Technology Access (FICTA)”
olan dl¢egin Tiirkce’ye uyarlamasi ve gecerlik ile giivenirlik ¢aligmalarimin yapilmasi amaglanmustir.
Daha 6nce bu 6lgegin sadece motivasyonel erisim boyutu Ergetin, Akbasli, ve Durnali (2018) tarafindan
ogretmenler igin Tiirkge’ye uyarlama ¢alismasi yapilmistir. Ancak bu ¢alisma ile uyarlanacak 6lgegin
orijinal formunda oldugu gibi akademisyenlere yonelik olarak uyarlanmasi, yiiksekdgretimin 6nemli
paydaslarindan olan akademisyenlerin BIT erisiminde mevcut durumun tespit edilmesi noktasinda
faydali olacagi ongoriillmektedir. Mevcut durumun tespit edilmesi ayni zamanda dijital boliinmeyi
ortadan kaldirmak i¢in gerekli tedbirlerin alinmasina katki saglayacaktir (Arik, 2020).

YONTEM
Bu caligmada akademisyenlerin teknolojiye erisim durumlarimi 6lgmek amaciyla gelistirilen
Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Erisimi isimli 6lgegin I¢sel Motivasyon, Digsal Motivasyon, Bilgissel
Beceri, Stratejik Beceri ve Ogretimsel Kullanim isimli faktdrlerinin Tiirkge’ye uyarlanmasi ve
uyarlanan 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarimin yapilmasi amaglanmaktadir. Bu uyarlama
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calismasinda Hambleton ve Patsula (1999)’un Onerileri dogrultusunda belirtilen adimlar takip
edilmistir.

Ol¢me Araci

Bu arastirmada Soomro vd., (2018) tarafindan gelistirilen Ve orijinal adi ‘Faculties’ Information
and Communication Technology Access(FICTA)’ olarak belirtilen 6lgegin Tiirk¢e’ye uyarlama
caligmast yapilmistir. Besli Likert tipinde olan 6lgek toplam 44 madde ve 7 boyuttan olusmaktadir. Bu
boyutlardan 7 maddeli Operasyonel Beceri ile 8 maddeli Genel Kullanim isimli boyutlar uyarlanan
Olcek kapsamina alimmamistir. Uyarlanan 0Olgek kapsamina alinan boyutlar, madde sayilar1 ve
giivenirlik katsayilar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Uyarlanan olgek kapsamina alinan boyutlar ile ilgili bilgiler
Faktor Ad1 Madde Sayisi Cronbach’s Alpha

Igsel Motivasyon 4 81

Digsal Motivasyon 4 .88

Bilgisel Beceri 6 .85
Stratejik Beceri 6 .82
Ogretimsel Kullanim 9 .82

Oncelikli olarak 6lcegi gelistirenlerden &lgegin Tiirkce’ye uyarlanmasi igin gerekli izinler
alinmistir. Olgegin orijinal formu Ingilizce’ye hakim iki alan uzmam &gretim iiyesi tarafindan
Tiirkce’ye cevrilmistir. Daha sonra dlgek bir alan uzmanina ve 2 Tiirkge uzmanina dilbilgisi, imla
kurallar1 ve igerik yoniinden kontrol ettirilmistir. Yapilan diizenlemeler sonucunda dilsel gegerliligini
tespit etmek amaciyla geri ceviri ydntemi kullanilmustir. Ingilizce konusunda yetkin bir uzmandan
dlcegin Tiirkce’ye ¢evrilmis formunun Ingilizce’ye cevrilmesi istenmistir. Maddelerin orijinali ile
benzer olmasi ve her iki kiiltiirde de benzer olup olmadig1 yapilan bu ¢eviri ile karsilastirilmis ve 6lcege
son hali verilmistir. Dilsel gegerligini test etmek amaciyla ikinci agamada orijinal form ile Tiirkge’ye
uyarlanan form bir grup akademisyene 15 giin arayla uygulanmistir. Elde edilen veriler iizerinde
Pearson Korelasyon analizi uygulanmistir. Yapilan analize ait Pearson Korelasyon Katsayisi (r) ve p
degerleri 6lgegi olusturan boyutlar ve 6lgegin geneli seklinde Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Ingilizce ve Tiirkce versiyonlar: arasindaki korelasyon

Boyutlan r p
Igsel Motivasyon 49 .01*
Digsal Motivasyon .61 0*
Bilgisel Beceri .94 0*
Stratejik Beceri .64 0*
Ogretimsel Kullanim 81 0*
Olgegin Geneli .88 0*

*p<.01

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6lgegin her iki formunun genel (r=.88, p<.01) ve alt boyutlari arasinda
pozitif yonlii bir iliskinin oldugu sdylenebilir. Bu durum uyarlanan 6lgegin dil gegerliliginin sagladigim
gostermektedir.  Bu iliski Icsel Motivasyon boyutunda digerlerine nispeten daha az oldugu
goriilmektedir. Bu durumun nedeni olarak bu boyuttaki ikinci maddenin (Using ICT will be of no
benefit to me.) ters madde olmasindan kaynakli oldugu diistiniilmektedir.
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Cahisma Grubu

Bu c¢alisma kapsaminda {i¢ farkli gruptan veri toplanmistir. Her grup birbirinden bagimsiz olmak
lizere katilimeilar rastgele drnekleme yoluyla belirlenmistir. Birinci grup Ingilizce seviyesi yeterli olan
30 akademisyenden olusmus olup, bu grup ile dlcegin dilsel gegerliligi test edilmistir. Bu ¢aligmanin
ikinci ve tgiincii ¢alisma grubu ise Tirkiye’nin farkli illerinde bulunan tniversitelerde gorev yapan
goniillii akademisyenlerden olusmaktadir. Olgegin uygulanabilmesi igin Igdir Universitesi Bilimsel
Aragtirma Ve Yaym Etik Kurulu Bagkanhigmin 21.05.2020 tarihli 2020/11 sayili Etik kurul
komisyonundan izin belgesi alinmistir. Olgegin internet iizerinden doldurulabilmesi igin ¢evrim-igi bir
form hazirlanmigtir. Calismaya katilim géniilliik esasina dayali olup, hazirlanan bu form rastgele olarak
akademisyenlere doldurmalari i¢in e-posta araciligiyla iletilmistir.

Ikinci ¢alisma grubu 265 goniillii akademisyenden olusmakta olup, bu grupta toplanan veriler
tizerinde A¢imlayci Faktor Analizi (AFA) uygulanmistir. Bu grupta bulunan katilimeilarin demografik
bilgileri Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3.
A¢imlayict Faktor Analizi grubuna ait demografik bilgiler
Demografik Ozellik Grup N %

Cinsiyet Kadin 105 39.6
Erkek 160 60.4

Gorev yapilan tniversite  Devlet 235 88.7

tiird Vakif 30 11.3

Yas Gruplar 21-30 64 24.2
31-40 117 44.2
41-50 57 215
51-60 22 8.3
61 ve {istii 5 19

Unvan Prof. Dr. 15 5.7
Dog. Dr. 25 9.4
Dr. Ogr. Uyesi 81 30.6
Ars. Gor. Dr. 11 4.2
Ars. Gor. 56 21.1
Ogr. Gor. Dr. 12 45
Ogr. Gér. 65 245

Cinsiyet agisindan bu gruptaki akademisyenlerin %60.4°1 erkeklerden olusurken, %39.6’s1
kadinlardan olugsmaktadir. Gorev yapilan {iniversite tiiriine gore dagilimma bakildiginda ise
akademisyenlerin  biiyilk ¢ogunlugu (%88.7) devlet {iniversitesinde goérev yapmaktadir.
Akademisyenlerin yas gruplarina gore dagilimi incelendiginde biiyiik cogunlugun (%44.2) 31-40 yas
araliginda oldugu ve iinvan bazinda dagilimi incelendiginde ise ¢ogunlugun doktor Ogretim iiyesi
(%30.6) oldugu gorilmektedir. Calismanin tglincii grubu igin diger gruptan bagimsiz olarak 251
akademisyenden veri toplanilmis olup, bu gruptan toplanan veriler tizerinde Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA) uygulanmistir. Bu grubu ait katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 4’de gosterilmistir.
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Tablo 4.
Dogrulayici Faktor Analizi grubuna ait demografik bilgiler

Demografik Ozellik Grup N %
Cinsiyet Kadn 113 45.0
Erkek 138 55.0
Gorev yapilan tiniversite  Devlet 225 89.6
tiird Vakif 26 10.4
Yas Gruplari 21-30 59 235
31-40 109 43.4
41-50 50 19.9
51-60 26 10.4
61 ve Ustil 7 2.8
Unvan Prof. Dr. 24 9.6
Dog. Dr. 30 12.0
Dr. Ogr. Uyesi 69 27.5
Dr. 5 2.0
Ars. Gor. Dr. 13 5.2
Ars. Gor. 54 21.5
Ogr. Gor. Dr. 12 4.8
Ogr. Gor. 44 175

Cinsiyet acisindan bu grubu olusturan kadin (%45) ve erkek (%55) katilimcilarin dagilimi
birbirine yakindir. Akademisyenlerin biiyiik ¢ogunlugu (%89.6) devlet {iiniversitelerinde gorev
yapmaktadir. Yas gruplari yoniinden ise ¢ogunlugun (%43.4) 31-40 araliginda oldugu ve unvan
bazinda ise ¢gogunlugun doktor 6gretim liyesinden (%27.5) olustugu goriilmektedir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alisma kapsaminda Tiirk¢e’ye uyarlanan Akademisyenlerin Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine
Erisimi (ABITE) 6l¢egi i¢in ilk 6nce birinci gruptan toplanan veriler ile dil gecerliliginin tespit edilmesi
amaciyla korelasyon analizi yapilmustir. ikinci gruptan toplanan veriler iizerinde IBM SPSS 22 yazilin
kullanilarak Ag¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) uygulanmistir. Belirtilen analiz yapilmadan 6nce ¢ok
degiskenli normallik varsayimi bagta olmak iizere normallik, 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterliligi ve
verinin AFA’ya uygunlugu kontrol edilmistir. Ugiincii gruptan toplanan veriler iizerinde bir dnceki
asamada ulasilan faktor yapisini dogrulamak amaciyla Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmistir.
Bu gruptaki verilerin analizinde AMOS 22 yazilimi kullanilmistir. Son asamada ise uyarlanan 6l¢egin
tamaminin ve her bir faktoriiniin i¢ giivenirlik diizeyleri belirlenmistir.

BULGULAR

Calismanin bu kisminda Tiirkge’ye uyarlanan ABITE 6lgeginin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi
sonucunda ulasilan bulgulara deginilmistir. Ilk olarak A¢imlayici Faktér Analizi (AFA) sonuglarina ve
Olcegin i¢ tutarlilik gilivenirlik katsayilarina deginilmistir. Daha sonra AFA sonucu ortaya ¢ikan
modelin uyumu Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yontemi ile incelenmistir.

Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

AFA ¢ok sayida degiskenden kavramsal olarak anlamli az sayida boyutlar elde edilmek amaciyla
uygulanir (Biyilikoztiirk, 2002). Bu ¢alismada 6lgegi olusturan yapilari tespit etmek amaciyla AFA
uygulanmugtir. Alan yazinda AFA uygulanabilmesi i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin madde sayisinin 10
kat1 olmasi gerektigi belirtilmistir (Kline,1994). Ayni zamanda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin
I’e yaklagmast ve bu degerin .60’dan biiylik olmasi 6rneklem biiyilikliigiiniin yeterli oldugunu
gostermektedir (Pallant, 2001). Bu ¢alismada KMO degeri .91 olarak hesaplanmis ve bu deger 6rneklem
blyilikliigliniin yeterli oldugunu gostermektedir. Diger taraftan Bartlet testinin istatistiksel olarak
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anlamli olmas1 (y* = 4454.45, df = 300, p < .05) toplanan verilerin AFA igin uygun oldugunu
gostermektedir. Mardia’s testi ile yapilan ¢oklu normallik varsayiminin saglanmamasi nedeniyle AFA
uygulanirken faktdr ¢ikarim metotlarindan temel eksenler yontemi (principal axis factoring)
kullanilmigtir. Bu durum literatiirde yapilan ¢alismalarda Onerilmistir (Taylor & Pastor, 2007).
Maddeler arasinda iligkiler oldugu icin egik (oblique) dondiirme teknigi kullanilmistir (Costello &
Osborne, 2005).

Sosyal bilimlerde faktor yiik degerlerinin .40 ve iizerinde olmasi gerektigi belirtilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2017). Yapilan AFA uygulamalarinda 2. maddenin (BIT kullaniminin bana bir faydasi
olmayacaktir) hi¢bir faktdre yliklenmedigi ve 5. maddenin (Baska 6gretim elemanlarinin bilgisayar ve
internet kullanmasi1 bana ilham verir) faktor yiik degerinin .40’1n altinda oldugu goriilmiistiir. Bu iki
madde sirayla faktor analizinden ¢ikarilmistir. Birden fazla faktore yiiklenen maddelerin binisik madde
olarak nitelendirildigi ve bu maddelerin analiz kapsaminda tutulmas i¢in faktor ytikleri arasinda en az
.10°dan biiyiik bir farkin olmas1 gerektigi bildirilmistir (Biiyiikoztiirk, 2017). Bu durum gdzetilerek
tekrar yapilan analizler neticesinde 18. madde (Bilgisayar ve internet kullanmak bana ¢esitli faydalar
saglar) ve 27. madde (Bilgisayar ve internet kaynaklar1 kullanarak 6grenme materyalleri hazirlarim)
birden fazla faktore yiiklendigi i¢in (binisik madde) analizden ¢ikartilmistir.

AFA sonucu 6lgegin faktor sayisi belirlenirken 6z(eigen) degerler ve ¢izgi grafigi (scree plot)
dikkate alinmistir. Sonug olarak Sekil 1’de verilen ¢izgi grafiginde kirilma noktasinin tespiti ve 6z
degerlerin 1’den biiyiik olmas1 uyarinca dlgegin 4 faktor altinda 25 maddeden olustugu gorilmiistiir.
Bulunan dért faktorlii yapmin ABITE 6lgeginin acgikladigi toplam varyansin %66.03’iine karsilik
geldigi goriilmektedir. Tablo 5’de bu faktorler, faktorlerin yiik degerleri, agikladiklar: varyans bilgileri
ve maddeleri sunulmustur.

Scree Plot

10

Eigenvalue

2=

Py
——

&
e S — 08— &

o

| T T I | T I T T I I T I T T | I I
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
Factor Number

Sekil 1. Cizgi grafigi

Ortaya ¢ikan faktorler incelendiginde ise dl¢egin orijinalinde Bilgisel Beceri ve Stratejik Beceri
olarak ayrisan iki ayr1 faktor bu ¢alismada tek bir faktor altinda birlesmistir. Beceri olarak isimlendirilen
bu faktérde akademisyenlerin BIT kullaminmi konusunda becerileri ile ilgili 11 madde bulunup toplam
varyansin % 39.27iinii agiklamaktadir. BIT’in dgretimde kullamlmasi ile ilgili maddelerin toplandig1
Ogretimsel Kullanim isimli faktorde 8 madde bulunmakta olup toplam varyansm %11.79°nu
aciklamaktadir. BIT kullanim konusunda digsal ve igsel motivasyonla ilgili 3’er madde igeren Digsal
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Motivasyon ve Igsel Motivasyon isimli faktorler ise toplam varyansin sirastyla %8.64 ve %6.33 kismini
acikladig1 bulunmustur.

Olgegin i¢ tutarlik katsayisinin hesaplanmasi icin Cronbach Alpha katsayilarma bakilmistir
(Tablo 5). Olgegin geneli i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .90 olarak tespit edilmistir. Olgegin
alt boyutlarinda giivenirlik katsayilarina bakildiginda ise 11 maddeden olusan Beceri boyutu i¢in .95, 8
maddeden olusan Ogretimsel Kullanim boyutu igin .91, iicer maddeden olusan Dissal Motivasyon ve
Igsel Motivasyon icin sirastyla .78 ve .75 olarak bulunmustur. Alan yazinda bu degerlerin .70’in
iizerinde olmas1 gerektigi belirtilmistir (Nunnaly, 1978). Bu bakimdan 6l¢egin geneli ve alt boyutlari
0zelinde giivenirlik katsayilar1 kabul edilebilir diizeylerin iistiinde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 5.
ABITE - Acimlayici faktor analizi sonuclart
Ortak Faktorler
Faktor ve Maddeler Varyan
S 1 2 3 4
1. Faktor: Beceri
11. internette bir web sitesine ulagmak benim icin kolaydir. .69 .87
12. Arama sonuglarindan uygun olam kolaylikla segebilirim. 73 .87
9. Internette bulunan bilginin kaynagini degerlendirmede kendime
giivenirim. .63 .83
10. Cevrimigi bilgiyi sentezlemekte kendimi rahat hissederim. .64 81
15. Internette belirli bir amaca ydnelik ¢aligmak benim icin
kolaydir. .64 .79
14.  Interneti kullanirken amagladigim hedeflere ulasabilirim. .65 .78
8.  Gerekli bilgiye ulagsmak i¢in geligsmis arama se¢eneklerini
kullanabilirim. .59 75
13. Internetten arastirarak bir secim yapabilirim. .59 73
7.  Internette arama yaparken hangi terimleri kullanacagimi her
zaman bilirim. 49 71
16. Cesitli BIT araglarim kullanarak hedeflerime ulasma
konusunda kendime giivenirim. .62 .69
17. Internet yardimiyla énemli kararlar vermede kendime
giivenirim. .59 .66
2. Faktor: Ogretimsel kullanim
20. Ogrencilerin grup calismalarim kolaylastirmak igin BIT
kullanirim. 75 .90
19. Oprencilerin alan bilgilerini gelistirmek i¢in BIT kullanirim. .79 .88
21. Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmek igin BIT
kullanirim. 75 .88
18. Ogrencilerimle 6devler hakkinda iletisim kurmak icin BIT
kullanirim. .60 74
24. BIT yardimu ile grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
geligtiririm. .61 73
25. Ogrencilerim arasinda akran geri bildirimini tesvik etmek icin
BIT kullanirim. 49 71
23. Ogrenciler ile iletisim kurmak icin dijital teknolojileri
kullanirim. 45 .56
22. Dersimi vermek icin dijital teknolojileri kullanirim. .36 44
3. Faktor: Digsal Motivasyon
4.  BIT kullanmay1, yéneticilerim benden bekledikleri igin
kullanmak isterim. .73 .86
5. Ogrencilerim bilgisayar ve internet kullanmami bekledigi i¢in
onlar1 kullanmak isterim. .69 .83
6.  Universitem yeterli teknoloji destegini sagladigindan dijital
teknolojileri kullanmaya ilgim var. .30 .53
4. Faktor: i¢csel Motivasyon
2. Bilgisayar ve internet kullanimi i performansimi gelistirebilir. .65 .82
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1. Internet kullanmak, daha iyi kararlar almama yardime1 olacak

bilgilere ulasmamui saglayabilir. .55 73
3. Bilgisayar ve internet kullamimi eglenceli goriiniiyor. 42 .59
Oz Degerler (Eigenvalues) 982 295 216 1.58
Agiklanan varyans (%) 66.03 39.27 11.79 8.64 6.33
Giivenirlik Katsayisi .90 .95 91 78 .75

Kaiser-Meyer-Olkin = .91
Bartlett's Test o Sphericity: y? = 4454.45, df = 300, p < .05

Dogrulayici1 Faktor Analizi (DFA)

Ugiincii gruptan toplanan veriler iizerinde AFA sonucu ortaya ¢ikan yapimin model uyumunun
incelenmesi amaciyla DFA yapilmistir.  Sekil 2 ortaya ¢ikan modelin diyagramini ve parametre
degerlerini gostermektedir. Sekil 2 incelendiginde faktor yiik degerlerinin .44 ile .89 arasinda degistigi
goriilmektedir. Bu degerler yeterli kabul edilebilir degerlerdir (Biiylkoztiirk, 2017). Analiz sonucu
ortaya ¢ikan sonuglarda alan yazinda kabul edilen uyum iyiligi degerlerine ulasilamamistir. Bu nedenle
diizeltme indeksleri incelenmis ve modele en ¢ok katkiy1 yapacak 3 madde ¢ifti (M16-M17, M18-M19,
M22-M23) arasinda yiiksek hata pay1 oldugu gériilmiistir. Bu madde ¢iftlerinin ayni1 faktor altinda ve
birbirleriyle benzer anlama geldigi tespit edilmistir. Bu nedenle katilimcilar tarafindan benzer sekilde
algilanabilecegi ihtimali {izerine hatalar1 iliskilendirilmistir (Giirbliz, 2019). Tekrarlanan DFA
uygulamasi neticesinde ulasilan uyum iyiligi degerleri ve referans araliklar1 Tablo 6’da verilmistir.
DFA sonuglarinin yorumlanmasinda hangi uyum iyiligi degerinin kullanilacagi konusunda alan yazinda
mutabakat olmamakla birlikte drneklem sayisinin 250 ve iizerinde oldugu durumlarda y%/df, CFlI,
RMSEA, SRMR uyum iyiligi indeksleri goz oéniinde bulundurulmasi énerilmistir (Giirbiiz, 2019).

Tablo 6. '
Olciit uyum iyiligi degerleri ve ABITE degerleri
ABITE
Indeks Degerleri Kabul Degerleri Kaynak
Falli 2.48 <5 Siimer(2000)
CFlI 91 CFI >.90 Bentler (1990); Kline (1998)
RMSEA 077 RMSEA < .05 [Yakin] Browne ve Cudeck (1993)
.05 <RMSEA < .08 [Kabul Edilebilir]
RMSEA > .10 [Zayif]
SRMR .069 <.08 Brown (2006)

Modele ait Tablo 6°da verilen uyum iyiligi indeks degerlerinin (y* [266, N=251]=659.817; p<.00;
x*/sd=2.48; CF1=.91; RMESEA=.08; SRMR=.07) kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle modelin veri ile uyumlu ve kabul edilebilir oldugu ve bdylelikle 4 faktorlii ABITE &lgeginin
model yapisinin dogrulandigi sdylenebilir.

Olgegin Puanlanmasi

Olgegin uygulanmasi sonucunda elde edilen puanlar faktérler bazinda ayr1 ayr1 hesaplanip kendi
icerisinde Yyorumlanabilecegi gibi bir biitiin olarak da yorumlanabilir. Bir boyut i¢in puanin
hesaplanmas1 o boyuttaki tiim maddelere verilen puanlarin aritmetik ortalamasi ile hesaplanmalidir.
Olgegin igsel motivasyon ve dissal motivasyon isimli boyutlar1 3 maddeden olusmaktadir ve bu iki
boyuta ait puanin hesaplanmasi katilimcilarin her iki boyut altindaki maddelere verdigi puanlarin
aritmetik ortalamasi sonucu elde edilir. Bu iki boyutta puanlarin artmasi yiiksekdgretimdeki
ogreticilerin BIT kullanimin1 &grenmesi ve benimsemesi ile dgrendikten sonra kullanmaya istekli
olmasi hususlarinda igsel ve/veya digsal motivasyonlarinin yiiksek oldugunu gosterir. Beceri olarak
isimlendirilen diger boyutta ise akademisyenlerin BIT kullanimi konusunda yetenekleri ile ilgili 11
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madde bulunmaktadir. Bu boyutun puan hesaplanmasi katilimeilarin 11 maddeye verdigi puanlarin
aritmetik ortalamas1 seklinde hesaplanir. Hesaplanan deger 1 ile 5 arasindaki dagilim gosterecek olup
bu deger dgreticilerin BIT kullanimi konusunda yeteneginin derecesini gosterir. Olgegin son faktorii
olan Ogretimsel Kullanim ise 8 maddeden olusmaktadir. Bu boyutta yer alan ifadeler 6gretim amach
BIT kullaniminin sikhigini gdstermektedir. “1=higbir zaman” ve “5=her zaman” arasinda kullanim
sikligin1 belirten begli likert tipinde ifadeler seklinde diizenlenen bu boyutta puanlarin hesaplanmasi
diger boyutlarda oldugu gibi katilimcilarin 8 boyuta verdigi cevaplarin aritmetik ortalamasi seklinde
hesaplanir. Bu boyutta hesaplanan puamin yiiksek olmasi akademisyenlerin BIT’i 6gretimsel olarak
daha sik kullandiklarini ifade eder. Son olarak katilimcinin tiim maddelere verdigi puanlarin aritmetik
ortalamasi hesaplanarak 6l¢egin biitiin olarak yorumlanmasi saglanabilir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu calismada orijinal adi “Faculties’  Information and Communication Technology
Access(FICTA)” olan olgegin Tiirkge’ye uyarlanmasi ile gecerlik ve giivenirlik caligmalarinin
yapilmas1 amaglanmaktadir. Akademisyenlerin Bilgi ve lletisim Teknolojilerine Erisimi (ABITE)
olarak isimlendirilen Tiirkge formu alan ve dil uzmanlari tarafindan hedef dile ¢evrilmis ayn1 zamanda
geri ceviri deseni ile orijinal form ile uyarlanan form arasindaki farklar incelenmis ve uygun goriilen
diizeltmeler maddeler bazinda yapilmistir. Daha sonra dilsel gegerligi tespit etmek i¢in kiigiik bir grup
akademisyen iizerinde korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizi sonucunda Tiirkge ve Ingilizce
formlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli iliskiler elde edilmistir.
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Sekil 2. DFA Model ve parametre degerleri

Orijinal 6lgekte Operasyonel Beceri ve Genel Kullanim isimli boyutlar Tiirk¢e formunda kapsam
disinda tutulmustur. Operasyonel beceri boyutundaki maddelere bakildigi zaman maddelerin “Bir
bilgisayar sunumu olusturmak benim i¢in kolaydir.” ve “E-posta ile bir ek/ilgi génderebilirim.” gibi
akademisyenlerin kolaylikla giiniimiizde yapabilecegi temel becerileri kapsadigi goriilmektedir. Benzer
sekilde Genel Kullamim boyutundaki maddeler “Bilgisayarda sunum hazirlarim.” ve ‘“Arastirma
faaliyetlerimi desteklemek icin BIT kullaniim.” seklinde akademisyenlerin giinliik rutinlerinde
cogunlukla kullandiklar1 temel durumlari kapsadig1 goriilmektedir. Olgegin daha kisa olmasi ve daha
kolay uygulanabilmesi nedeniyle arastirmacilar tarafindan bu iki boyut Tiirk¢e formunda kapsam
disinda tutulmustur.

Uyarlanan 6lgegin faktor yapisini ortaya ¢ikarmak i¢in temel eksenler yontemi ve egik dondiirme
teknigi kullanilarak AFA yapilmistir. AFA sonucunda 6lcegin Beceri, Ogretimsel Kullanim, I¢ ve Dis
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Motivasyon olmak iizere 4 faktérden olustugu bulunmustur. Dort faktorli 6l¢egin toplam varyansin
%66.03’linii agikladigr gorilmiistiir. Orijinal dlgekte bilgisel beceri ve stratejik beceri olarak iki ayr
faktor altinda ayrisan maddeler Tiirkge formunda ayni faktor altinda birlesmis ve bu yapiya Beceri ismi
verilmisgtir. Bu tarz durumlarin 6lgek uyarlama ¢aligmalarinda uyarlanan kiiltiire 6zgli nedenlerden
dolay1 dogal oldugu belirtilmistir (Erkus, 2007).

Orijinalden farkli olarak her boyuttan birer madde faktdr yiikiiniin baz alinan degerin altinda
olmasi, maddelerin binisik olmasi veya hicbir faktoére yiiklenmemesi nedeniyle toplam 4 madde
Olcekten cikartilmistir. Cikartilan maddelerin Tiirk kiiltiiriindeki akademisyenlerin sadece arastirma
ve sadece dgretim faaliyetleri yapanlar olarak ayrismamasi, BIT’i gerek arastirma gerekse dgretim
faaliyetlerinde kullandiklar1 g6z 6niinde alindiginda ¢ikartilmasinin 6lgegin yapisinda énemli bir etki
etmedigine karar verilmistir.

AFA sonucu ortaya ¢ikan 4 faktorlii yapinin dogrulugunu tespit etmek amaciyla farkli bir gruptan
toplanan veriler {izerinde DFA uygulannustir. Analiz sonucunda ulasilan y*/df, CFl, RMSEA SRMR
uyum iyiligi degerlerinin (* [266, N=251]=659.817; p<.00; y%*sd=2.48; CFI=.91; RMESEA=.08;
SRMR=.07) alan yazinda kabul edebilir olarak belirtilen araliklarda oldugu ve Slgegin yapisinin
dogrulandig goriilmiistiir. Calismada ayn1 zamanda 6lgegin genelinin ve bulunan yapilarinin ig¢ tutarlik
diizeylerinin iyi oldugu tespit edilmistir.

Sonug olarak 44 maddeden olusan orijinal 6l¢cegin daha az madde iceren formuna ulasildig
goriilmiistiir. 25 madde ve 4 boyuttan olusan Olcegin gecerlik ve giivenirlik ile ilgili kanitlari
saglanmustir. Tirk kiiltlirli i¢in adaptasyon ¢alismasi yapilan bu 6lgek ile Covid-19 salgini siirecinde
uzaktan egitim seklinde devam ettirilen egitim siirecinde dgreticilerin BIT e erisimininin dneminin daha
da artmasi nedeniyle akademisyenlerin BIT e erisimlerinin tespitinde kullanilabilir. Alan yazinda
uzaktan egitimde BiT e erisimin énemli oldugu, BIT nin hem dgreticiler hem de dgrenciler tarafindan
etkin kullanilmas1 gerektigi bildirilmistir (Kayaduman & Battal, 2020; Schulz, Isabwe, & Reichert,
2015). Egitim-6gretim faaliyetlerinin BiT e erisim ile yakindan ilgili oldugu ve bu siiregte erisim
konusundaki adaletsizligi betimleyen dijital boliinmenin bariz bir problem oldugu bildirilmistir (Alma,
Demirel, & Kayaduman, 2020; Bozkurt vd., 2020). Bu noktada egitim-6gretim faaliyetlerinin daha
verimli yiiriitiilmesi adina bu 6lgek kullamlarak dgreticilerin BIT e erisim konusunda mevcut durumun
ortaya konulmasi ve varsa farkli erisim boyutlarinda eksiklikler belirlenip gerekli dnlemler alinmasi
saglanabilir. Gelecek ¢aligmalarda egitimin asil dnemli paydasi olan 6grenciler icin BIT e erisim dlgegi
gelistirilebilir.
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Ek-1:

Akademisyenlerin Bilgi ve Iletisim Teknolojilerine Erigimi (ABITE) Ol¢egi

1.Faktor: i¢sel Motivasyon

1

2

Internet kullanmak, daha iyi kararlar almama yardimec1
olacak bilgilere ulasmami saglayabilir.

Bilgisayar ve internet kullanimi is performansimi
gelistirebilir.

Bilgisayar ve internet kullanimi eglenceli goriiniiyor.

2. Faktor: Digsal Motivasyon

BIT kullanmay1, yoneticilerim benden bekledikleri igin
kullanmak isterim.

Ogrencilerim bilgisayar ve internet kullanmami
bekledigi i¢in onlar1 kullanmak isterim.

Universitem yeterli teknoloji destegini sagladigindan
dijital teknolojileri kullanmaya ilgim var.

3. Faktor: Beceri

10

11
12
13
14

15

16

17

Internette arama yaparken hangi terimleri kullanacagimi
her zaman bilirim.

Gerekli bilgiye ulagmak icin geligmis arama
seceneklerini kullanabilirim.

Internette bulunan bilginin kaynagim degerlendirmede
kendime giivenirim.

Cevrimigi bilgiyi sentezlemekte kendimi rahat
hissederim.

Internette bir web sitesine ulasmak benim igin kolaydir.

Arama sonuglarindan uygun olani kolaylikla segebilirim.

Internetten arastirarak bir se¢im yapabilirim.

Interneti kullamirken amagladigim hedeflere
ulasabilirim.

Internette belirli bir amaca yonelik ¢alismak benim icin
kolaydir.

Cesitli BIT araclarini kullanarak hedeflerime ulasma
konusunda kendime giivenirim.

Internet yardimiyla énemli kararlar vermede kendime
giivenirim.

4. Faktor: Ogretimsel Kullanim

18

19

20

21

22
23

Ogrencilerimle 6devler hakkinda iletisim kurmak icin
BIT kullanirim.

Ogrencilerin alan bilgilerini gelistirmek igin BIT
kullanirim.
Ogrencilerin grup galismalarini kolaylastirmak igin BIT
kullanirim.
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmek
icin BIT kullanirim.
Dersimi vermek igin dijital teknolojileri kullanirim.
Ogrenciler ile iletisim kurmak igin dijital teknolojileri
kullanirim.

1415

Kesinlikle

Higbir

katilmiyorum

Zaman

Katilmiyorum

Nadiren

Kararsizim

Ara Sira

/ Bazen

Katihyorum

Sik Sik

Kesinlikle

Her
Zaman
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24

25

BIT yardimu ile 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistiririm.

Ogrencilerim arasinda akran geri bildirimini tesvik
etmek i¢in BIT kullanirim.
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