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Covid-19 kiiresel salgini tiim alanlarda etkili oldugu gibi egitimde de okullarin kapatilmasina ve
ogretim siireglerinde uzaktan egitimin tiim kademelerde kullanilmasina neden olmustur. Bu
cercevede gerceklestirilen aragtirmayla Ingilizce Ogretmenlerinin Covid-19 kiiresel salgmi
stirecinde gergeklestirdikleri uzaktan egitim deneyimlerinin metaforlar yoluyla belirlenmesi
amaclanmigtir. Calisma nitel arastirma desenlerinden olgu bilim c¢alismast niteligindedir.
Aragtirmaya ilkokul, ortaokul, Anadolu lisesi, meslek lisesi ve halk egitim merkezinde gorevli elli
jits ingilizce Ogretmeni cevrim igi form doldurarak katilmigtir. Arastirma bulgularina gore
ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalariyla gergeklestirdikleri ders anlatimiyla ilgili yaptiklart
metaforlarda etkilesim sorunu en fazla ifade edilen konu olmustur. Ogretmenlerin uzaktan
ogrenme ortamlarmi salgin déneminde bir gereksinim olarak tanimlamasi arastirmaya dair énemli
bagka bir konu olmustur. Ogretmenlerin bir kismu (%30,19) uzaktan egitimde smif yonetimini kolay
bulurken bir diger kism1 (%24.53) zor bulmustur. Ogretmenler, uzaktan egitimin dgrenciler igin
erisim ve disiplin sorunu getirdigini belirtmistir. Arastirma sonuglarma gore Ingilizce
Ogretmenlerinin uzaktan egitim derslerinde Zoom yazilimimi ve MEB’in EBA Canli Ders
uygulamasini daha fazla kullandigi goriilmiistiir.

DETERMINING THE OPINIONS OF ENGLISH TEACHERS ABOUT THE DISTANCE
ONLINE EDUCATION EXPERIENCE IN COVID-19 PANDEMIC BY USING

METAPHORS

Article Info

Abstract

DOI: 10.35452/caless.2021.1

Keywords
Distance education
Teaching English with online
tools
Corona virus epidemic

Metaphor analysis

Received: 01.01.2021
Accepted: 17.04.2021
Published: 27.06.2021

Coronavirus global epidemic as it is effective in all areas, it has also caused the closure of schools
and the usage of distance education at all levels of education area. With the study carried out in this
framework, it was aimed to determine the distance education experience of English language
teachers during the Covid-19 global epidemic period through metaphors. The study qualifies for
phenomenological study from qualitative research patterns. Fifty-three English teachers from
primary, secondary, Anatolian high schools, vocational high schools and public education centers
participated in the study by filling out an online form. According to the findings of the study, the
problem of interaction was the most expressed subject in the metaphors which teachers made about
their lectures with distance education applications. Teachers’ defining distance learning
environments as a necessity during the epidemic was another important subject of the study. While
some teachers (30.10%) found classroom management easy but the others (24.53%) found it difficult
in distance education. The teachers stated that distance education brought access and discipline
problems for students. According to the results of the study, it is seen that English language teachers
used zoom software and EBA live course application of the Ministry of Education more in distance
education.

APA’ya gore alintilama: Cantiirk, G. ve Cantiirk, A. (2021). Ingilizce gretmenlerinin Covid-19 kiiresel salgi siirecinde
gerceklestirdikleri uzaktan egitim deneyimleriyle ilgili goriislerinin metaforlar yoluyla belirlenmesi. Uluslararas: Dil, Egitim ve
Sosyal Bilimlerde Giincel Yaklagimlar Dergisi (CALESS), 3 (1), 1-37.

Cited as APA: Cantiirk, G. & Cantiirk, A. (2021). Determining the opinions of English teachers about the distance online education
experience in Covid-19 pandemic by using metaphors. International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social
Sciences (CALESS), 3 (1), 1-37.

155 Milli Egitim Bakanligy, Tiirkiye, gcanturk2000@hotmail.com
208 Milli Egitim Bakanligy, Tiirkiye, aslihan.canturk82@gmail.com

1



mailto:gcanturk2000@hotmail.com
mailto:aslihan.canturk82@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-5110-7639
https://orcid.org/0000-0001-8961-1227

oe, Education and Social Sciences

International Journal of Current Approaches in Langua
G. Cantiirk ve A. Cantiirk CALESS 2021, 3(1), 1-37

Extended Abstract

Introduction

The process that started with the announcement of a global epidemic by the World Health Organization
(WHO) due to SARS-CoV-2, a type of coronavirus that started in China, has affected many areas around
the world and caused changes and its effects are continuing (Kogak, 2020). After Covid-19,
transportation, health, culture, food, tourism, finance, economy etc. along with many other areas, one
of the areas affected is education. The first measure taken all over the world in terms of education was
the closure of schools and a suspension of education. As the effects of Covid-19 appeared, it was
understood that just a break to education was not sufficient, and studies were done to carry out
education with distance education opportunities (Kurnaz ve Sercemeli, 2020, p.264). In this period,
distance education, which was used extensively, started with correspondence in the first stage. In time,
radio, television, telephone and computer were also used in distance education applications. Today, in
addition to the tools and presentation systems mentioned in distance education, multimedia
presentation systems such as electronic mail, computerized conferencing and the internet are also used
(Kaya, 2002, p.11). When the definitions of distance education are examined in the literature; Moore and
Kearsley (2011, p.1) defined distance education as a learning environment where students and teachers
are in different places, meet in flexible periods, and put more responsibility on the student. Simonson
and Seepersaud (2018, p.1) conceptualized distance education as an institution-based formal education
format, which the learning group is separated from the teacher, students and teachers interact,
communication tools and rich resources are accessible. According to Menchaca and Bekele (2008),
distance education is the realization of the teaching process by using communication tools when the
student and teacher are in different environments. Delling (1985) defined distance education as a system
structured on systematic and agreed choices, using different teaching methods, making presentations
with instructional technology tools, supporting and managing the learning process, creating a
communication bridge between students and teachers who are far from each other. Mood (1995)
emphasized that four conditions should be met for the teaching process to take place remotely. These
conditions are which the teacher and the student are in different places, the teaching process is
supervised and carried out by an institution such as the school, two-way communication is provided
and standardized communication tools are used.

The most important feature of distance education is that it is a form of education in which the instructor
guides the learning processes, isolated from space or time (Perraton, 1988). Distance education carried
out during the epidemic period is the temporary transfer of face-to-face education to the technology
environment during a crisis and is called emergency distance education. Emergency distance learning
(EDL)involves the use of distance learning solutions in crisis or emergency processes where education
cannot continue face-to-face. Curriculums and course materials prepared for face-to-face environments
are moved online, this is used as a solution for emergencies. With this feature, EDL and distance
education are different from each other. In EDL, the student continues her/his education in online
classes by the curriculum prepared by her/his school instead of her/his own class. For this reason, EDL
does not provide the flexibility of distance education to the student (Akkoyunlu ve Bardake1 2020).
Students who received education on one hand and teachers who provided education on the other were
effected by these new methods and practices and tried to keep up with the situation. Faced with these
new tools and methods for the first time, both sides had experienced various difficulties. From the point
of view of English education, it can be said that the transition from English education, where education
is mainly carried out in the traditional classroom environment, to distance education brings some
problems for both students and teachers (Kurnaz ve Sergemeli, 2020, p.264). Although human beings
communicate in many different languages on earth, English as the current language (lingua franca) is
the common language people use to communicate with each other. With economic globalization,
countries have started to use English as a common language in international trade while promoting and
marketing the products they produce. As a result, a common goal has emerged, such as increasing
students' English speaking and writing skills (Evans, 2013, p.281). In the upcoming period, a situation
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such as the transformation of foreign language teaching into a process supported by information
communication technologies may occur. The distance education model significantly responds to
people's requests to learn foreign languages for both their professional and personal development
(Aydemir, 2009, p.3). Although there have been studies on the use of distance education methods in
English education (Aydemir, 2009; Adiyaman, 2002; Fleming, Hiple ve D, 2002; Kern, 2014; Lin ve
Warschauer, 2015; Klocokova ve Munk 2011; Singhal, 1997), it can be said that these studies are
theoretical and pilot studies or carried out in open education faculties that are relatively experienced in
distance education. There are not many studies on pre-higher education levels. It is thought that the
study will fill an important gap in the field.

In this study, it is aimed to determine the perspectives of the teachers who gave lessons with traditional
methods before the Covid-19 epidemic period and then actually teach English lessons with distance
education, on the distance education system, their experiences with the distance education system and
their views on English lessons conducted with distance education with the help of metaphors.

Method

In this part, information about the research method, study group, type and source of the data, data
collection tools and analysis of the study are presented.

Research Model

The qualitative method was used in the research. This research is a phenomenological study from
qualitative research patterns in terms of determining the distance education experiences of English
teachers during the Covid-19 outbreak.

Phenomenological studies try to determine the perceptions and reactions of individuals against an event
in depth based on their experiences (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011; Yildirim ve Simsek, 2011). In
phenomenological studies, metaphors can be used effectively to bring to light the cognitive approaches
of individuals as to the phenomenon in research (Sahin, 2019, p. 128). In qualitative research, data are
tried to be obtained by making face-to-face interviews with the participants or by using the observation
method. In cases that do not allow the use of these methods, data can be obtained from the metaphors
used by the participants. With the analysis of these expressions that emerge from the life experiences of
individuals, the researcher can reach the person-centered answers she/he wants. This reveals the
importance of the metaphor analysis used in the research (Giines ve Firat, 2016 p.124).

Working group

Maximum diversity case sampling, one of the purposeful sampling methods, was used in the study
(Yildirim ve Simsek, 2011). Participants from all education levels (primary school, secondary school,
Anatolian high school, vocational high school and public education center) were tried to be reached in
order to convey the experiences of teachers in different school types. Fifty-three teachers from Antalya
province participated in this study.

Data Collection Tool and Validity-Reliability Studies

Similar metaphor studies were taken as a basis while developing the data collection form to be used in
the study. In order to ensure internal validity, the data collection form was given to two experts and the
form was finalized after being examined. Pilot interviews were conducted with four teachers. In order
to determine whether the questions were clear and understandable and whether the given answers
reflected the answers of the questions asked, another expert was asked to examine the transcripts, to
check whether the questions asked were clear and understandable, whether they cover the subject
discussed, and the possibility of providing the necessary information. At the end of this study, the
validity of the question items was determined. Internal validity in qualitative research is about whether
the researcher can measure the data she/he wants to measure with the tool or method she/he uses
(Yildirim ve Simsek, 2011). The field and field experience of researchers in qualitative research is one of
the factors that increase the credibility of the study (Bashir, Afzal ve Azeem, 2008). It is important for
the study that one of the researchers is an English teacher. In this process, the researcher has been taking
part in educational activities since March 23, 2020, when the distance education process started and
gave lectures in English. Besides, as the other researcher is an information technology teacher, he has
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guided teachers and students in the field of educational technologies in his institution, both during the
distance education process during the epidemic period, and during the face-to-face education processes,
he has conducted interdisciplinary studies on educational management and information technologies
during his doctoral study and post-doctoral studies.
In the study, teachers were asked to complete the following sentences in order to reveal the distance
education experiences of English teachers during the Covid-19 outbreak.

1. The lecture that I do with distance education applications is like ...... because.........

2. Distance learning environments are like ...... ; because.....

3. Classroom management in distance education is like...; because...

4. Distance education is like...... for students; because....
In studies where metaphor is used as a research tool, the concept of "like" is generally used to reveal the
relationship between "the subject of metaphor" and "the source of the metaphor"(Saban, 2009, p.285). In
the study, the participants were asked to explain the underlying reason for the metaphors they used
with the expression "because". The expressions that the teachers filled in via the electronic form were
the main data source of this study.
Data Collection Process
The form, which was prepared because face-to-face interviews could not be made due to the Covid-19
epidemic, were tried to be delivered to teachers via a website, telephone calls, electronic messages and
English teacher groups in digital media. For this purpose, an online data collection tool was applied to
teachers who teach English in Antalya.
Data Analysis
In the analysis of the obtained qualitative data, descriptive analysis and content analysis techniques
were used together by using NVIVO 12 qualitative research program. In the descriptive analysis phase,
firstly, a framework for data analysis was created based on the conceptual framework of the research
and research questions. In addition, the participants' expressions were directly included (Yildirim ve
Simsek, 2011). In order to reveal the underlying concepts of the data and the relationships between them
with content analysis, after the electronic form records were analyzed they were transferred to the
Nvivo program line by line. These texts obtained were coded and metaphor classifications were created
based on the relationships between the codes (Creswell, 2017; Giinbayi, 2019; Yildirim ve Simsek, 2011).
While giving metaphor classifications about teachers' views, first the letter "T" symbolizing the teacher,
the number indicating the order and finally the "no" for the metaphor classification were given. For
example, T21 statement 2 expresses the opinion of teacher no. 21 on the second metaphor classification.
Then, analytical generalizations were made based on the research results (Giiler, Halicioglu ve Taggin,
2013, p.344). In the content analysis, teachers' expressions were structured by the researchers with
metaphor classification and after they were marked as appropriate or not appropriate by two different
experts, the harmony between researchers was examined with the Cohen Cappa formula. As a result of
the calculation, the agreement between the researchers was found to be at a very good level of .84.
Findings
In this part, the findings obtained as a result of the analysis of the data obtained in the research are
handled comprehensively.
The Metaphors Which Teachers Make About Lesson Lectures Through Distance Education Practices
When the metaphors teachers make about lecturing with distance education practices are generally
interpreted, it is seen that they have negative thoughts on topics such as interaction problem, inefficient,
accessibility problem, uncertainty, deficiency, teacher centered and unnecessary. It can be said that they
have positive thoughts in the categories of need, flexibility, comfort, fun, exploratory, bridging,
effectiveness, imagination, functional, access to resources, partnership, complementary and efficient.
Metaphors Which Teachers Make About Distance Learning Environments
When the metaphors teachers make about distance learning environments are generally interpreted; it
can be said that they have positive thoughts in categories such as need, comfort, access diversity,
convenience, flexibility of access, useful and need-oriented. It is seen that they have negative thoughts
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on topics such as confusion, access problem, interaction problem, inadequacy, difficulty, effort,
unhealthy, limitation, psychological problem and inefficiency.

Teachers’ Metaphors about Classroom Management in Distance Education

When the metaphors teachers make about classroom management in distance education are generally
interpreted; it can be said that they have negative thoughts in categories such as class management
difficulty, interaction problem, confusion, demanding effort, diversity, discipline problem, uncertainty,
need for motivation and being alert. It is seen that they have positive thoughts classroom management
is easy and to fly in their metaphor classification.

Metaphors Which Teachers Make About What Distance Education Is For Students

When the metaphors teachers make about what distance education is for students are generally
interpreted; it can be said that they have negative thoughts in the categories of access problem, discipline
problem, adaptation problem, inequality of opportunity, inadequate, inefficient and uncertain. It is seen
that they have positive thoughts on the titles of necessary, a new experience, possibility of choice,
enjoyable, ease of access, useful, opportunity, imaginary, pleasant, systematic, convenience and
relaxation tool.

Distance Education Programs or Applications Used by English Teachers

Zoom application came first with a rate of 84.9% (45 people) in the distance education programs or
applications used by English teachers. Eba Live Lesson environment came second with a rate of 81.1%
(43 people). In the third place, Microsoft Teams program is used with a rate of 15.1% (8 people). Google
Meet application ranks fourth with a rate of 13.2% (7 people). In the fifth place, the Skype program came
out with 5.7% (3 people). One of the teachers stated that they use Jitsi Meet, Cisco Webex, Google
Classroom, WhatsApp, Kahoot and Quizlet applications with a rate of 1.19%.

When the figure is interpreted in general, it is seen that English teachers use Zoom software and Eba
Live Lesson application of MEB more in distance education lessons.

Results and Discussion

Within the framework of the results obtained from the comparison of the research findings with the
relevant literature, various suggestions are made below for both the application and the researches that
can be done.

Teachers can use applications such as Zoom, Google Meet, Microsoft Teams, Jitsi Meet etc. to track
students' academic, psychological and social developments. Teachers” following and guiding students
will help to spend this period in the best way for students. In addition, it will reduce the interaction
problem experienced in the live lessons and the motivation need of the students. In this period, digital
environments that will enable students to communicate with their friends can be created by teachers.
Thus, it can be ensured that both in-class communication continues and potential problems that
students will experience can be prevented.

The category of confusion obtained in the study emerged both in distance education environments and
in classroom management as a reflection of this. Teachers need to adapt to technology-supported
education and distance education processes. For this, teachers can be supported both within the scope
of pre-service and in-service training. Information technology lessons on how to use information and
communication technology tools more effectively in education can be included in the educational
programs of schools for students.

It will be useful to evaluate the content offered to students for the EBA web portal, which has increased
in use during the epidemic period. It can be said that updating and improving these contents within the
framework of the deficiencies identified at the end of the evaluation will contribute positively to the
quality of the distance education process.

In order to ensure classroom management and reduce student absence, virtual teacher groups can be
formed and the experience and knowledge gained in the distance education process can be shared.
Considering the metaphor of inequality of opportunity obtained in the study and the factors that
prevent active participation of students, digital divide and social inequality can be prevented by offering
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access to distance education tools such as the internet and computer-tablet for students to eliminate
these problems.

Trainings on how teachers can benefit from Web 2.0 tools and other applications that can be used in
distance education in classroom management can be given.

If it is considered that the metaphor of the need and the epidemic process will continue, the EBA
infrastructure used for distance education can be improved and developed. In addition, it is another
issue that teachers need to be guided about technology in the distance education process. At this point,
information technology teachers can be used.

Considering the limitations of the study, the following suggestions can be made for the researchers.
Since this study is limited to the province of Antalya, it will be more possible to see the whole picture
by conducting such studies for more teachers in different provinces and districts.

Since the study is limited to English teachers, it will be useful in terms of comparing and expanding the
results of the studies to be done with other branch teachers with the findings obtained in this study. In
addition, since the study is carried out with a qualitative research method, it can be said that a research
to be conducted by developing a quantitative measurement tool will be useful in order to bring results
and suggestions apart from analytical generalizations.

1. Giris

Cin’de baslayan koronaviriis tiirii olan SARS-CoV-2'nin Diinya Saglik Orgiitii
(WHO) tarafindan kiiresel salgin ilan edilmesiyle baslayan siire¢ diinya ¢apinda
bircok alana etki edip degisikliklere neden olmustur ve halen etkileri devam
etmektedir (Kogak, 2020). Covid-19 sonrasinda ulasim, saglik, kiiltiir, gida, turizm,
finans, ekonomi vb. bircok alanla birlikte etkilenen alanlardan birisi de egitimdir.
Egitim acisindan tiim diinyada alinan ilk onlem, okullarin kapatilarak egitime ara
verilmesi olmustur. Covid-19'un etkileri anlasildik¢a egitime sadece ara vermenin
yeterli olmadig1 anlasilmis, uzaktan egitim olanaklariyla egitimin ytritilmesi
yoniinde calismalar yapilmistir (Kurnaz ve Sercemeli, 2020, s.264). Uzaktan egitime
gecilen bu donemde Milli Egitim Bakanligi (MEB) EBA portalmmi ve TRT EBA
kanallarin1 kullanmaya baglamigtir. Universitelerin ve &zel okullarin cevrim ici
derslerle faaliyetlerine devam etmesi egitimde bilisim teknolojileri kullanim stirecini
hizlandirmistir (Altunel, 2020). Bu donemde yogun olarak kullanilan uzaktan egitim
ilk etapta yazigmali olarak baglamistir. Uzaktan egitim uygulamalarinda zamanla
radyodan, televizyondan, telefondan ve bilgisayardan da yararlanilmistir.
Guntimiizde ise, uzaktan egitimde sozii edilen ara¢ ve sunu sistemlerinin yarn sira,
elektronik posta, bilgisayarli konferans ve internet gibi ¢ok ortamli sunu
sistemlerinden de yararlanilmaktadir (Kaya, 2002, s.11). Alan yazinda uzaktan
egitimle ilgili tanimlar incelendiginde; Moore ve Kearsley (2011, s.1) uzaktan egitimi;
Ogrenci ve Ogretmenin birbirinden farkli mekanlarda oldugu, esnek zaman
dilimlerinde bir araya gelinen, 6grenciye daha fazla sorumluluk yiikleyen 6grenme
ortami olarak tanimlamistir. Simonson ve Seepersaud (2018, s.1) ise uzaktan egitimi;
ogrenen grubun Ogreticiden ayrildigi, 6grencilerin ve dgretmenlerin etkilesiminin

saglandigy, iletisim araglarma ve zengin kaynaklara erisim imkaninin oldugu, kurum
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bazli yapilandirilmis resmi egitim bicimi olarak kavramsallagtirmistir. Menchaca ve
Bekele'ye (2008) gore uzaktan egitim, 6grencinin ve 6gretmenin farkli ortamlarda
bulunduklar1 zamanlarda iletisim araclarini1 kullanarak Ogretim siirecini
gerceklestirmesidir. Delling (1985) uzaktan egitimi, sistematik ve kararlastirilmis
secimler iizerine yapilandirilmus, farkli 6gretim yontemlerinin kullanildigi, 6gretim
teknolojisi araclariyla sunumlarin gergeklestirildigi, 6grenim stirecini destekleyen ve
yoneten, birbirinden uzakta olan 6grenci ve 6gretmen arasinda bir iletisim kopriisii
olusturan sistem olarak tanimlamistir. Mood (1995) 6gretim siirecinin uzaktan olarak
gerceklesebilmesi icin dort sartin saglanmasi gerektigini vurgulamigtir. Bunlar;
ogretmen ve 0grencinin farkli yerlerde olmasi, 6gretim stirecinin okul gibi bir kurum
tarafindan denetlenmesi ve gerceklestirilmesi, iki yonli iletisimin saglanmasi ve

standartlastirilmis iletisim araglarindan faydalanilmasidir.

Uzaktan egitimin en 6nemli 6zelligi mekan veya zamandan soyutlanmis olarak
Ogreticinin 0grenme stireclerine rehberlik yaptig1 egitim sekli olmasidir (Perraton,
1988). Salgin doneminde yiiriitillen uzaktan egitim ise, bir kriz aninda yiiz yiize
egitimin gecici olarak teknoloji ortamina aktarilmasidir ve acil durum uzaktan
ogretim olarak isimlendirilir. Acil uzaktan dgretim (AUO), egitim-6gretimin yiiz yiize
devam edemedigi kriz ya da acil durum siireglerinde uzaktan 6gretim ¢oziimlerinin
kullanilmasini igerir. Yiiz ytlize ortamlar igin hazirlanmis 6gretim programlar: ve ders
materyalleri ¢cevrim ici ortama tasinir, bu durum, acil durumlar i¢in bir ¢6ziim olarak
kullanilir. Bu dzelligiyle AUO ile uzaktan 6gretim birbirinden farklidir. AUO'de
ogrenci kendi smifi yerine g¢evrim igi smiflarda okulu tarafindan hazirlanmis ders
programlarina uygun bir sekilde egitim-6gretim faaliyetine devam eder. Bu nedenle
de AUO &grenciye uzaktan egitimin sagladigi esnekligi saglamaz (Akkoyunlu ve
Bardakgi, 2020).

Bu yeni yontem ve uygulamalardan, egitimi alan 6grencilerin yaninda egitimi
veren Ogretmenler de etkilenmis ve duruma ayak uydurmaya ¢alismislardir. Ik defa
bu yeni arag¢ ve yontemlerle karsilasan her iki taraf da gesitli zorluklar yasamislardir.
Ingilizce egitimi acisindan bakildiginda agirlikli olarak egitimin geleneksel sinif ici
ortamda yiiriitiildiigii Ingilizce egitiminden uzaktan egitime gecilmesinin,
beraberinde gerek ogrenciler gerekse ogretmenler agisindan bir takim problemleri
getirdigi sdylenebilir (Kurnaz ve Sercemeli, 2020, 5.264). Insanoglu yeryiiziinde bircok
farkl dille iletisim kuruyor olmasina ragmen giintimiizde gecerli dil (lingua franca)
olarak Ingilizce, insanlarin birbiriyle iletisim kurmak icin kullandig1 ortak dildir.
Ekonomik kiiresellesmeyle birlikte {ilkeler tirettikleri {irinleri tamitirken ve

pazarlarken uluslararasi ticarette ortak dil olarak Ingilizceyi kullanmaya baglamistir.
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Bunun sonucunda &grencilerin Ingilizce konusma ve yazma becerilerinin artirilmasi
gibi ortak bir amag ortaya cikmistir (Evans, 2013, 5.281). Oniimiizdeki dénemde
yabanci dil 6gretiminin bilgi iletisim teknolojileri destekli bir siirece evrilmesi gibi bir
durum gergeklesebilir. Insanlarin gerek mesleki gerekse kisisel gelisimleri igin yabanci
dil 6grenme isteklerine uzaktan egitim modeli énemli Olciide cevap vermektedir
(Aydemir, 2009, s.3). Uzaktan egitim yoluyla yabanci dil 6gretiminde de diger

alanlarda oldugu gibi {i¢ temel 6ge bulunmaktadir;
1. Ogreten, uzaktan egitim icin gerekli alt yapiy1 hazirlar.
2. Ogrenen, kendisine uygun bir 6grenme stratejisi belirler.

3. Ortam (radyo/televizyon/bilgisayar/internet/basili materyal/ telefon, vb.)
secilir, secilen ortama gore hazirlanmis olan uygun materyal kullanilir
(Adiyaman, 2002, s.93).

Uzaktan egitim siirecleri ve internetin birlikte kullanilmasi yabanci dil 6gretimi
i¢cin 6zel kullanim alanlar1 ortaya ¢ikarmugtir. Bu sekilde bir kullanim, okuma testleri
ile karsilagtirmali sorular, dil bilgisi alistirmalari, telaffuz alistirmalari, kelime
alistirmalar1 ve bosluk doldurma sorulari gibi cesitli tipte alistirmalara imkan
tanimaktadir (Singhal, 1997). Ingilizce gibi sdzel derslerin uygulamali teknik derslere
gore uzaktan egitim araglariyla daha basarili bir sekilde verilebilecegi soylenebilir.
Bundan hareketle uzaktan egitimin ytiz yiize egitimle desteklenerek kullanildig: hibrit
sistemlerden 0gretim stireclerinde daha fazla yararlanilabilir (Horzum, 2003, Alakog,
2001). Chenoweth, Ushida, ve Murday (2006) yaptiklar: calismada, yiiz yiize egitimin
ve uzaktan egitimin bir arada uygulandig: hibrit sistemden yararlanan ogrencilerle
sadece c¢evrim ic¢i derslere katilan akranlar1 karsilastirildiginda dil ogrenme
becerilerinde belirgin bir ilerleme kaydettikleri gortilmiistiir (Lin ve Warschauer, 2015,
s. 394).

Sagladigi bu avantajlarin yaninda uzaktan egitim uygulamalarinda karsilasilan
en biiyilik sorunlardan birisi 6gretmen anlatimindan kaynakli tek yonlii aktarimimn
(monologlarin) etkilesimi azaltmasidir (Henri, 1991). Web kameras: kullanimi her ne
kadar insanlari dijital ortamda bir araya getirse de gercek bir gdz temasi sanal ortamda
tam anlamiyla gerceklesmemektedir (Kern, 2014, s.345). Sosyal yapilandirma
kuramcailar1 egitimin izole ve rekabete dayanan bir anlayistan ziyade isbirlik¢i ve
sosyal yaninin ortaya ¢ikarilmasi gerektigini vurgulamislardir (Bandura, 1971;
Celentin, 2007; Chickering ve Ehrmann, 1996; Harasim, 1989; Slavin, 1990). Uzaktan
egitimin de bu cercevede ele alinmasi gerektigi soylenebilir. Uzaktan egitim

deneyimleri gostermistir ki bu alanda basarili olunmas: isteniyorsa ogretmen ve
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ogrencilerin bu O0gretim sekline karsi olan giivensizlikleri ve isteksizleri tamamen
giderilmelidir (Hathorn ve Ingram, 2002; Hara, Bonk ve Angeli, 1998). Uzaktan egitim,
kullanicilara internete erisim sikintisi, baglanti sorunlar1 ve teknik problemlerden
dolay1 zaman zaman sikintilar yasatsa da 6grenciler igin yabanci dil 6gretiminde genis
olanaklar sunmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi bireylerin okuma ve
yazma siireglerinde etkilesim i¢inde bulunmalarina olanak taniyarak 6grenme ve

Ogretme siiregleri icin 6nemli bir fayda saglamaktadir (Singhal, 1997).

Uzaktan egitim deneyimi Ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan
degerlendirilmelidir. Buna iligkin olarak uzaktan egitimin O0gretmen ve Ogrenci
tarafindan algilanmasi birbirinden farkli olabilmektedir. Gerek ogrenci gerekse
Ogretmen tarafindan gelistirilen 6nyargilar ve tutumlar da uzaktan egitim stirecini
etkilemektedir (Telli ve Altun, 2020, s.31). Yeni iletisim teknolojilerinin gelismesi ve
yasanan salginla 6grenciler i¢in geleneksel egitim ortamlariyla birlikte uzaktan egitim
ogrenme ortamlar: birlikte kullanilmaya baglanacaktir. Bu donemde hem 6gretmen
hem de 06grenci icin uzaktan 6grenme ortami hakkinda bilgi sahibi olunmasi ve
yasadiklar1 deneyimler 6grenmenin anlamli bir sekilde gerceklesmesi icin onemli
olabilir. Bu ¢alisma, Ingilizce 6gretiminin uzaktan egitim ortamlarinda
gerceklesmesiyle ilgili 6gretmen goriiglerini belirlediginden dolay Ingilizce 6grenimi
ile uzaktan egitim ortamlar1 alanlarinda ¢alisma yapan bilim insanlar1 icin gelecege
yonelik olabilecek yeniliklerin 6ngoriilmesi ve bunlara yonelik esnek bir model 6nerisi
hazirlanmast agisindan énemlidir. Bu dogrultuda galismada, Ingilizce 8gretmenlerinin
Covid-19 salgini siirecinde gergeklestirdikleri uzaktan egitim deneyimleriyle ilgili

gortiislerinin metaforlar yoluyla belirlenmesine odaklanilmistir.

Metafor Yunanca “Metapherein” ya da “Metafora” kelimelerinden
gelmektedir. “Meta” degistirmek, “pherein” ise tasimak, anlamindadir (Levine, 2005,
s.172). Gibbs (1994) metaforu “bir igerigin bir kavramdan bagka bir kavrama aktarimi1”
olarak tanimlamistir. Metaforlar egitim arastirmalarinda bir kavrami agiklamak ya da
orneklendirmek igin etkili bir arag olarak kullanilabilirler (Midgley ve Trimmer, 2014).
Metaforlar egitim-6gretim siirecinin anlasilip kavramlastirilmasinda énemli bir rol
oynamaktadir. Mevcut egitim kuramlar1 ve kisisel algilar arasinda iliski kurmak igin
son donemde egitim arastirmalarinda sik¢a kullanilan bir yontem olmustur (Leavy,
McSorley ve Bote, 2007, s.1220). Metaforlar daha once edinilmis bilgi ve hayat
deneyimlerimiz sonucu bilingaltinda kavramlara yiikledigimiz anlamlarin ortaya
¢ikarilmasmi saglar. Bunun sonucunda birey olay ve olgulara karsi gergek
diisiincelerini dile getirir. Bu yiizden metaforlar, bireyin farkinda olmadig: duygu ve

diistincelerinin de ortaya ¢ikarilmasi agisindan 6nem tagimaktadir (Sahin, 2019, s. 128).
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Guerrero ve Villamil (2002), metaforlarin yabanci dil 6gretiminde daha fazla
kullanilmasi gerektigi tizerinde durmustur. Metaforlarin anlasilmasi zor diisiincelerin
aktarilmasini  kolaylastirdigini ve ogretmenlerin farkindaliklarinin  artirilmasi
noktasimnda da metaforlardan yararlanibilecegini ifade etmistir. Metaforlar bu noktada
bir kavramin daha fazla ifade kullanarak agiklanmasina olanak taniyarak arastirma
alaninin  genisletilmesinde kullanilabilecek araglardir. Metafor arastirmalar:
katilimcilarin algilarmi etkilemeden, kisilerin kendi ifadelerinden veri elde etmeye
imkan veren ¢alismalardir. Uzaktan 6grenme alaninda yapilan bu ¢alismadan elde
edilen bulgulardan, bireyleri daha fazla merkeze alan sonuglar elde edilebilir (Guhes,
ve Firat, 2016 s.123). Ayrica her ne kadar literatiirde Ingilizce egitiminde uzaktan
egitim yOntemlerinin kullanilmasiyla ilgili ¢alismalar (Aydemir, 2009; Adiyaman,
2002; Fleming, Hiple ve D, 2002; Kern, 2014; Lin ve Warschauer, 2015; Klocokova ve
Munk, 2011; Singhal, 1997) yapilmis olsa da bu ¢alismalarin teorik ve pilot ¢alismalar
oldugu ya da nispeten uzaktan egitim alaninda deneyimli agik 6gretim fakiiltelerinde
gerceklestirildigi soylenebilir. Yiiksek 0gretim Oncesi kademeler tizerine ise yapilan
¢ok fazla calisma bulunmamaktadir. Yapilan ¢alismanin alandaki 6nemli bir boslugu

dolduracag: diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismada, Covid-19 salgini doneminden 6nce geleneksel yontemlerle ders
veren, ardindan fiili olarak uzaktan egitimle Ingilizce derslerini isleyen dgretmenlerin
uzaktan egitim sistemine bakis agilarinm, uzaktan egitim sistemiyle ilgili
deneyimlerinin ve uzaktan egitimle yiiriitiilen Ingilizce derslerine iliskin goriislerinin

metaforlar yardimiyla belirlenmesi amaglanmaktadir.
2. Yontem

Bu boéliimde arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, verilerin cinsi ve kaynagy,

veri toplama araglar1 ve ¢alismanin analiziyle ilgili bilgiler sunulmustur.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel yontem kullanilmistir. Bu  arastirma, Ingilizce
ogretmenlerinin Covid-19 salgmi siirecinde gergeklestirdikleri uzaktan egitim
deneyimlerinin belirlenmesi bakimindan nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
calismasi niteligi tasimaktadir. Olgu bilim c¢aligmalari, bireylerin deneyimlerinden
hareketle bir olay karsisindaki algilarini ve tepkilerini derinlemesine belirlemeye
calisir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011; Yildirim ve Simsek, 2011). Olgu bilim
calismalarinda bireylerin arastirma konusunda olguya iliskin biligsel yaklagimlarinin
giln yiiziine ¢ikarilmasinda metaforlardan etkili sekilde faydalamilabilir (Sahin, 2019,
s. 128). Nitel arastirmalarda katilimcilarla yiiz ytize gortismeler yaparak veya gozlem

yontemini kullanarak veri elde edilmeye calisilir. Bu yontemlerin kullanilmasina
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olanak saglamayan durumlarda katihmcilarin kullandiklar1 metaforlardan veri elde
etme yoluna gidilebilir. Bireylerin hayat tecriibelerinden ortaya ¢ikan bu ifadelerin
analiziyle arastirmaci istedigi kisi merkezli cevaplara ulasabilmektedir. Bu da

arastirmada kullanilan metafor analizinin 6nemini ortaya koymaktadir (Guhes, ve
Firat, 2016 s.124).

2.2. Calisma Grubu

Calismada amagh Ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik durum
orneklemesi kullanilmistir (Yildirirm ve Simsek, 2011). Calismaya farkli okul
tirlerindeki  O6gretmenlerin  deneyimlerini aktarabilmek icin tiim Ogretim
kademelerindeki (ilkokul, ortaokul, Anadolu lisesi, meslek lisesi ve halk egitim
merkezi) katilimcilara ulasilmaya calisilmistir. Bu ¢alismaya Antalya ilindeki elli iig
ogretmen katilmistir. Asagida ¢alisma yapilan 6gretmen gurubuna ait demografik
bilgiler sekiller halinde verilmistir.

Anadolu
Lisesi

Ortaokul
51%

Erkek; 34%

Kadin; 66%

- Egitim
Meslek llkokul 2%
Lisesi 9%
2%

Sekil 1. Okul tiirii degiskenine gore Sekil 2. Cinsiyet degiskenine gore

yiizdelik dagilimlar yiizdelik dagilimlar

Doktora
Yiiksek Lisans /’ 4%
11-15Yil 17%

19%
1-5vil

(37

21-25 Yl
21%

Lisans
79%
16-20 Yil
32%

Sekil 3. Calisma siiresi degiskenine gore Sekil 4. Ogrenim durumu degiskenine

yiizdelik dagilimlar: gore yiizdelik dagilimlar:
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Katilimcilarin %66’s1 (35) kadin, %34’t1 (18) ise erkektir. Yirmi yedi 6gretmen
ortaokulda (%51), on dokuz Ogretmen Anadolu lisesinde (%23), bes Ogretmen
ilkokulda (%9), bir 6gretmen meslek lisesinde (%2) ve bir 6gretmen halk egitim
merkezinde (%2) calismaktadir. Calisma siireleri ise 16-20 yil aras1 on yedi (%32) kisi,
21-25 yil aras1 on bir (%21) kisi, 11-15 y1l aras1 on (%19) kisi, 25 y1l ve {izeri yedi (%13)
kisi ve 6-10 yil aras1 bes (%9) kisidir. Egitim durumlarina gelince kirk iki kisi (%79)

lisans, dokuz kisi ytiiksek lisans (%17) ve iki kisi doktora (%4) mezunudur.
2.3. Veri Toplama Arac1 ve Gegerlik-Giivenirlik Calismalar

Arastirmada kullanilacak olan veri toplama formu gelistirilirken benzer
metafor calismalari temel alinmustir. I¢ gecerliligini saglamak icin veri toplama formu
iki uzmana verilmis ve incelenmesi saglanarak forma son sekli verilmistir. Dort
ogretmen ile pilot gortisme yapilmigtir. Sorularin agik ve anlagilir olup olmadiginin,
verilen cevaplarin sorulan sorularin cevaplarini yansitip yansitmadigimin belirlenmesi
amaciyla bir bagska uzmandan, dokiimleri inceleyerek sorulan sorularin agik ve
anlasilir olup olmadigini, ele aliman konuyu kapsayip kapsamadigini ve gerekli olan
bilgileri saglama olasiligin1 da diistinerek, kontrol etmesi istenmistir. Bu ¢alismanin
sonunda, soru maddelerinin gegerliligi saptanmustir. Nitel arastirmalarda i¢ gegerlilik,
arastirmacinin 6lgmek istedigi veriyi, kullandig1 arag¢ ya da yontemle gercekten ol¢lip
Olcemeyecegine iliskindir (Yildirrm ve $imsek, 2011). Nitel arastirmalarda
arastirmacilarin alan ve saha tecriibesi calismanin inandiriciligini artiran unsurlardan
bir tanesidir (Bashir, Afzal ve Azeem, 2008). Arastirmacilardan birinin Ingilizce
Ogretmeni olmasi ¢calisma agisindan 6énemlidir. Bu siiregte arastirmact uzaktan egitim
siirecinin basladig1 23 Mart 2020 tarihinden itibaren egitim-0gretim faaliyetlerinde yer
alarak Ingilizce ders anlatimi gergeklestirmistir. Ayrica diger arastirmaci bilisim
teknolojileri 6gretmeni olarak gerek salgin doneminde uzaktan egitim siirecinde
gerekse yliz yiize egitim silireclerinde kurumunda, 6gretmenlere ve 6grencilere egitim
teknolojileri alaninda rehberlik faaliyeti gerceklestirmis, doktora galismasi ve sonrasi
stireglerde egitim yonetimi ve bilisim teknolojileri konularinda disiplinler arasi

calismalar yapmustir.

Calismada Ingilizce  6gretmenlerinin ~ Covid-19  salgini  siirecinde
gerceklestirdikleri uzaktan egitim deneyimlerini ortaya ¢ikarmak igin 6gretmenlerden

sirastyla asagidaki ctimleleri tamamlamalari istenmistir.

1. Uzaktan egitim uygulamalariyla gerceklestirdigim ders anlatima ......
gibidir; ¢tinkdi ......

2. Uzaktan 6grenme ortamlari ...... gibidir; ¢tinkii .....
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3. Uzaktan egitimde smif yonetimi ... gibidir; ¢linkii...
4. Uzaktan egitim 6grenciler igin .... gibidir; ¢linkii ....

Metaforun, bir arastirma araci olarak kullanildig1 ¢alismalarda “gibi” kavrami
genellikle “metaforun konusu” ile “metaforun kaynag1” arasindaki iligkiyi belirgin bir
halde ortaya koymak i¢in kullanilir (Saban, 2009, s.285). Calismada “¢iinkii” ifadesiyle
katilimcilarin kullandiklar: metaforlarin altinda yatan nedeni agiklamalar: istenmistir.
Ogretmenlerin elektronik form araciligiyla doldurduklari ifadeler bu aragtirmanin

temel veri kaynag1 olmustur.
2.4. Veri Toplama Siireci

Covid-19 salgini sebebiyle yiiz yilize goriisme yapilamadig: i¢in hazirlanmig
olan form bir web sitesi araciligiyla 6gretmenlere telefon goriismeleriyle, elektronik
mesajlarla ve dijital medya ortamlarindaki Ingilizce 6gretmeni gruplari {izerinden
ulagtirlmaya calisilmistir. Bu amag dogrultusunda, Antalya’da Ingilizce alaninda

egitim veren 6gretmenlere ¢evrim ici bir veri toplama araci uygulanmistur.
2.5. Verilerin Analizi

Elde edilen nitel verilerin analizinde, NVIVO 12 nitel arastirma programindan
yararlanilarak betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri birlikte kullanilmaigtir.
Betimsel analiz asamasinda oOncelikle arastirmanin kavramsal cergevesinden ve
arastirma sorularindan yola ¢ikilarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulmustur.
Ayrica katilimcilarin anlatimlarina dogrudan yer verilmistir (Yildirim ve Simsek,
2011). Icerik analizi ile verilerin altinda yatan kavramlar1 ve aralarmndaki iligkileri
ortaya ¢ikarabilmek icin elektronik form kayitlari incelendikten sonra satir satir Nvivo
programina aktarilmistir. Elde edilen bu metinler kodlanmis ve kodlar arasindaki
iliskilerden yola ¢ikarak metafor smiflandirmalari olusturulmustur (Creswell, 2017;
Giinbayi, 2019; Yildirim ve Simgek, 2011). Ogretmen goriisleriyle ilgili metafor
siniflandirilmalari verilirken 6nce dgretmeni simgeleyen “O” harfi, sirasimi belirten
say1 ve son olarak metafor siniflandirilmasima ait “no” verilmistir. Ornegin 021, 2
ifadesi 21 no’lu 6gretmenin ikinci metafor smiflandirilmasina iliskin gortisiinii ifade
etmektedir. Daha sonra arastirma sonugclarindan yola ¢ikarak analitik genellemeler
yapilmistir (Giiler, Halicioglu ve Tasgm, 2013, s.344). igerik analizinde dgretmen
ifadeleri arastirmacilar tarafindan metafor smiflandirilmasiyla yapilandirilmis ve iki
farkli uzman tarafindan uygun-uygun degil biciminde isaretlendikten sonra
arastirmacilar aras1 uyuma Cohen Cappa formiilii ile bakilmigtir. Yapilan hesaplama

sonucunda arastirmacilar arasi uyum .84 olarak ¢ok iyi diizeyde bulunmustur.
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3. Bulgular

Bu boliimde arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu elde edilen

bulgular kapsamli bir sekilde ele alinmstr.

3.1. Ogretmenlerin Uzaktan Egitim Uygulamalariyla Gergeklestirdikleri Ders
Anlatimiyla flgili Yaptiklar1 Metaforlar

Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalariyla gerceklestirdikleri ders
anlatimiyla ilgili yaptiklar1 metafor smiflandirilmalariyla ilgili sonuglar Tablo 1'de

sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalartyla gerceklestirdikleri ders anlatimiyla
ilgili yaptiklar1 metaforlar

No Metafor Smifi f Y%

1 Etkilesim sorunu 13 24.53
2 Gereksinim 6 11,32
3 Esneklik 4 7,55
4 Verimsiz 4 7,55
5 Rahatlik 3 5,66
6 Eglenceli 2 3,77
7 Erisebilirlik sorunu 2 3,77
8 Kesfedici 2 3,77
9 Kopri 2 3,77
10 Belirsizlik 1 1,89
11 Caba 1 1,89
12 Eksiklik 1 1,89
13 Etkililik 1 1,89
14 Gereksiz 1 1,89
15 Giidiileme ihtiyact 1 1,89
16 Hayal 1 1,89
17 Islevsel 1 1,89
18 Kaynaklara erigim imkam 1 1,89
19 Ortaklik 1 1,89
20 Ogretmen merkezli 1 1,89
21 Tamamlayici 1 1,89
22 Uyum stireci 1 1,89
23 Verimli 1 1,89
24 Yiiz ylize egitim gibi 1 1,89

Tablo 1 incelendiginde Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalariyla
gerceklestirdikleri ders anlatimiyla ilgili yaptiklar1 metaforlarda etkilesim sorunu

%?24,53 oraniyla ilk sirada ¢ikmuistr. Ogretmenlerin konuyla ilgili goriisleri sunlardir.
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“Bant kaydi gibidir ciinkii ¢o§u zaman karsi taraftan ses c¢ikmaz. Kendi kendine bilgisayarla
konusuyormus hissi verir” ( 019, 1).

“Uzaktan egitim uygulamalariyla gerceklestirdigim ders anlatimi bilgisayar oyunu gibidir. Bu
uygulamalarla dersler sanki gercek olmayan sanal bir ortamda dgrencileri gormeden ama sadece

seslerini duyarak dersi islemeye calismaktir” (053, 1).

Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalariyla gerceklestirdikleri ders
anlatimiyla ilgili yaptiklar1 metaforlarda gereksinim %11,32 oraniyla ikinci sirada yer

almaktadir. Katilima goriislerine asagida yer verilmistir.
“Su gibidir ciinkii su nasil insana hayat boyu lazimsa uzaktan egitimde 6yle lazim olacak” (044, 2).

“Uzaktan egitim uygulamalariyla gerceklestirdigim ders anlatimi giines gibidir ciinkii giineg nasil
diinyanin 1tk kayna$ ise uzaktan egitim de bireyin ihtiya¢ duydugu bilgiyi alabilmesiyle egitim
yolunu aydinlatir. Birey yeni bilgi ve beceriler kazanir” (052, 2).

Esneklik ve verimsiz kategorileri %7,55 oranla 6gretmenlerin uzaktan egitim
uygulamalariyla gerceklestirdikleri ders anlatimiyla ilgili yaptiklar1 metafor
siiflandirilmasinda tigiincii sirada ¢ikmistir. Ayrica rahatlik metafor smiflandirmasi
%5,66 oraniyla dordiincii sirada yer almigtir. Bu konulardaki 6gretmen goriislerine

asagida dogrudan atifta bulunulmustur.
“Araba gibidir ciinkii arabana istedigin kisileri alip istedigin yerlerde durabilirsin” (017, 3).
“Kuyafet gibidir ciinkii istedigim kuyafeti giyip cikartabilirim” (O35, 3).

“Yaz boz tahtas: gibidir ¢iinkii bir derse gelen diger derse katilmaz. Her dersi sil bastan yapmak

gerekir. igten verim alamazsin” (O3, 4).
“Mehteran yiiriiyiisii gibidir. Iki ileri bir geri” (014, 4).
“Hamak gibidir ciinkii istedikleri kadar rahat rahat sallanirlar” (033, 5).

Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalariyla gerceklestirdikleri ders
anlatimiyla ilgili yaptiklar1 metaforlarda eglenceli, erisebilirlik sorunu, kesfedici ve
koprii stiflandirmalar1 %3,77 oraninda cikmiugtir. Ogretmenlerin goriislerine asagida

sirastyla yer verilmistir.
“Oyun oynamak gibidir ciinkii 5grencilerim eglenerek 6grenir” (O41, 6).
“Istk gibidir ciinkii ulasabildigini aydmlatir. Her bolgeye farkli yansir” (025, 7).
“Oyun gibidir ciinkii oyun oynarken hem yeni seyler kesfeder hem de 5grenirsin” (051, 8).
“Hi¢ kopmamast gereken bir ba§ gibidir ciinkii 63rencilerimize bu sekilde ulasabildik” (028, 9).

Belirsizlik, ¢aba, eksiklik, etkililik, gereksiz, giidiileme ihtiyaci, hayal, islevsel,

kaynaklara erisim imkani, ortaklik, 6gretmen merkezli, tamamlayici, uyum siireci,
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verimli ve yiiz yiize egitim gibi kategorileri 6gretmenler tarafindan %1,89 oraniyla bir
kez dile getirilen konular olmustur. Katilimcilarin gortislerine asagida sirasiyla yer

verilmistir.

“Cok bilinmeyenli bir denklem gibidir ¢iinkii her bir 6grenci i¢cin ayr1 ayr1 ne kadar etkili oldugunu
gozlemleyemiyorum” (037, 10).

“Toprak gibidir. Verim almak icin bolca ilgilenilmelidir” (015, 11).

“Tohum gibidir ¢iinkii daha ¢ok konunun bir kismuni anlatip dersin 6ziinii, temelini ancak
verebiliyorum. Sadece ekiyorum. Yani 0grencinin topraginda su ve giinesle yeserecek bir bitki gibi”
(029, 12).

“Web 2.0 araglarimi etkin kullanabildigim ve internet erisimini saglayabildigim siirece uzaktan

egitim uygulamalariyla gerceklestirdigim ders anlatim etkili olabilir” (049, 13).

“Burada gerceklestirdigimiz siireci bosuna zaman gecirmek olarak goriiyorum” (040, 14).
“Talk show gibi ilgiyi cekemezseniz seyirci kaybedersiniz” (046, 15).

“Coldeki serap gibidir ciinkii gordiigiinii samrsin ama yoktur” (033, 16).

“Daha islevsel ciinkii gorsel ve isitsel uygulamalar: daha etkili kullanabiliyorum” (011, 17).
“Galaksi gibidir ciinkii 6grenmek isteyene yildizlar kadar fazla bilgiye erisim saglar” (037, 18).

“Uzaktan egitim uygulamalariyla gerceklestirdigim ders anlatimi bir yemek tarifi gibidir ciinkii biz
ogretmenler ana malzemeleri; 6grenciler de tadini, tuzunu, baharatini koyar; ortaya bir iiriin ¢ikar”
(024, 19).

“Ogretmen odakli, 5grenciler arka planda daha fazla kalyor” (012, 20).
“Tamamlayic: gibidir. Yiiz yiize egitimin eksik kisumlartm tamamlayabilir” (016, 21).

“Yeni bir ayakkab: gibidir ciinkii ilk giydiginizde ayagimzi sikar ama zaman gectikce alismaya
baslarsimiz” (047, 22).

“Bence diisiindiigiimden daha verimli, art1 ve eksileri var elbette. Ben verim aliyorum. Etkili olmasi
icin de 08rencilerin derse katilimlarimi saglamak lazim tabi. Bunu okul zamamnda bile zor
yapyorduk ama:)” (047, 23).

“Okuldaki gibidir ciinkii derslere iyi hazirlanmaktayim” (026, 24).

Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalariyla gerceklestirdikleri ders
anlatimiyla ilgili yaptiklar1 metaforlar genel olarak yorumlandiginda, etkilesim
sorunu, verimsiz, erisebilirlik sorunu, belirsizlik, eksiklik, 6gretmen merkezli ve
gereksiz gibi konu bashiklarinda olumsuz diisiinceye sahip olduklar1 goriilmektedir.
Gereksinim, esneklik, rahatlik, eglenceli, kesfedici, koprii, etkililik, hayal, islevsel,
kaynaklara erisim imkani, ortaklik, tamamlayici ve verimli kategorilerinde ise olumlu

diisiinceye sahip olduklar1 sylenebilir.
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3.2. Ogretmenlerin Uzaktan Ogrenme Ortamlariyla flgili Yaptiklar1 Metaforlar

Ogretmenlerin uzaktan &grenme ortamlariyla ilgili yaptiklar1 metafor

smiflandirmalariyla ilgili sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin uzaktan 6grenme ortamlariyla ilgili yaptiklart metaforlar

No  Metafor Smifi f %

1 Gereksinim 7 13,21
2 Rahatlik 7 13,21
3 Karmasa 6 11,32
4 Erisim sorunu 5 9,43
5 Etkilesim sorunu 5 9,43
6 Erisim gesitliligi 3 5,66
7 Kolaylik 2 3,77
8 Yetersizlik 2 3,77
9 Zorluk 2 3,77
10 Erisim esnekligi 1 1,89
11 Faydali 1 1,89
12 Gayret 1 1,89
13 Thtiyaca yonelik 1 1,89
14 Sagliksiz 1 1,89
15 Sinirlilik 1 1,89
16 Psikolojik sorun 1 1,89
17 Verimsizlik 1 1,89

Tablo 2 incelendiginde Ogretmenlerin uzaktan 6grenme ortamlariyla ilgili
yaptiklar1 metaforlarda gereksinim ve rahatlik kategorileri %24,53 oranla ilk sirada,
karmasa kategorisi %11,32 oraniyla ikinci sirada ¢ikmustir. Katilimeilarin konuyla ilgili

gortiglerine asagida sirasiyla yer verilmistir.
“Can simidi gibidir ciinkii olumsuzluk karsisinda etkisi biiyiik ve her zaman kurtaricidir” (044, 1).
“Gida gibidir ciinkii 6grencilerin siirekli beslenmesi lazim” (028, 1).
“Ev gibidir. Istedikleri gibi davranabilirler” (016, 2).
“Otele tatile gitmek gibidir. Istedikleri aktiviteleri yapabilirler” (O34, 2).

“Ogrencilerin derse katilamamas, derse girip sonra dersten kopmast, tekrar baglanmas islerin corba
gibi karigmasidir” (013, 3).

“Futbol sahasi gibidir ciinkii topu kime ne zaman atacagimi ya da topu kimden calacagim
bilemiyorlar” ( 017, 3).
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Ogretmenlerin uzaktan O0grenme ortamlariyla ilgili yaptiklar1 metaforlarda
erisim sorunu ve etkilesim sorunu %9,43 oranla ¢ikarken, erisim cesitliligi %5,66

oraninda gikmigtir. Ogretmenlerin goriislerine asagida sirastyla yer verilmistir.
“Bir ayag1 kirtk sandalye gibidir ciinkii dinlerler, yazarlar, okurlar ama konusamazlar” (O3,4).

“Yeterli etkilesim oldugu séylenemez ciinkii Ingilizce 63renimi birebir iletisim, anlik, aktif ve yiizde

yiiz verimi gerektiren doniitler gerektirir” (022, 4).

“Deniz gibidir ciinkii sadece deniz kiyisinda yasayanlar yiizebilir. Digerleri mahrum kalir” (O41,
5).

“Kabus gibidir. Bircok ogrenci derse internet olmadigi icin veya olsa da sistemsel sorunlardan dolay:
katilamamistir” (013, 5).

“Uzaktan o6grenme ortamlart 6grenciler icin bir deniz gibidir ciinkii hem ¢ok biiyiik hem de ¢cok

derindir. Ogrenciler hem bircok kaynaga ulasabilir hem de derinlemesine 6grenebilir” (024, 6).

“Bence lunapark gibi dgrenciler her ders farkli bir eglence aracinda farklr bir deneyim yastyor. Bu
ogrencinin beklentisi ve amaciyla da baglantil bir durum. Ne istedigini ve onu neyin mutlu edip,

ona neyin katk: sagladigini kendi secebiliyor artik” (029, 6).

Yapilan smiflandirmada kolaylik, yetersizlik ve zorluk kategorileri %3,77
oranindadir. Bu konulardaki Ogretmen goriislerine asagida dogrudan atifta

bulunulmustur.
“Piyango gibidir ¢iinkii yiiz yiize egitimi ikame etmek icin biiyiik bir sanstir. Bizim
zamanimizda boyle imkanlar yoktu:)” (O31, 7).
“Samanlik gibidir ciinkii aradiklar: hicbir seyi bulamazlar” (010, 8).
“Kayak pisti gibidir ciinkii zemin kaygandir” (025, 9).

Ogretmenlerin uzaktan 6grenme ortamlariyla ilgili yaptiklari metaforlarda
erisim esnekligi, faydali, gayret, ihtiyaca yonelik, sagliksiz, simirlilik, psikolojik sorun
ve verimsizlik kategorileri 6gretmenler tarafindan %1,89 orana bir kez dile getirilen

konular olmustur. Katilimcilarin goriislerine asagida sirasiyla yer verilmistir.

“Bilingli 6grencilerimiz igin daha rahat bir ortamda, istedigi her yerde ve sartta katilma imkdn

sunan etkilesimli bir yerdir” (04, 10).

“Kaynak gibiydi ulagabilenler kana kana icti” (038, 11).

“Vefa gibidir. Ugrastikca emek verdikge karstligini alirsin” (051, 12).
“Market gibidir. Herkes ihtiyact kadarini alir” (O1, 13).

“Saglikli degil g6z rahatsizliklarina yol acacak” (045, 14).

18



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

ingilizce 6gretmenlerinin Covid-19 kiiresel salgini siirecinde gergeklestirdikleri CALESS 2021, 3 (1), 1-37
uzaktan egitim deneyimleriyle ilgili goriislerinin metaforlar yoluyla belirlenmesi

“Az oyuncak segenekli bir oyun alani gibidir. Yapilabilecek etkinlikler ve kullanilabilecek yontemler

stmrlidir. Ornegin grup ve ikili calisma, drama vb. etkinlikleri kullanma sansimiz yok” (036, 15).
“Ogrencilerimiz sosyallesemedikleri icin psikolojik agidan sorunlara yol agacaktir” (O11, 16).

“Su anki durumda saghkli fakat vyiiz yiize iletisim hissi vermedigi icin beklenilen verimi
olusturmayabilir” (022, 17).

Ogretmenlerin uzaktan dgrenme ortamlariyla ilgili yaptiklar: metaforlar genel
olarak yorumlandiginda; katiimcilarin gereksinim, rahatlik, erisim gesitliligi, kolaylik,
erisim esnekligi, faydali ve ihtiyaca yonelik gibi kategorilerde olumlu diistincelere
sahip oldugu soylenebilir. Karmasa, erisim sorunu, etkilesim sorunu, yetersizlik,
zorluk, gayret, sagliksiz, smirlilik, psikolojik sorun ve verimsizlik gibi konu

bagliklarinda ise olumsuz diisiinceye sahip olduklar1 goriilmektedir.
3.3. Ogretmenlerin Uzaktan Egitimde Sinif Yonetimiyle Ilgili Yaptiklar1 Metaforlar

Ogretmenlerin uzaktan egitimde sinif yonetimiyle ilgili yaptiklart metaforlar

siiflandirmalariyla ilgili sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmenlerin uzaktan egitimde sinif yonetimiyle ilgili yaptiklart metaforlar

No  Metafor Smifi f Y%

1 Sinif yonetimi kolay 16 30,19
2 Sinif yonetimi zor 13 24,53
3 Etkilesim sorunu 6 11,32
4 Karmasa 5 9,43
5 Ucgmak 3 5,66
6 Caba gerektiren 2 3,77
7 Cesitlilik 2 3,77
8 Disiplin sorunu 2 3,77
9 Belirsizlik 1 1,89
10 Gildiileme ihtiyaci 1 1,89
11 Tetikte olmak 1 1,89

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin uzaktan egitimde smif yonetimiyle ilgili
yaptiklari metaforlarda sinif yonetimi kolay %30,19 oramiyla ilk sirada cikmustir. Tkinci
sirada ise %24,53 oraniyla sinif yonetimi zor kategorisi gelmistir. Ogretmenlerin

konuyla ilgili goriisleri sunlardair.

“Orkestrayr yonetmek gibidir. Kimin ne zaman ¢almaya baslayacagim ya da kimin susacagini

belirleyemiyorsun” (017, 1).

“Radyo gibidir ¢iinkii istedigim zaman frekans: degistirebilir veya sesi agip kapayabilirim” (033, 1).
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“Kor nokta gibidir ciinkii 6grencilerin kameralar: kapali oldugu icin sadece ekranda Ogrencilerin

isimlerini gorebilirsin, 6grencilerin o andaki durumlarini denetleyemezsin” (037, 2).

“Uzaktan egitimde sinif yonetimi lunaparkta herkesi ayni oyuncaga bindirmeye calismak gibidir.
Herkes kendi istedigi oyuncaga binmek isterken 63retmen hepsini tek bir hedefe ulastirmaya calisir”
(048, 2).

Ogretmenlerin uzaktan egitimde smuf ydnetimiyle ilgili yaptiklar1 metafor
smiflandirmalarinda etkilesim sorunu %11,32 oraniyla {igiincii sirada, karmasa %9,43
oraniyla dordiincii sirada ve ug¢mak %5,66 oramiyla besinci sirada ¢ikmistir. Bu

konulardaki katiimci goriislerine asagida dogrudan atifta bulunulmustur.

“Ne yazik ki 6grencilerin gozlerine bakamadigimiz icin 6grenip orenmediklerini de anlamak ¢ok zor
oluyor” (036, 3).

“Aynanmin karsisinda kendinle konusmak gibidir ciinkii hepsi kameralar: cesitli nedenlerle kapali
tutuyorlar” (02, 3).

“Bazen hepsi ayni anda konusmaya baslwyorlar. Tiim enstriimanlarin ayni anda calmast gibi oluyor”
(017, 4).

“Diigiin yeri gibidir ¢iinkii kimin hangi telden oynadigini anlayamazsimz” (010, 4).
“Bana ucuyormusum gibi geliyor. Tuhaf ve zaman zaman zor” (029, 5).

Caba gerektiren, gesitlilik ve disiplin sorunu metafor smiflandirmalar1 %3,77
oranla 6gretmenler tarafindan iki kez ifade edilmistir. Katihmalarm konuyla ilgili

goriislerine asagida sirasiyla yer verilmistir.
“Yogun bakim gibidir ciinkii yogun miicadele, ilgi ve takip gerektirir” (07, 6).
“Otobiis gibidir ciinkii otobiise farkli karakterde ve tipte bircok insan biner” (O34, 7).
“Otorite boslugu gibidir ciinkii derste yaptigumiz miidahaleler ciddiye alinmyor” (020, 8).

Ogretmenlerin uzaktan egitimde sinif yonetimiyle ilgili yaptiklar1 metaphor
siniflandirmalarinda belirsizlik, glidiileme ihtiyac: ve tetikte olmak kategorileri %1,89
oranla katilimcilar tarafindan bir kez dile getirilmistir. Bu konulardaki 6gretmen

gortiislerine asagida sirastyla dogrudan atifta bulunulmustur.

“Bana bu yil 9. simif rehberligi verildi. Hicbir 6grencimi tanimiyorum onlar da beni tanimiyor. Bu
durum bazen yanlis anlasilmalara ve gereksiz strese sebep olabiliyor” (04, 9).

“Sirket yonetimi gibidir. Motivasyonun siirekli yiiksek tutulmas: gerekir” (O1, 10).

“Araba kullanmak gibidir ciinkii her an her siirprize acik olmak gerekir aksi takdirde kazalar
kaginilmaz olabilir” (031, 11).

Ogretmenlerin uzaktan egitimde smif yonetimiyle ilgili yaptiklar1 metaforlar

genel olarak yorumlandiginda; sinif yonetimi zorlugu, etkilesim sorunu, karmasa,
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caba gerektiren, gesitlilik, disiplin sorunu, belirsizlik, giidiileme ihtiyac1 ve tetikte
olmak gibi kategorilerde olumsuz diislincelere sahip oldugu soylenebilir. Sinif
yonetimi kolay ve ugmak metafor siniflandirmalarinda ise olumlu diisiinceye sahip

olduklar: goriilmektedir.

3.4. Ogretmenlerin Uzaktan Egitimin Ogrenciler icin Ne Olduguna Dair Yaptiklar1

Metaforlar

Ogretmenlerin uzaktan egitimin dgrenciler i¢in ne olduguna dair yaptiklari

metafor siniflandirmalariyla ilgili sonuglar Tablo 4’te olarak sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin uzaktan egitimin G§renciler icin ne olduguna dair yaptiklar:

metaforlar
No  Metafor Sinifi f %
1 Erisim sorunu 8 15,09
2 Disiplin Sorunu 7 13,21
3 Uyum sorunu 4 7,55
4 Gerekli 4 7,55
5 Yeni bir deneyim 4 7,55
6 Firsat esitsizligi 3 5,66
7 Sec¢im imkani 3 5,66
8 Yetersiz 2 3,77
9 Verimsiz 2 3,77
10 Zevkli 2 3,77
11 Belirsiz 1 1,89
12 Erisimi kolaylig 1 1,89
13 Faydali 1 1,89
14 Firsat 1 1,89
15 Hayali 1 1,89
16 Keyifli 1 1,89
17 Mekandan bagimsizlik 1 1,89
18 Sistematik 1 1,89
19 Rahatlik 1 1,89
20 Sagliksiz 1 1,89

olduguna dair yaptiklar1 metaforl siniflandirmalarmda erisim sorunu %15,09 oraniyla
ilk sirada ¢ikmustir. Ikinci sirada ise %13,21 oraniyla disiplin sorunu kategorisi

gelmigtir. Ogretmenlerin konuyla ilgili goriisleri sunlardur.

Tablo 4 incelendiginde o6gretmenlerin uzaktan egitimin Ogrenciler i¢in ne

“Sifreli kanal gibidir ciinkii 6grencilerin hepsinde tablet ya da bilgisayar yoktur” (O5, 1).

“Gokyiizii gibidir ciinkii ne kadar ugragirsan ugras dokunamazsin” (025, 1).
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“Bazilar1 igin normalde yapamayacaklarini yaptiklari, keyiflerine gore girip cikabildikleri bir
platformdur” (O4, 2).

“Uzaktan ogrenme ortamlar: 6grenciler icin bir ev ortam: gibidir ¢iinkii 6grenciler derste bilgisayar
basinda baska seylerle mesgul olabilmektedir. Annesi ve babast da dersi dinleyebilmektedir. Ev
ortaminda okul disiplini saglanamadiindan ve uyaran fazlali§indan dolay: etkili ve yeterli bir

dgrenme gerceklesmeyebilmektedir” (053, 2).

Ogretmenlerin uzaktan egitimin Ogrenciler i¢in ne olduguna dair yaptiklar:
metafor smiflandirmalarinda uyum sorunu, gerekli ve yeni bir deneyim kategorileri
%7,55 oraninda ¢ikmustir. Bu konulardaki katilimci gortiislerine asagida dogrudan

atifta bulunulmustur.
“Yeni bir okul gibidir. Uyum saglamalar: icin zaman gerekir” (015, 3).

“Sabahlar1 anneleri tarafindan zorla igirilen siit gibidir ciinkii faydasin bilirler ama isteksiz bir
sekilde icerler” (O3, 4).

“Hi¢ yemedigi yemegin tadina bakmak gibidir ciinkii yemegi ilk defa deneyenlerden seven de
sevmeyen de ¢ikabilir” ( 047, 5).

Firsat esitsizligi ve se¢im imkani metafor simiflandirmalari %5,66 oranla
Ogretmenler tarafindan ifade edilmigstir. Yetersiz, verimsiz ve zevkli metafor
siniflandirmalar1 %3,77 oraninda gikmistir. Ogretmenlerin konuyla ilgili goriislerine

asagida sirasiyla yer verilmistir.
“Esitsizlik gibidir ciinkii okul her eve sigamaz” (027, 6).

“Televizyon gibidir ciinkii istedikleri programu izleyebilir, istemedikleri programu izlemezler” (O34,
7).

“Bu sekilde ders anlatimi zor oluyor. Egitim-6gretim tam olmuyor” (014, 8).
“Daha kolay gériinse de derse katilim oranin diisiirmektedir” (022, 9).

“Uzaktan egitim 0grenciler igin interaktif olmayan bir filmi izlemek gibidir. Siirekli ekran basinda
durmak ve dersleri bir ekran iizerinden takip etmek sikici olmaktadir. Bazen de canli dersler icinde
interaktif bir filmi izlemek gibidir. Ogrenciler internet ortamindaki canli dersin gidisatina soz alarak
yon verebilme hakkina sahiptir. Burada eglence televizyondaki EBA derslerine gore daha fazladir”
(053, 10).

Belirsiz, erisim kolayligi, faydals, firsat, hayali, keyifli, mekandan bagimsizlik,
sistematik, rahatlik ve sagliksiz kategorileri %1,89 oranla katilimcilar tarafindan bir
kez dile getirilmistir. Bu konulardaki 6gretmen goriislerine asagida sirasiyla dogrudan

atifta bulunulmustur.

“Soyut bir tablo gibidir ciinkii herkesin cikardigr sonug ve fayda farklidir” (031, 11).
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“Elmas gibi degerlidir ciinkii 6grenciler bilgiye her an ulasabiliyor” (044, 12).

“Aligik olduklar: teknolojik ortam dolayist ile verimli sayilabilir fakat bu 6grenme becerisine ve

tiiriine gOre degisir ciinkii her bireyin 6§renme yetisi ve sekli birbirinden farkhidir” (022, 13).

“Teknoloji daha fazla kullanma sans1 sunulan bir firsat gibidir ciinkii her teneffiiste internete
baglanabilirler” ( 023, 14).

“Hayal kurmak gibidir ciinkii kurgular birbirinden hep farklidir” (025, 15).

“Keyiftir ciinkii arkadaslarla bulusmak ¢ok giizeldir” ( 028, 16).

“Evde egitim gibidir” (030, 17).

“Kitap gibidir ciinkii sistemli bir sekilde ilerlemelerine olanak saglar” (O1, 18).

“Konforlu bir araba gibi ciinkii kontrol biraz onlarda ve biraz da otomatik ilerliyor” (029, 19).
“Zordur ciinkii ekran saghga zararhdir” (045, 20).

Ogretmenlerin uzaktan egitimin dgrenciler i¢in ne olduguna dair yaptiklari
metaforlar genel olarak yorumlandiginda; erisim sorunu, disiplin sorunu, uyum
sorunu, firsat esitsizligi, yetersiz, verimsiz ve belirsiz kategorilerinde olumsuz
diistincelere sahip oldugu soOylenebilir. Gerekli, yeni bir deneyim, se¢im imkan,
zevKkli, erisim kolaylig1, faydaly, firsat, hayali, keyitfli, sistematik, rahatlik ve rahatlama

araci bagliklarinda ise olumlu diisiinceye sahip olduklar: goriilmektedir.

3.5. Ingilizce Ogretmenlerinin Kullandiklar1 Uzaktan Egitim Programlar1 veya
Uygulamalar

Cisco Webex b 1,9%
Google Classroom | 1,9%
JitsiMeet d 1,9%
Kahoot B 1,9%

Quizlet b 1,9%

WhatsApp M 1,9%
Skype |jusd 5,7%
Google Meet  |—d 13,2%
Microsoft Teams |— 15,1%
Eba Canli Ders | 3 1, 1%
LISy = ——————————————————_————__——————— Ve ]

Sekil 5. ngilizce 6§retmenlerinin kullandiklar: uzaktan egitim programlart veya
uygulamalar

Sekil 5 incelendiginde Ingilizce gretmenlerinin kullandiklar1 uzaktan egitim
programlar1 veya uygulamalarinda ilk sirada %84,9'luk (45 kisi) oranla Zoom

uygulamasi ¢ikmugtir. Tkinci sirada %81,1’lik (43 kisi) oranla Eba Canli Ders ortami
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gelmistir. Uciincii sirada %15,1’lik (8 kisi) oranla Microsoft Teams programi
kullanilmaktadir. Dordiincti sirada %13,2’lik (7 kisi) oranla Google Meet uygulamasi
yer almaktadir. Besinci sirada %5,7’1ik (3 kisi) oranda Skype programi ¢ikmistir. Birer
ogretmen %1,19” luk oranla Jitsi Meet, Cisco Webex, Google Classroom, WhatsApp,
Kahoot ve Quizlet uygulamalarin1 kullandiklarini belirtmistir. Genel olarak sekil
yorumlandiginda Ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim derslerinde Zoom
yazilimmi ve MEB’in Eba Canli Ders uygulamasmi daha fazla kullandig:

gorilmektedir.
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada ingilizce ogretmenlerinin Covid-19 salgimi siirecinde
gerceklestirdikleri ders anlatimiyla ilgili deneyimleri, uzaktan 6grenme ortamlariyla
ilgili deneyimleri, 6gretmenlerin uzaktan egitimde sinif yonetimiyle ilgili deneyimleri
ve Ogretmenlerin uzaktan egitimin Ogrenciler i¢in ne olduguna dair diisiinceleri

metaforlar yoluyla ortaya konmaya galisilmistir.

Arastirma bulgularina gore O0gretmenlerin uzaktan egitim uygulamalariyla
gerceklestirdikleri ders anlatimiyla ilgili yaptiklar1 metaforlarda etkilesim sorunu
%24,53 oraniyla ilk sirada ¢ikmustir. Bu sonug Birisci (2013), Yildiz (2015) ile Tunga ve
Inceoglu'nun (2016) arastirmalarindaki uzaktan egitimdeki etkilesim sorunlari
bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Uzaktan egitim ekosistemini Ogretmen,
ogrenci, yonetici, rehberlik servisi ve teknik destek ekibi olusturmakta ve birbirleriyle
etkilesim igerisinde bulunmaktadir. Elde edilen bulgular ¢ercevesinde bu etkilesimin

cok giiclii olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalariyla gerceklestirdikleri ders
anlatimiyla ilgili yaptiklar1 metaforlarda gereksinim %11,32 oraniyla ikinci sirada yer
almaktadir. Bu sonu¢ Yilmaz ve Giiven'in (2015) calismasindaki olumlu gereklilik
metaforlariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica Abasli, Jafarova ve Najafov’'in (2020)

calismasindaki ihtiyag kategorisindeki metaforlarla da paralellik tasitmaktadir.

Esneklik ve verimsiz kategorileri %7,55 oranla ogretmenlerin uzaktan egitim
uygulamalariyla gerceklestirdikleri ders anlatimiyla ilgili yaptiklar1 metafor
siniflandirmasinda ticiincii sirada cikmustir. Bu sonug, Civril, Arugaslan ve Ozkara'nin
(2018) calismasinda esneklik kategorisinde belirttigi uzaktan egitime ait metaforlarin
neredeyse tamaminin olumlu oldugu sonucuyla Ortiismektedir. Yilmaz ve Giiven
(2015) yaptiklar1 ¢alismada uzaktan egitim dersleri sirasinda konulara tam olarak

odaklanilamadigmi ve derslerin birbirinden kopuk oldugunu, derslerin genellikle
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verimsiz gectigi sonularma ulagsmislardir. Bu sonuglar arastirma sonucundaki

verimsizlik metaforuyla paralellik gostermektedir.

Rahatlik metafor smiflandirmasi %5,66 oraniyla dordiincii sirada yer almustir.
Bu sonu¢ Kurnaz ve Sercemeli'nin (2020) ¢alismasindaki hem Ogrenciler hem de
akademisyenler agisindan internet erisimi oldugu siirece uzaktan egitim rahat olma

avantaji sunmaktadir tespitiyle benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitim uygulamalariyla gerceklestirdikleri ders
anlatimiyla ilgili yaptiklar1 metaforlarda erigebilirlik sorunu, kesfedici, eglenceli ve
koprii smiflandirmalart %3,77 oranda ¢ikmistir. Afsar ve Biiyiikdogan'in (2020)
arastirmasmdaki Ogrencilerin %15'inin bagkasmin bilgisayari, tableti ya da akilli
telefonunu kullanarak dersi takip ettikleri tespiti, arastirmadaki salgin doneminde
ogrencilerin uzaktan egitimle ilgili erisebilirlik sorunu yasadigi bulgusuyla
ortiismektedir. Nitekim Isman (2011) da uzaktan egitimde internet erisiminin problem
teskil edebilecegini ifade etmistir. Yilmaz ve Giiven’in (2015) arastirmasinda elde
edilen bulgularda kolay ulasim kategorisinde koprii metaforu kullanilmistir. Bu sonug

arastirma bulgusundaki koprii metafor kategorisiyle ortiismektedir.

Belirsizlik, ¢aba, eksiklik, etkililik, gereksiz, gilidiileme ihtiyaci, hayal, islevsel,
kaynaklara erisim imkani, ortaklik, 6gretmen merkezli, tamamlayici, uyum siireci,
verimli ve yiiz yiize egitim gibi kategoriler 6gretmenler tarafindan %1,89 oramyla bir
kez dile getirilen konular olmustur. Cao, Fang, Hou, Han, Xu, Dong ve Zheng (2020)
calismalarinda, uzaktan egitim stirecinin belirsizligi tizerinde durmuglardir. Bu tespit
arastirmadaki  belirsizlik metafor kategorisiyle paralellik gostermektedir.
Arastirmadaki ¢caba metafor siniflandirmasi, Kurnaz ve Sercemeli'nin (2020) uzaktan
egitim siirecinde Ogrencilerin dersi anlama konusunda kisisel ¢abalarini artirmasi
sonucuyla ortiismektedir. Giirer, Tekinarslan ve Yavuzalp’in (2016) arastirmasindaki
uzaktan egitim dersin islenisi i¢in yeterli degil sonucu arastirmadaki eksiklik metaforu
kategorisiyle paralellik tasimaktadir. Etkililik metafor smiflandirmasi, Yilmaz ve
Giliven’in (2015) arastirmasindaki, teknoloji ¢aginda katilimci uzaktan egitimle okul
disinda da bilgiye kisa siirede ve etkili sekilde ulasma imkani bulur ifadesiyle
benzerlik gostermektedir. Civril, Arugaslan ve Ozkara (2018) arastirmasinda uzaktan
egitimin sagladigi Ogrenmeye yoOnelik giidiilenmeleri motivasyon temasmda
smiflandirmistir.  Bu  sonu¢  arastirmadaki  giidiileme ihtiyact = metafor
simiflandirmasiyla oOrtiismektedir. Yine Civril, Arugaslan ve Ozkara (2018)
arastirmasindaki hayal metaforu ve kaynak suyu temasi c¢alismadaki hayal ve
kaynaklara erisim imkani metafor smiflandirmalariyla benzerlik gostermektedir.

Ogretmen merkezli metafor smiflandirmasi Giingérmez’in (2020) “Uzaktan Egitim
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Alan Ortaokul Ogrencelerinin Uzaktan Fen Bilimleri Dersi Egitimine Iliskin
Algilarinin Metaforlar Yoluyla Incelenmesi” isimli calismasinda yer alan 0gretmen

kategorisiyle Ortiismektedir.

Girer, Tekinarslan ve Yavuzalp (2016), Kologlu, Kantar ve Dogan (2016)
ogrenci ile 0gretmen arasindaki yiiz yiize iletisimin dnemine deginirken, uzaktan
egitimin yiiz yiize egitimle birlikte yiiriitiilmesinin gerekliligi tizerinde durmuslardar.
Ayrica Ozgdl, Sarikaya, ve Oziirk (2017) yaptiklari ¢alismada 6gretim elemanlarinin
uzaktan egitimle ders vermekle beraber smif ortaminda da ders vermek istedikleri
sonucuna ulasmiglardir. Bu sonuglar calismada elde edilen tamamlayici metafor
simiflandirmasiyla ortlismektedir. Potter'in (2013) uzaktan egitim alan tiniversite
ogrencileri {izerine yaptig1 calismada boyle bir stirece ilk defa girmis olan 6grenciler
icin teknik destekten nasil yararlanabileceklerine dair bir uyum ¢alismas: yapilmasi
gerektigi ifade edilmistir. Ayrica ¢evrim i¢i kaynaklarin kullanilmasina ve erisimine
yonelik yardim kilavuzlarinin olusturulmasinin etkili bir 6grenme ortami yaratacag:

tespiti uyum siireci metafor smiflandirmasi ile paralellik gostermektedir.

Tuncer ve Tanas (2011) yaptiklari calismada, elli dokuz akademisyenin uzaktan
egitim programlarma yonelik goriislerini incelemistir. Calisma sonucunda
akademisyenlerin %90’1 uzaktan egitim programlarmm verimli oldugunu ifade
etmistir. Bu sonug arastirmadaki verimli kategori siniflandirmasi bulgusuyla benzerlik
gostermektedir. Yildiz (2015) ¢calismasinda, uzaktan egitimin sinif ortamindan farkh
olmadig1 bulgusuna ulagmistir. Bu sonug arastirmadaki yiiz yiize egitim gibi metafor

siniflandirma bulgusuyla Ortiismektedir.

Ogretmenlerin uzaktan 6grenme ortamlariyla ilgili yaptiklari metaforlarda
gereksinim ve rahatlik kategorileri %24,53 oranla ilk sirada, karmasa kategorisi %11,32
oranla ikinci sirada ¢ikmistir. Gereksinim metafor kategorisi Glingormez ‘in (2020)
calismasindaki ihtiya¢ kategorisiyle benzerlik gostermektedir. Bozkurt (2020)
calismasinda uzaktan egitim siirecinde yasanan yetersizlikleri karmasa metaforuyla

agiklamistir. Bu sonug arastirmadaki karmasa metafor kategorisiyle ortiismektedir.

Ogretmenlerin uzaktan O0grenme ortamlariyla ilgili yaptiklar1 metaforlarda
erisim sorunu ve etkilesim sorunu %9,43 oranla ¢ikarken, erisim cesitliligi %>5,66
oraninda c¢ikmistir. Etkilesim sorunu ve erisim sorunu metafor siniflandirmalari
uzaktan egitimle ilgili dezavantajlar olarak alan yazininda uzaktan egitimin etkilesim
yetersizligi ve baglanti-internet erisim sorunlar: seklinde tanimlanmistir (Kaya, 2002;
Usun, 2006). Bozkurt (2020), oOgrencilerin uzaktan egitimde karsilastiklar:

olumsuzluklar: asabilmesi i¢gin farkli erisim kaynaklarmin siirece dahil edilmesinin
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esnek bir ortam hazirlanmasi noktasinda faydali olacagini ifade etmektedir. Bu tespit

calismadaki erisim gesitliligi bulgusuyla ortiismektedir.

Kolaylik, yetersizlik ve zorluk kategori smiflandirmalar1 %3,77 oraninda
cikmistir. Kolaylik, yetersizlik ve zorluk metafor kategorileri, Bozkurt'un (2020)
aragtirmasindaki faydali kategorisindeki kolaylastirici, yetersizlik ve zorluk

metaforlariyla benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlerin uzaktan 8grenme ortamlariyla ilgili yaptiklar1 metaforlarda
erisim esnekligi, faydali, gayret, ihtiyaca yonelik, sagliksiz, simirlilik, psikolojik sorun
ve verimsizlik kategorileri 6gretmenler tarafindan %1,89 oraniyla bir kez dile getirilen
konular olmustur. Geng ve Giimriik¢iioglu'nun (2020) ¢alismalarindaki 6grencilerin
uzaktan egitimin sundugu derslere kolay ulasma imkanindan memnun olduklar:
sonucu, arastirmadaki erisim esnekligi metaforu Kkategorisiyle benzerlik
gostermektedir. Zhao, Guo, Xiao, Zhu, Sun, Huang ve Wu (2020) calismalarinda
cevrim i¢i ders alan ogrencilerin velilerinin %94'niin ¢ocuklarmin goérme ile ilgili
sikintilar yasayacag1 endisesi tasidig1 sonucuna ulasmislardir. Bu sonug arastirmadaki
sagliksiz metafor kategorisiyle paralellik gostermektedir. Arastirmadaki psikolojik
sorun metaforu, Geng ve Gilimriik¢iioglu'nun (2020) ¢alismasindaki salgin siirecinde
ogrencilerin Orgiin egitimden uzaklasmalar1 sadece fiziksel degil ayni zamanda ruhsal

alanda da sikintilara sebep olmustur tespitiyle ortiismektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde sinif yonetimiyle ilgili yaptiklar1 metaforlarda
sinif yonetimi kolay %30,19 oramyla ilk sirada ¢ikmugtir. Ikinci sirada ise %24,53
oraniyla sinif yonetimi zor kategorisi gelmistir. Arastirmalar smif ortaminda anlatim
yoluyla gerceklestirilen bir egitim seklinde 6gretmenin stirecte %80 oraninda aktif
oldugunu gosterirken (Dunkin ve Biddle, 1974; McDonald ve Elias, 1976, Akt. Giirol,
2002) gevrim ici ortamlarda bunun %10 diizeyinde gerceklestigi sonucuna ulagmistir
(Harasim, 1989; Winkelmans, 1988, Akt. Giirol, 2002). Bu sonuclardan hareketle sinif
yonetiminde egitim teknolojilerinin kullamilmasinin Ogretmenlere, fiziksel ve
ogretimsel yararlar sagladig1 soylenebilir (Arabaci ve Polat, 2013). Bu yorum arastirma
sonucundaki smnif yonetimi kolay metafor siniflandirmasiyla Ortiismektedir. Simf
yonetimi zor metafor kategorisi, Baris ve Cankayanin (2016) “Akademik Personelin
Uzaktan Egitim Hakkindaki Goriisleri” isimleri ¢alismasindaki 6gretici kontroliinii
zorlastirdig1 bulgusuyla Ortiismektedir. Ayrica Giirer, Tekinarslan ve Yavuzalp’in
(2016) arastirmasinda O0grenciyi derse katmak icin daha ¢ok ¢aba gerektigi sonucuna
ulasilmistir. Bolliger ve Wasilik (2009) ile Clark (2000) da uzaktan egitim stireclerinde

disiplin sorunlarmin olabilecegini ifade etmistir.

27



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

G. Cantiirk ve A. Cantiirk CALESS 2021, 3(1), 1-37

Ogretmenlerin uzaktan egitimde smif yonetimiyle ilgili yaptiklar1 metaforlar
siiflandirilmalarinda etkilesim sorunu %11,32 oraniyla tigiincii sirada, karmasa %9,43
orantyla dordiincii sirada ve ugmak %5,66 oraniyla besinci sirada gikmustir. Etkilesim
sorunu metafor siiflandirmasi, Biris¢i'nin (2013) video konferans tabanli uzaktan
egitime iliskin ogrenci tutumlarini ve goriislerini belirlemeyi amagladigl calisma
sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Arastirma incelendiginde, calismaya katilan
ogrencilerin neredeyse yaris1 (20 kisi) dersi anlatan kisi ile yiiz yiize iletisim

olmadigindan etkilesim saglayamadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimde sinif yonetimiyle ilgili yaptiklari metafor
smiflandirmalarinda belirsizlik, giidiileme ihtiyaci ve tetikte olmak kategorileri %1,89
oranla katilimcilar tarafindan bir kez dile getirilmistir. Giidiileme ihtiyaci metafor
simiflandirmasi, Kaya'nin (2020) “Zorunlu Uzaktan Egitimde Karsilasilan Sorunlar:
Ogretim Elemani ve Ogrenci Goriigleri” isimli arastirmasinda yer alan dgrencilerdeki
ogrenme motivasyonu eksikligi kodlamasiyla paralellik gostermektedir. Tetikte olmak
metafor simflandirmast Gilingormez’in  (2020) dikkat kategorisiyle benzerlik

gostermektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimin dgrenciler i¢in ne olduguna dair yaptiklari
metaforlar smiflandirmalarinda erisim sorunu %15,09 oraniyla ilk sirada ¢ikmaistir.
Ikinci sirada ise %13,21 oramyla disiplin sorunu kategorisi gelmistir. Wang, Cheng,
Yue ve McAleer (2020) calismasinda internete erisim imkaninin olmamasini uzaktan
egitimle ilgili bir sorun olarak tanimlamistir. Bu ¢ikarim, ¢alismadaki erisim sorunu
metaforu kategorisiyle benzerlik gostermektedir. Ayrica Keskin ve Kaya (2020), lisans
ve lisanstiistli toplam alt1 yiiz elli iki tiniversite 6grencisine anket yaparak Salgin
siirecinde web tabanli uzaktan egitime yonelik geri bildirimler almistir. Calisma
uzaktan egitim sirasinda biiyiik 6lctide 6grencilerin teknik sorunlar yasadigini ortaya
cikarmistir. Disiplin sorunu metaforu kategorisi, Kaya’nin (2020) ¢alismasimda 6grenci
kaynakli sorunlar temasinda yer alan 6grenci katiliminin azligi, 6grencilerin 6grenme
sorumluluguna sahip olmamasi, 6grencilerin bir siire sonra derslerden kopmasi

bulgulariyla ortiismektedir.

Ogretmenlerin uzaktan egitimin &grenciler igin ne olduguna dair yaptiklari
metafor siniflandirmalarinda uyum sorunu, gerekli ve yeni bir deneyim kategorileri
%7,55 oraninda ¢ikmistir. Afsar ve Biiylikdogan (2020) arastirmalarinda 6grencilerin
%80’inin uzaktan egitim sistemine aligmalarmin zor olmadig: bulgusuna ulagmustir.
Bu sonug¢ arastirmadaki uyum sorunu sonucuyla oOrtiismemektedir. Bu durum
tiniversite Ogrencilerinin alt kademede o6grenim goren oOgrencilere gore uzaktan

egitime daha kolay uyum sagladig1 seklinde yorumlanabilir. Sahin ve Misirli (2018)
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tarafindan yiiriitiilen ¢alismada bir devlet {iniversitesinde calisan akademisyenlerin
gortisleri toplanmistir. Calisma sonucundaki ¢agin gerekliligi bulgusu arastirmadaki
gerekli metafor kategorisiyle paralellik gostermektedir. Yeni bir deneyim metafor
kategorisi, Kaya'nin (2020) c¢alismasindaki oOgrencilerin ¢evrim igi Ogrenme

deneyimine sahip olmadiklari tespitiyle ortiismektedir.

Firsat esitsizligi ve se¢im imkani metafor siniflandirmalar1 %5,66 oraniyla
Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Yetersiz, verimsiz ve zevkli metafor
siiflandirmalar1 %3,77 oraninda ¢ikmistir. Firsat esitsizligi metafor siniflandirmasi,
Bozkurt'un (2020) ¢alismasinda dijital boliinme kategorisinde ortaya ¢ikan esitsizlik
temasiyla benzerlik gosterirken, Giindiiz ve Incik'in “Ilkokul ve Ortaokul
Ogretmenlerinin  Uzaktan Egitime Yonelik Beklenti ve Onerileri” isimli
calismalarindaki ulastiklar1 sonug 6gretmenlerin oldukga biiyiik bir kismi uzaktan
egitimin  firsat  esitligi  sagladigini  (%73,5) diistinmektedirler sonucuyla

ortlismemektedir.

Uzaktan egitim dogas: geregi esnek Ogrenme siiregleri sunarak Ogrencilere
ozerklikle birlikte egitim alacagi derslerle ilgili tercih olanag1 tanimaktadir (Bozkurt,
2020). Bu tespit arastirmadaki secim imkani metafor smiflandirmasiyla paralellik
gostermektedir. Ayrica Ozgol, Sarikaya ve Oziirk’iin (2017) calismalarindaki 6gretim
elemanlarina yonelik arastirma bulgular: incelendiginde 6grencilerin ayni dersi veren
ogretim elemanlar1 arasindan secim yapabilme imkaninin bulunmasinin da avantaj
olarak dile getirildigi goriilmektedir. Yetersiz metaforu kategorisi Kiirtiincii ve
Kurt'un (2020), hemsirelik Ogrencilerinin Salgin siirecinde uzaktan egitimde
yasadiklar1 sorunlarini tespit etmeyi amagladig1 arastirma sonuglariyla orttismektedir.
Arastirmada Ogrencilerin ¢ogunun teorik ve uygulamali derslerde uzaktan egitimi
yetersiz buldugu sonucuna ulasilmistir. Verimsiz metafor kategorisindeki sonug, Geng
ve Glumriik¢tioglu'nun (2020) arastirmasindaki online derslerden orgiin egitimdeki
gibi verim aldigmni belirten Ogrencilerin orani ise sadece %15,3’tlir bulgusuyla

ortlismektedir.

Belirsiz, erisim kolayligi, faydals, firsat, hayali, keyifli, mekandan bagimsizlik,
sistematik, rahatlik ve sagliksiz kategorileri %1,89 oranla katilimcilar tarafindan bir
kez dile getirilmistir. Sahin ve Misirli (2018) tarafindan yiirtitiilen ¢alismada bir devlet
universitesinde ¢alisan akademisyenlerin  goriisleri toplanmistir.  Calisma
sonuglarinda yer alan olumlu metafordan bir tanesi erisim kolaylig1 olarak ortaya
gikmistir. Ayrica, Gok de (2015) uzaktan egitimin avantajlarim1 belirtirken erisim
kolayligr oOzelligini vurgulamistir. Bu sonuglar arastirmadaki erisim kolaylig1

bulgusuyla paralellik gostermektedir. Faydali ve hayali metafor siniflandirmalari,
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Glingormez (2020) ‘in ¢alismasindaki faydali kategorisiyle ve ders kategorisindeki
hayal tirtinti metaforuyla benzerlik tasimaktadir. Bagriacik (2019) calismasinda
uzaktan egitim alan O6grencilerin uzaktan egitime sagladig1 firsat ve olanaklardan
dolay1 olumlu metaforlar ytiklediklerini ortaya koymustur. Bu sonug arastirmadaki
firsat metafor kategorisiyle benzerlik gostermektedir. Mekandan bagimsizlik metafor
siiflandirmasi, Bozkurt'un (2020) calismasinda elde ettigi mekandan bagimsizlik
(%7,5) sonucuyla benzerlik gostermektedir. Sistematik metafor smiflandirmasi,
Akgiin, Giile¢ ve Topal'm calismasinda elde ettigi uzaktan egitimde sistemli

calisilmazsa basarili olmak zor olmaktadir bulgusuyla ortiismektedir.

Arastirmada elde edilen bir baska 6nemli sonug, Ingilizce ogretmenlerinin
uzaktan egitim derslerinde Zoom yazilimini ve MEB’in Eba Canli Ders uygulamasini

daha fazla kullandig1 seklinde olmustur.

Arastirma bulgularinin ilgili literatiirle karsilastirilmasindan elde edilen
sonugclar cercevesinde asagida hem uygulamaya hem de yapilabilecek aragtirmalara

yonelik gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Ogretmenler, 6grencilerin akademik, psikolojik ve sosyal gelisimlerini takip
etmek igin Zoom, Google Meet, Microsoft Teams, Jitsi Meet vb uygulamalar:
kullanabilir. Ogretmenlerin, dgrencilerin bu siireclerini takip etmesi ve rehberlik
yapmasl, bu doénemin 6grenciler icin en iyi sekilde gegirilmesine yardimc olacaktur.
Ayrica arastirmada ortaya ¢ikan canli derslerde yasanan etkilesim sorununu ve
ogrencilerin giidiilenme ihtiyacitm1 da azaltacaktir. Bu donemde ogrencilerin
arkadaslariyla iletisim kurmasini saglayacak dijital ortamlar 6gretmenler tarafindan
olusturulabilir. Boylece hem smuf ici iletisimin devam ettirilmesi hem de 6grencilerin

yasayacag1 olasi sorunlarin oniine gegilmesi saglanabilir.

Arastirmada elde edilen karmasa kategorisi hem uzaktan egitim ortamlarinda
hem de bunun yansimasi olarak sinif ydnetiminde ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin
teknoloji destekli egitime ve wuzaktan egitim siireclerine uyum saglamasi
gerekmektedir. Bunun icin gerek hizmet Oncesi gerekse hizmet igi egitimler
kapsaminda 6gretmenler desteklenebilir. Ogrenciler igin 6grenim siireglerinde bilgi ve
iletisim teknolojisi araclarmni egitimde nasil daha etkili kullanabileceklerine dair

bilisim teknoloji dersleri, okullarin egitim programlarinda yer alabilir.

Salgin doneminde kullanimi daha ¢ok artan EBA web portaliigin de 6grencilere
sunulan igeriklerin degerlendirilmesi yararli olacaktir. Yapilan degerlendirme

sonunda tespit edilen eksiklikler cercevesinde bu igeriklerin giincellenmesi ve
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gelistirilmesi uzaktan egitim siirecinin Kkalitesine olumlu katki saglayacag:

sOylenebilir.

Smif yonetimini saglamak ve 6grenci devamsizligini azaltabilmek igin sanal
ogretmen gruplari olusturularak uzaktan egitim siirecinde kazanilan tecriibe ve bilgi

birikimi paylasilabilir.

Calismada elde edilen firsat esitsizligi metaforu ve Ogrencilerin aktif
katilimlarmi engelleyen faktorler diisiiniildiigiinde, bu sorunlar1 ortadan kaldiracak
internet ve bilgisayar-tablet gibi uzaktan egitime erisim araglar1 Ogrencilerin

kullanimina sunularak dijital boliinme ve sosyal esitsizligin ontine gecilebilir.

Ogretmenlerin, uzaktan egitimde kullanilabilecek Web 2.0 aracglarindan ve
diger uygulamalardan smif yonetiminde nasil yararlanabileceklerine dair egitimler

verilebilir.

Arastirma sonuglarinda ¢ikan gereksinim metaforu ve salgin siirecinin devam
edecegi diistiniiliirse uzaktan egitim igin kullanilan EBA altyapisinin iyilestirilmesi ve
gelistirilmesi saglanabilir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde 0gretmenlere teknoloji
konusunda rehberlik yapilmasi gereksinim noktasimnda baska bir konudur. Bu noktada

bilisim teknolojileri 6gretmenlerinden yararlanilabilir.

Calismanmn siurhiliklar:t  disiintiliirse arastirmacilara yonelik asagidaki
onerilerde bulunulabilir.

Bu c¢alisma Antalya ili ile sinirli bir ¢alisma oldugu igin farkli il ve ilgelerde daha
fazla ogretmene yonelik olarak bu tiir calismalarin yapilmasiyla resmin biitiintinii

gormek daha miimkiin olabilecektir.

Arastirma Ingilizce Ogretmenleriyle sinirli oldugu icin  diger brans
ogretmenleriyle yapilacak ¢alismalardan ¢ikan sonuglarin bu ¢alismada elde edilen
bulgularla karsilastirilmasi ve genisletilmesi agisindan yararli olacaktir. Ayrica
calisma nitel arastirma yontemiyle yapildigindan analitik genellemeler disinda sonug
ve Oneriler getirilebilmesi i¢in nicel bir 6l¢me araci gelistirilerek yapilacak bir

arastirmanin yararh olacagi sdylenebilir.
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