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OZ: Bu arastirmanin amaci; bir devlet ile bir vakif {iniversitesinde, meslek yiiksekokulunda &grenim goren
ogrencilerin ¢evrimigi 6grenmeye hazirbulunugluk diizeylerinin incelenmesidir. Tarama modelinde desenlenen
aragtirmanin rneklemini 2020-2021 egitim-dgretim yili giiz doneminde Ingilizce I dersini alan birinci smif 6n
lisans 6grencileri (n=1392) olusturmustur. Aragtirmanin verileri kisisel bilgi formu ile Demir (2015) tarafindan
gelistirilen ve alti boyuttan olusan ‘Universite Ogrencilerinin E-6grenmeye Hazirbulunusluk Olgegi’ ile
toplanmustir. Verilerin analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel analizler ile
bagimsiz gruplar t-testi, Scheffe ve Games-Howell testi hesaplamalarindan olusan tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin ¢evrimigi 6grenmeye iliskin genel hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Olgegin alt boyutlarina gére incelendiginde dgrencilerin “internet 6z-yeterligi”
boyutunda ¢ok yiiksek, “cevrimigi iletisim 6z-yeterligi”, bilgisayar 6z-yeterligi”, “kendi kendine 6grenme” ve
“dgrenen kontrolii” boyutlarinda yiiksek, “e-6grenmeye yonelik motivasyon” boyutunda ise diisiik diizeyde
hazirbulunugluga sahip olduklari belirlenmistir. Cevrimig¢i 6grenmeye hazirbulunusluk, 6lgegin genelinde cinsiyete
gore farklilik gostermezken, “bilgisayar 6z-yeterligi”, “internet 6z-yeterligi” ve “cevrimigi iletisim 6z-yeterligi”
boyutlarinda erkekler; “kendi kendine 6grenme” alt boyutunda ise kadinlar lehine anlamli bir fark gostermektedir.
Yasa gore, 6l¢egin genelinde ve “e-0grenmeye yonelik motivasyon™ alt boyutunda yasi biiyiik 6grencilerin lehine
anlamli farklilik bulunmaktadir. internete erisim olanagina gore, 6lgegin genelinde ve tiim alt boyutlarda internet
erisim imkan1 daha ¢ok olan &grencilerin lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Son olarak, ¢evrimigi ortamda
ders alma deneyimine gore, 6lgegin genelinde ve “e-0grenmeye yonelik motivasyon” boyutu hari¢ diger alt
boyutlarda ¢evrimigi ders alma deneyimine sahip olan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
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ABSTRACT: The purpose of this study is to investigate students’ online learning readiness levels at a state, and a
private university. The sample of this study, conducted with the survey model, comprised of the 1 year associate
degree students (n= 1392) taking English I course during the fall term of 2020-2021 academic year. The data of the
study were collected with the personal information form, and ‘University Students E-Learning Readiness Scale’
developed by Demir (2015). The scale consisted of six factors. In data analysis, descriptive statistics such as
frequency, percentage, arithmetic mean and standard deviation and independent groups t-test, and one-way analysis
of variance (ANOVA) comprising of Scheffe and Games-Howell test calculations were used. Depending upon the
results of this study, it was concluded that students’ online learning readiness levels were high. When the sub-
dimensions scores were examined, it was concluded that students had remarkably high levels of readiness in the
"Internet self-efficacy" sub-dimension, high levels of readiness in the "online communication self-efficacy",
“computer self-efficacy ", “self-directed learning" and "learner control" sub-dimensions, and low level of readiness
in the “motivation for e-learning" sub-dimension. It was also found that students’ online learning readiness did not
significantly differ by gender. When the sub-dimensions scores were examined, it was revealed that male students
had higher levels of readiness in the “computer self-efficacy”, "Internet self-efficacy", and "online communication
self-efficacy" sub-dimensions; on the other hand, female students had higher levels of readiness in “self-directed
learning" sub-dimension. According to age, significant differences were found in favor of older students in the
overall scale and in the "motivation for e-learning”" sub-dimension. According to Internet access facilities of
students, significant differences were found in favor of students who had more more Internet access facilities in the
overall scale and in all sub-dimensions. Finally, considering the students' prior experiences of taking the online
courses significant differences were found in the overall scale and in other sub-dimensions except for “motivation
for e-learning" sub-dimension.

Keywords: Online learning, readiness, higher education
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1. GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin getirdigi yeniliklere paralel olarak gilinlimiizde birtakim
degisimler yasanmaktadir. Bu degisimler egitim alaninda da kendini gostermekte ve yeni Ogretim
uygulamalarina gecilmesine olanak saglamaktadir. Cevrimi¢i 6grenme, bu teknolojilerin egitimde
sagladig1 6nemli firsatlardan biridir ve Covid-19 pandemi giinlerinde dgretim faaliyetlerinin ayrilmaz bir
pargasi haline gelmistir. Cevrimici 6grenme, 6grencilere nerede ve ne zaman 6grenecekleri konusunda
esneklik saglamaktadir. Ogrenciler dgrenme etkinliklerini ne zaman ve nasil tamamlayacaklar
konusunda daha fazla kontrol sahibi olmaktadir. Dolayisiyla ¢evrimigi 6grenme, 6grencilere dijital
olarak kolaylik saglamasimin yaninda 6grencilerin gelisen ve degisen kosullar1 daha aktif olarak takip

etmesine imkén tanimaktadir (Hergiiner, Son, Hergiiner-Son ve Donmez, 2020, s. 102; Joosten ve
Cusatis, 2020, s. 180; Serttas ve Kasabali, 2020, s. 66; Uyar ve Karakuyu, 2020, s. 2906).

2019 yil1 sonlarma dogru Cin’de ortaya ¢ikan Covid-19’un tiim diinyaya yayilmasiyla birlikte acil
uzaktan egitime (emergency remote teaching) gecis yapilmistir (Bozkurt, 2020; Bozkurt ve Sharma,
2020; Keskin ve Ozer-Kaya, 2020). Tiirkiye’de dgretim faaliyetlerine ara verilip daha sonra ¢evrimici
ortamda devam edilince, her kademeden 6grenci ¢cevrimici 6grenmenin zorunlu tarafi olmak durumunda
kalmistir (Saritag ve Barutgu, 2020, s. 11). Bu yiizden yasanan olaganiistii siire¢ igerisinde 6grencilerin
cevrimici 6grenme faaliyetlerine ne kadar hazir olduklar1 sorusuyla birlikte ¢cevrimi¢i 6grenmeye hazir
olmanin énemi ortaya ¢ikmistir (Canpolat ve Narin-Canpolat, 2020, s. 79; Saritas ve Barutgu, 2020, s. 11).

Kiiresel bir kriz seklinde i¢inde bulundugumuz pandemi giinlerinde, Tiirkiye’de yliksekogretim
kurumlarinda, 23 Mart 2020 tarihi itibariyle uzaktan 6gretime gegilerek derslerin yiiriitiilmesi karari
almmistir. Miiteakiben dersler cevrimi¢i Ogrenme ortaminda Ogrencilere verilmeye baglanmigtir
(Yiiksekodgretim Kurumu [YOK], 2020a). YOK iin dijitallesmeye verdigi onem bu olaganiistii siiregte
daha da artmus, Tiirk Yiiksekogretiminde uzaktan egitimin tamamen 6n plana gectigi ve kitlesel ¢evrimigi
acik derslerle egitimin biiyiik nem kazandig1 vurgulanmistir (YOK, 2020b).

Cevrimigi 6grenme, egitimin kalitesini ylikseltmede bir firsat olarak goriilmektedir ve basarili bir
cevrimi¢i Ogrenme girisimi; Ogrenci ve Ogretmenin her zaman aktif olarak tesvik edildigi ve
desteklendigi bir e-6grenme ortaminin planlanmasi, tasarlanmasi, gelistirilmesi, degerlendirilmesi ve
uygulanmasina iligkin sistematik bir siireci igermelidir (Mercado, 2008, s. 18.2). Basarili bir e-6grenme
uygulamasmin 10 temel boyutu (planlama, hazirbulunusluk, pedagoji, teknoloji, yonetim, destek,
fakiilte, kurum, degerlendirme ve etik) bulunmaktadir (Al-Fraihat, Joy ve Sinclair, 2017). E-6grenmeye
hazirbulunugluk c¢evrimici 6grenmenin ilk adimidir. (Moftakhari, 2013, s. 2) Cevrimi¢i 6grenmede
basarisizlik riskini en aza indirgeyebilmek ve basariy arttirabilmek igin kapsamli bir hazirbulunusluk
degerlendirmesinin yapilmasi 6nemlidir (Mercado, 2008, s. 18.2).

1.1. Cevrimici Ogrenme

Alanyazinda teknolojik kullanim alanina bagli olarak ¢evrimi¢i 6grenme; web tabanli egitim,
internet tabanli egitim ve e-6grenme gibi ¢esitli kavramlarla agiklanmaktadir. Bu kavramlar birbirinden
farkli farkli kavramlar gibi goriinse de temelde ayni tanimlamanin farkli sekillerde isimlendirilmesidir
(Pala ve Erdem, 2015, s. 215). Anderson (2008, s. 16) c¢evrimi¢i 6grenme i¢in farkli terminolojiler
kullanilmasinin genel bir tanim gelistirmeyi zorlastirdigini, bu terimlerin tamaminin 6grenenlerin
egitimciden uzakta oldugu durumlarda, 6grenme materyallerine erisebilmek ve Ogretici ve diger
ogrenenlerle etkilesim kurmak i¢in teknolojinin kullanilmasi anlamina geldigini ifade etmektedir.
Cevrimi¢i 6grenme ortaminda dersler hem senkron (es zamanli) hem de asenkron (es zamanli
olmaksizin) olarak uygulanabilmektedir (YOK, 2020a). Senkron derslerde dgretim faaliyetleri fiziksel
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olarak farkli yerlerde olan 6grenciler ve egitimci ile zamansal olarak ayni anda gergeklesirken; asenkron
derslerde Ogretim faaliyetleri fiziksel olarak farkli yerlerde olan Ogrenciler ve egitimci ile farkli
zamanlarda gerceklesir (Biger, 2019, 33-35). Senkron derslerde ¢ift yonlii iletisim ve karsilikl etkilesim
es zamanli olarak gerceklesirken; asenkron derslerde iletisim daha esnek bir sekilde gerceklesmektedir
(Yorganci, 2014, s. 1402-1403). Cevrimigci 6grenme ortaminda derslerin basarili olarak uygulanabilmesi
baglaminda bazi anahtar Ozellikler asenkron derslerde igeriklerin sunum, video, ses, dokiiman vb.
seklinde 6grenme yonetim sistemine yiiklenmesi ve 6grencilerin bu bilgilere siirekli olarak erigebilmesi;
senkron derslerde ise sistem tarafindan canli dersin videoyaya doniistiiriillmesi ve derse katilan ile
katilmayan 6grencilerin bu dersi sonradan da izleyebilmesi olarak ifade edilmektedir (Yiiksekogretim
Kalite Kurulu [YOKAK], 2020).

1.2. Cevrimici Ogrenmeye Hazirbunulusluk

Hazirbulunugluk kavramini ilk kullanan kiginin Edward Lee Thorndike oldugu goriilmektedir
(Senemoglu, 2020; Sharma ve Sharma, 2006). Thorndike’in (1913) 6grenme kuraminin temel yasalar
arasinda bulunan hazirbulunusluk yasasina gore birey etkinlik gostermeye hazir ise, etkinligi
gerceklestirmesi bireye memnuniyet saglar. Birey etkinligi gostermeye hazir fakat gergeklestirmesine
izin verilmezse, bu durum bireyde kizginliga neden olur. Birey bir etkinlik i¢in hazir degil ve yapmasi
istenirse bu durum bireyde kizginliga neden olur (akt., Senemoglu, 2020, s. 139; Sharma ve Sharma,
2006, s. 230-231). Buna gore hazirbulunusluk kavrami memnuniyet kavrama ile iliskili olup 6grenenin
o6grenmeye hazirbulunuglugu 6l¢giisiinde memnuniyeti artmaktadir.

Cevrimici 6grenme ortaminda 6grencilerin memnuniyet diizeyleri konusunda bilgiye sahip olmak
Ogrencilerin egitim deneyimlerine iligkin disiincelerini ortaya c¢ikarmak baglaminda Onemlidir
(Giilbahar, 2012, s. 124). Cevrimigi 6grenme ortaminda 6grenci memnuniyeti; 6grencilerin, derslerin ve
programlarin basarisini veya basarisizligini belirlemede 6nemli bir degiskendir (Bolliger ve Martindale,
2004, s. 66). Dolayistyla, 6grencilerin ¢evrimici 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri ile memnuniyet
diizeylerinin artmasi, motivasyonlarinin yiiksek olmasi ile akademik basarilarinin yiikselmesi birbirlerini
etkileyen faktorler olarak belirmektedir.

Cevrimigi hazirbulunusluk; bir ulus, iilke ya da kurumun, bilgi ve iletisim teknolojilerden
yararlanma baglaminda ne kadar hazir, yeterli ve istekli oldugunun bir gostergesidir (Dada, 2006, s. 1).
Cevrimici 6grenmeye hazirbulunusluk “bazi ¢evrimi¢i 6grenme deneyim ve eylemleri igin zihinsel ve
fiziksel olarak hazirlikli olma’’ seklinde tanimlanmaktadir (Borotis ve Poulymenakou, 2004, s. 1622).
Bu baglamda ¢evrimi¢i 6grenmeye hazirbulunusluk, ¢evrimi¢i ortamda bir davranist gerceklestirmek
icin hazir olma kabiliyeti olarak nitelendirilebilir.

Alanyazinda 6grencilerin ¢evrimigi hazirbulunuslugu farkli agilardan degerlendirilmistir. Warner,
Christie ve Choy (1998) ¢evrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunuslugu; 6grencilerin yiiz yiize egitime
tercih etme durumu, 6grencilerin egitim i¢in bilgisayar ve internet destekli iletisimden faydalanma
durumu ve bagimsiz 6grenmeye katilim becerileri olarak ii¢ farkli agidan degerlendirmistir. Shraim ve
Khlaif (2010) g¢evrimi¢i 6grenme hazirbulunuslugunu; algilanan yarar (kullanighilik), 6z yeterlik,
isteklilik ve zorluklar olmak iizere dort boyutta gruplandirmigtir. Hung, Chou, Chen ve Own (2010) 6z
glidiimlii 6grenme, ¢evrimigi 6grenme motivasyonu, 6grenen kontrolii, bilgisayar/internet 6z yeterligi,
cevrimici iletisim 6z yeterligi boyutlar agisindan ele almistir. Oliver (2001) ise teknolojik araglara
erisim, teknolojik araclar1 kullanabilme becerisi, teknoloji okuryazarligi ve 6z diizenleyici 6grenme
boyutlar1 olarak dort farkli agidan degerlendirmistir. Chi (2015) ¢evrimi¢i 6grenmeye hazirbulunuslugu;
O0gretme-6grenme siireci, sosyal etkilesim ve 6grenci katilimi, fakiilte ve teknoloji destegi, ders tasarimi
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ve O0gretimsel tasarim ile 6l¢me ve degerlendirme olmak iizere bes boyutta ele almigtir. Watkins, Leigh
ve Triner (2004) ise ¢cevrimigi 6grenmeye yonelik hazirbulunuslugu teknoloji erigimi, ¢evrimici beceriler
ve iligkiler, motivasyon ve basarinin dnemi olmak iizere altt boyutta degerlendirmistir. Smith (2005)
cevrimi¢i ortamda hazirbulunuslugu; teknolojik beceriler, Ogrencilerin ¢evrimigi ortamda nasil
ogrendikleri ile ilgili 6grenme stilleri, tercihleri ve stratejileri ile iligskilendirmistir. Tiirkiye’de ise
Giilbahar (2012) ¢evrimig¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunuslugu; teknik beceriler, basarty1 etkileyen
faktorler, teknolojiye erisim, motivasyon ve tutum ve kisisel 6zellikler olmak tizere bes farkli boyutta
degerlendirmistir. Ilhan ve Cetin (2013) gevrimici 6grenmeye yonelik hazirbulunuslugu; bilgisayar ve
internet kullanimi 6z yeterligi, kendi kendine 6grenme, 6grenen kontrolii, 6grenme motivasyonu,
cevrimici iletisim 6z yeterliligi olarak bes farkli boyutta ele almistir. Yurdugiil ve Alsancak-Sirakaya
motivasyon, dgrenci kontrolii, 6zgiidiimlii 6grenme ve bilgisayar/internet 6z yeterligi olmak iizere bes
boyut ile iligkilendirmistir. Demir (2015) ise ¢evrimig¢i 6grenmeye yonelik hazirbulunuslugu; bilgisayar
0z-yeterligi, internet-6z-yeterligi, ¢evrimici iletisim 0z-yeterligi, kendi kendine O0grenme, Ggrenen
kontrolii ve e-6grenmeye yonelik motivasyon olmak iizere alt1 boyutta degerlendirmistir.

Alanyazinda hazirbulunusluk; memnuniyet, etkilesim ve akademik basar1 gibi degiskenler ile
iligkilendirilmigtir. Kirmiz1 (2015) ¢evrimigi programda o6grenen hazirbulunuslugunun 6grenci
memnuniyeti ve 0grencilerin akademik bagarisi ile anlamli diizeyde iliskili oldugunu ortaya koymustur.
Benzer sekilde Wei ve Chou (2020) tarafindan yapilan arastirmada, hazirbulunuglugun alt boyutlart olan
Ogrencilerin bilgisayar-internet 6z yeterlikleri ile 6grenme motivasyonunun, c¢evrimigi tartisma
puanlarinda ve ders memnuniyetinde olumlu etki olusturdugunu gdstermistir. Dolayisiyla, 6grencilerin
memnuniyetlerinin artmasi, motivasyonlarinin yiiksek olmasi ve basarili olmalar1 baglaminda oncelikle
¢evrimici 6grenmeye hazirbulunugluklarina odaklanilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Alanyazinda 0On lisans O&grencilerinin ¢evrimi¢i 6grenmeye hazirbulunugluk diizeylerini
inceleyelen az sayida arastirmaya ulagilmistir (Bahadir, 2020; Korkmaz, Cakir ve Tan, 2015; Olcay, Dos,
Siirme ve Diizgiin, 2018; Tiirkmen, Asct ve Ugur-Zor; 2020; Uyar ve Karakuyu, 2020). Son zamanlarda
yasanan kiiresel salgin ile miicadele kapsaminda “yiiksekdgretim kurumlarinda uzaktan 6gretime iliskin
usul ve esaslarda” bazi degisiklikler yapilmig ve 27/05/2020 tarihli Yiiksekogretim Yiiriitme Kurulu
toplantisinda alinan kararda yer alan, "birinci ve ikinci 6gretim programlarindaki derslerin en fazla %40°1
uzaktan dgretimle verilebilir" ibaresi eklenmistir (YOK, 2020c). Cevrimigi ortamda verilen derslerin
sayisinin her gegen giin artmasi, konuyla ilgili daha fazla arastirma yapilmasina ihtiyag¢ oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda arastirmanin alanyazina katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Cevrimigi ortamlarda egitim alacak bireylerin hazirbulunusluk diizeyleri hakkinda bilgi sahibi
olmak hem egitmenler hem de yéneticiler i¢in dnem arz etmektedir. Ogretim siireglerinde gerekli
giincellemeler, 6grenenlerin ¢evrimici 6grenmeye bulunusluk diizeylerine iligskin verilere dayali olarak
kolaylikla ve dogru bir sekilde yapilabilir (Adnan ve Boz-Yaman, 2017, s. 234; Giilbahar, 2012. s. 122).
Bu arastirmada 6n lisans 6grencilerinin ¢evrimigi 6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin incelenmesi
amaclanmigtir. Bu baglamda aragtirma sorular su sekilde belirlenmistir:

1. On lisans dgrencilerinin ¢evrimigi grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri nedir?
2. On lisans &grencilerinin ¢evrimici 6grenmeye hazirbulunusluklari;

e Cinsiyetlerine,

e Yaslarina,

e Internet erisim olanaklarma,

e Cevrimici ders alma deneyimlerine gore farklilagmakta midir?
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi
asamalari sirasiyla agiklanmistir.

2.1. Arastirma Modeli

On lisans 6grencilerinin gevrimici 6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
yiiriitiilen bu arastirma tarama modelinde desenlenmistir. Tarama modeli, 6l¢iilmek istenen durumun
oldugu haliyle saptanmasini hedefleyen bir aragtirma modelidir (Karasar, 2009, s. 76).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini bir devlet ile bir vakif iiniversitesinin meslek yiliksekokulunda 6grenim
goren ve Ingilizce I dersini alan 1392 6n lisans dgrencisi olusturmustur. Katilimeilarin belirlenmesinde
seckisiz olmayan ornekleme tekniginden uygun Srnekleme teknigi kullanilmigtir. Uygun Srnekleme
teknigi; “arastirmacimnin kolayca ulasabilecegi bir Orneklemden verilerin toplanmasi” olarak
tanimlanmaktadir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020, s. 95). Bu arastirmada
uygun ornekleme tekniginin tercih edilmesinin sebebi birinci arastirmacinin meslek yiiksekokulunda
Ingilizce I derslerini yiiriitiiyor olmasidir. Bu baglamda kolaylikla ulasilabilen &n lisans 6grencilerinden
veriler toplanmigtir. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1: Katilimcilara Iliskin Demografik Bilgiler

Degisken f %
Kadin 768 55.2
Cinsiyet
Erkek 624 44.8
18-21 1184 85.1
22-25 131 9.4
Yas
26-29 33 2.4
30 ve iisti 44 3.2
Nadiren 94 6.8
. .. < Zaman zaman 260 18.7
Internete erisim olanag:
Sik sik 439 31.5
Hemen hemen her zaman 598 43.0
Kayip 1 1
Ogrencinin ¢cevrimici ortamda Evet 476 342
ders alma deneyimi Hayir 911 65.4
Kayip 5 4
Toplam 1392 100.0

Tablo 1’e gore drneklemi olusturan 6grencilerin %55.2°si kadin, %44.8°1 erkektir. Bu baglamda
arastirmada Ogrencilerin cinsiyetlerine gére normal bir dagilim sergiledigi sdylenebilir. Ogrencilerin
%85.1°1 18-21, %9.4’1 22-25, %2.4°1 26-29 ve %3.2’si 30 ve istli yas araligindadir. Dolayistyla
aragtirmanin 6rneklemini daha ¢ok 18-21 yas araliginda olan 6grenciler olusturmaktadir. Hemen hemen
her zaman internete erisim saglayabilen 6grencilerin oranm1 %43, sik sik erisim saglayabilenlerin ise
%31.5’tir. Buna gore, 6grencilerin ¢ogunlugunun internete kolaylikla erisim saglayabildigi ifade
edilebilir. Ogrencilerin gogunun (%65.4) daha 6nce gevrimigi ortamda ders almadig goriilmektedir.

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 5(2), 144-163



150 Sibel DEMIR OZTURK ve Esra EREN

2.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araglari olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ile
Demir (2015) tarafindan gelistirilen “Universite Ogrencilerinin E-6grenmeye Hazir Bulunusluk Olgegi”
kullanilmigtir. Veriler, 2020-2021 egitim-6gretim giiz doneminin basinda 6grenme yoOnetim sistemi
iizerinden paylasilmasi yoluyla elde edilmistir.

E-Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Olgegi: Olgek alt1 faktor ile 33 maddeyi iceren yedili likert
tipinde bir Olcektir. Bilgisayar 6z-yeterligi faktoriinde 5, internet 6z-yeterligi faktoriinde 4, ¢evrimici
iletisim 6z-yeterligi faktoriinde 5, kendi kendine 6grenme faktoriinde 8, 6grenen kontroli faktoriinde 4
ve e-0grenmeye yonelik motivasyon faktoriinde 7 madde vardir. Maddeler “Bana hi¢ uygun degil” (1)
ile “Bana tamamen uygun” (7) arasinda degisecek sekilde derecelendirilmistir. Olgekten en fazla 231,
en az 33 puan alinabilmektedir. Olgekten alinan yiiksek puan e-6grenmeye daha fazla hazir olundugu
anlamina gelmektedir. Bu arastirmada 6lgegin geneline iliskin Cronbach alfa giivenirlik katsayist 0.95
iken alt boyutlarina gére Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 sirasiyla “bilgisayar 6z-yeterligi” 0.91,
“internet 6z-yeterligi” 0.93, “cevrimigi iletisim Oz-yeterligi” 0.92, “kendi kendine 6grenme” 0.94,
“Ogrenen kontroli” 0.94 ve son olarak “e-6grenmeye yonelik motivasyon” igin 0.94 olarak elde
edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

[lk olarak Excel’de gerekli kodlar olusturularak veriler diizenlenmis ve IBM SPSS Statistics 25.0
programina aktarilmistir. Olgek alt boyutlarindan eksik veriler analiz edilerek EM Means tablosu
degerlendirilmistir; p<.05 oldugundan dolay1 kayip veri atamak yerine eksik veriler (missing values)
cikarilmistir. Daha sonra verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmis, sapli kutu grafikleri (boxplots)
ile ug degerler (outliers) tespit edilerek ¢ikarilmistir. Verilerin garpiklik katsayisi-.591, basiklik katsayisi
ise-.241 olarak saptanmistir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin-1.5 ile +1.5 arasinda olmas1 durumunda,
verilerin normal dagilim gosterdigi varsayilmaktadir (Tabachnik ve Fidell, 2012, s. 80)

Veri seti normal dagildigindan verilerin analizinde parametrik tekniklerden; frekans, ylizde,
ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistikler ile farkliliklari incelemeye yonelik bagimsiz
orneklemler t-testi ve Scheffe ve Games-Howell testi hesaplamalarindan olusan tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Ogrencilerin dlgekten aldiklar1 toplam puana ve alt boyutlara gore ¢evrimici 6grenmeye
iliskin hazirbulunusluk diizeylerinin degerlendirilmesinde kullanilan aritmetik ortalama araligi
belirlenirken 7°1i likert 6lge§i bes grupta oranlanarak artis degeri hesaplanmustir. “1- 2.20 arasi ¢ok
disiik”, “2.21 — 3.40 arasi diisiik”, “3.41 — 4.60 aras1 orta diizeyde”, “4.61 — 5.80 arasi yiiksek”, 5.81 —
7.00 arasi ¢ok yiiksek” olarak belirlenmistir.

2.5. Arastirmanin Etik Izinleri

Bu arastirmada Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Kurulu’na bagvuru yapilmig, 30.09.2020 tarihli “Olumlu” Karar Belgesi alinmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde, 6n lisans Ogrencilerinin ¢evrimici 6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerine ve
Ogrencilerin hazirbulunusluklarinin sirasiyla cinsiyetlerine, yaslarina, internet erisim olanaklarina ve
cevrimici ortamda ders alma deneyimlerine gore farklilagip farklilasmadigina yonelik bulgulara yer
verilmistir.

3.1. Ogrencilerin Cevrimi¢i Ogrenmeye Hazirbulunusluk Diizeyleri

Aragtirmada oncelikle 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri belirlenmeye
calisilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Cevrimici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistikler

En diisiik  En yiiksek

Olcek geneli ve alt boyutlar puan puan X Ss X

E-6grenmeye hazir bulunusluk 6l¢egi geneli 52 231 161.56 40.58 4.89
Bilgisayar 6z-yeterligi 5 35 23.07 8.59 4.61
Internet 6z-yeterligi 4 28 24.57 5.71 6.14
Cevrimici iletisim 6z yeterliligi 5 35 26.30 8.23 5.26
Kendi kendine 6grenme 8 56 41.88 11.96 5.23
Ogrenen kontrolii 4 28 21.70 6.41 542
E-6grenmeye yonelik motivasyon 7 49 24.01 13.04 343

Tablo 2’ye gore, 6grencilerin e-6grenmeye yonelik hazirbulunusluk 6l¢egi genelinden aldiklari en
diisiik puan 52, en yiiksek puan 231, dlcek ortalamasi ise 161.56°dir. Olgek genelinde 6grencilerin
cevrimi¢i O6grenme i¢in hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek oldugu (X=4.89) belirlenmistir. Alt
boyutlara gore incelendiginde; 6grencilerin “internet 6z-yeterligi” boyutunda ¢ok yiiksek, “bilgisayar 6z-
yeterligi”, “cevrimigi iletisim Oz-yeterligi”, “kendi kendine Ogrenme” ve “Ogrenen kontrolii” alt
boyutlarinda ise yiiksek diizeyde ¢evrimigi 6grenme hazirbulunusluguna sahip olduklar1 goriilmektedir.
Diger boyutlardan farkli olarak 6grencilerin “e-6grenmeye yonelik motivasyon” boyutunda ise diigiik
diizeyde hazirbulunusluga sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

3.2. Ogrencilerin Cevrimi¢i Ogrenmeye Hazirbulunusluk Diizeylerinin Cinsiyete Gore
Analizi

Arastirmada ikinci olarak ‘Ogrencilerin ¢evrimici 6grenmeye hazirbulunusluklar cinsiyetlerine
gore farklilagmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3°te verilmistir.
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Tablo 3: Cinsiyete Gore Ogrencilerin Cevrimici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Diizeyleri t-Testi Sonuglar

Olcek geneli ve alt boyutlar Cinsiyet N X Ss T Sd P
E-6grenmeye hazir Kadmn 768 160.48 41.09 -1.10 1390 269
bulunusluk dl¢egi geneli
Erkek 624 160.89 39.93
Bilgisayar 6z-yeterligi Kadin 768 21.72 8.62 -6.63 1353.54 .000
Erkek 624 24.73 8.25
Internet 6z-yeterligi Kadin 768 24.28 5.98 -2.13 1377.83 .033
Erkek 624 24.93 533
Cevrimigi iletisim 6z- Kadin 768 25.61 8.30 -3.49 1390 .000
yeterliligi
Erkek 624 27.15 8.08
Kendi kendine 6grenme Kadin 768 42.92 12.13 3.59 1390 .000
Erkek 624 40.61 11.64
(")grenen kontrolii Kadin 768 21.95 6.47 1.60 1390 .109
Erkek 624 21.39 6.33
E-6grenmeye yonelik Kadin 768 23.97 12.79 -.108 1390 914
motivasyon
Erkek 624 24.05 13.35

Tablo 3’te Ogrencilerin c¢evrimici 6grenmeye hazirbulunusluklarmin cinsiyete gore farklilik
gostermedigi goriilmektedir. Bununla birlikte “bilgisayar 6z-yeterligi (ti353.54=-6.63, p<.05)”, “internet
oz-yeterligi (ti377.83=-2.13, p<.05)”, “cevrimigi iletisim 0z-yeterligi (ti300=-3.49, p<.05)” boyutlarinda
erkekler; “kendi kendine 6grenme (ti300= 3.59, p<.05)” boyutunda ise kadinlar lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

3.3. Ogrencilerin Cevrimici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Diizeylerinin Yasa Gore Analizi

Arastirmada iigiincii olarak ‘Ogrencilerin ¢evrimici 6grenmeye hazirbulunusluklari yaslarina gore
farklilagmakta midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 5(2), 144-163



Universite Ogrencilerinin Cevrimici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Diizeylerinin Incelenmesi 153

Tablo 4: Yasa Gore Ogrencilerin Cevrimici Ogrenmeye Hazirbulunugluk Diizeyleri ANOVA Sonuglar

Olgek geneli ve alt Varyansin KT Sd KO F P Anlamh
boyutlar Kaynag Fark
E-6grenmeye hazir  Gruplar arasi 28454.76 3 9484.92 5.81 .001 1-3
bulunusluk dl¢egi .
geneli Gruplar igi 2262710.04 1388 1630.19
Toplam 2291164.81 1391
Bilgisayar 6z- Gruplar arast 155.84 3 51.94 .70 .55 Yok
yeterligi .
Gruplar igi 102503.77 1388 73.85
Toplam 102659.62 1391
internet oz- Gruplar arast 216.36 3 72.12 2.21 .08 Yok
yeterligi .
Gruplar i¢i 45162.78 1388 32.53
Toplam 45379.14 1391
Cevrimici iletisim Gruplar arast 307.08 3 102.36 1.51 21 Yok
oz-yeterligi .
Gruplar igi 94073.76 1388 67.77
Toplam 94380.85 1391
Kendi kendine Gruplar arast 1015.24 3 338.41 2.37 .069 Yok
6grenme ..
Gruplar i¢i 198102.36 1388 142.72
Toplam 199117.60 1391
Ogrenen kontrolii Gruplar aras1 228.34 3 76.115 1.85 136 Yok
Gruplar i¢i 57006.11 1388 41.071
Toplam 57234.46 1391
E-6g@renmeye Gruplar arast 11064.02 3 3688 22.67 .000 1-3
yonelik motivasyon . 1-4
Gruplar igi 225792.81 1388 162.67 2.3
Toplam 236856.83 1391 24

1:18-21, 2: 22-25, 3: 26-29, 4. 30 ve iistii

Tablo 4 incelendiginde yas degiskenine goére Ogrencilerin ¢evrimig¢i dgrenmeye
hazirbulunugluklarinin 6lgegin genelinde (F3,1333=5.81; p<.05) ve “e-0grenmeye yonelik motivasyon” alt
boyutunda (F3,1385=22.67; p<.05) farklilastig1 gériilmektedir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla 6l¢ek genelinde varyanslar homojen oldugu igin post-hoc testlerden Scheffe testi
uygulanmigtir. “e-6grenmeye yonelik motivasyon” alt boyutunda ise varyanslar homojen olmadigi igin
post-hoc testlerden Games-Howell testi uygulanmistir. Olgek genelinde, 26-29 yas aralifinda olan
Ogrencilerin 18-21 yag araligindaki 6grencilere gore, “e-0grenmeye yonelik motivasyon” boyutunda ise
26-29 yas araliginda ya da 30 yas ve iistiinde olan Ogrencilerin 18-21 ile 22-25 yas araligindaki
Ogrencilere gore hazirbulunusluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

3.4. Ogrencilerin Cevrimi¢i Ogrenmeye Hazirbulunusluk Diizeylerinin internet Erisim
Olanagina Gore Analizi

Arastirmada dordiincii olarak ‘"Ogrencilerin cevrimici 6grenmeye hazirbulunusluklar: internet
erisim olanaklarina gore farklilagmakta midir?” sorusuna yanit aranmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5°te
verilmistir.
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Tablo 5: Internet Erisim Olanaklarina Gére Ogrencilerin Cevrimici Ogrenmeye Hazirbulunusluk Diizeyleri
ANOVA Sonuglart

Olcek geneli ve alt Varyansin KT Sd KO F P Anlamh
boyutlar Kaynag Fark
E-6grenmeye hazir Gruplar arast 250509.23 3 83503.07 56.93 .000 1-3;1-4;
bulunusluk dl¢egi . 2-3;2-4;
geneli Gruplar i¢i 2034160.82 1387 1466.59 3.4
Toplam 2284670.05 1390
Bilgisayar 6z- Gruplar arast 9278.51 3 3092.83 46.06 .000 1-3;1-4;
yeterligi . 2-3;2-4;
Gruplar i¢i 93122.43 1387 67.139 3.4
Toplam 102400.94 1390
Internet 6z-yeterligi  Gruplar arasi 4546.84 3 1515.61 51.79 .000 1-2; 1-
3, 1-4;
Gruplar i¢i 40589.40 1387 29.26 2:3: 2
Toplam 45136.24 1390 434
Cevrimigi iletisim Gruplar arasi 8046.24 3 2682.08 43.22 .000 1-3;1-4;
oz-yeterligi . 2-3;2-4;
Gruplar i¢i 86068.57 1387 62.05 3.4
Toplam 94114.82 1390
Kendi kendine Gruplar arasi 9738.54 3 3246.18 23.80 .000 1-3;1-4;
dgrenme — 2.3:2.4;
Gruplar ici 189157.33 1387 136.37 3.4
Toplam 198895.88 1390
Ogrenen kontrolii Gruplar arast 4679.20 3 1559.73 41.23 .000 1-3;1-4;
2-3;2-4;
Gruplar igi 52461.03 1387 37.82 3.4
Toplam 57140.24 1390
E-6grenmeye yonelik  Gruplar arasi 7206.94 3 2402.31 14.51 .000 1-4; 2-
motivasyon — 4; 3-4
Gruplar i¢i 229585.67 1387 165.52
Toplam 236792.62 1390

1: Nadiren, 2: Zaman zaman, 3: Sik sik, 4. Hemen hemen her zaman

Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin internete erisim olanaklarina gore g¢evrimi¢i 6grenmeye
hazirbulunusluklarinin 6lgek genelinde (F31387=56.93; p<.05) ve “bilgisayar 6z-yeterligi (F3,1337=46.06;
p<.05)”, “internet 6z-yeterligi (Fs,1337=51.79; p<.05)”, “cevrimigi iletisim 6z-yeterligi (F3 1337=43.22;
p<.05)”, “kendi kendine d6grenme (F3,1337=23.80; p<.05)”, “6grenen kontrolil (F31357=41.23; p<.05)” ve
“e-0grenmeye yonelik motivasyon (F31387=14.51; p<.05)” olmak iizere tiim alt boyutlarda farklilagtig
goriilmektedir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla 6lgek genelinde,
“internet 6z-yeterligi”, “cevrimici iletisim 6z-yeterligi”, “kendi kendine 6grenme”, “6grenen kontrolii”
alt boyutlarinda varyanslar homojen olmadig1 i¢in post-hoc testlerden Games-Howell; “bilgisayar 6z-
yeterligi” ve “e-0grenmeye yonelik motivasyon” alt boyutlart homojen oldugu igin post-hoc testlerden
Scheffe testi uygulanmustir. Olgek genelinde ve “bilgisayar dz-yeterligi”, “cevrimici iletisim 6z-
yeterligi”, “kendi kendine 6grenme” ve “0grenen kontrolii” alt boyutlarinda hemen hemen her zaman ve
stk sik internete erisim saglayabilen Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin nadiren erisim
saglayabilenlere gore yiiksek oldugu belirlenmistir. internete hemen hemen her zaman ve sik sik erisim
saglayabilen ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri internete zaman zaman erisim saglayabilen
Ogrencilere gore daha yiiksektir. Ayni zamanda hemen hemen her zaman erisim saglayabilen
Ogrencilerin sik sik internete erisim saglayabilen 6grencilere gore hazirbulunusluk seviyeleri daha
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yluksektir. “E-6grenmeye yonelik motivasyon” alt boyutunda, internete hemen hemen her zaman erisim
saglayabilen 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri internete nadiren, zaman zaman ve sik sik erigim
saglayabilenlere gore daha yiiksektir. “Internet 6z-yeterligi” alt boyutunda hemen hemen her zaman,
zaman zaman ve sik sik internete erisim saglayabilen 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri nadiren
erisim saglayabilenlere gore yiiksektir. Internete hemen hemen her zaman ve sik sik erisim saglayabilen
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri internete zaman zaman erisim saglayabilen 6grencilere gore daha
yuksektir. Ayn1 zamanda internete hemen hemen her zaman erisim saglayabilen 6grencilerin sik sik
internete erisim saglayabilenlere gore hazirbulunusluk seviyelerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir.

3.5. Ogrencilerin Cevrimici Cgrenmeye Hazirbulunusluk Diizeylerinin Cevrimici Ders

Alma Deneyimine Gore Analizi

Arastirmada besinci olarak ‘Ogrencilerin ¢evrimici dgrenmeye hazirbulunusluklari ¢evrimici ders
alma deneyimlerine gore farklilagsmakta midir?’ sorusuna yanit aranmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6: Cevrimici Ders Alma Deneyimlerine Gore Ogrencilerin Cevrimici Ogrenmeye Hazirbulunusluk

Diizeyleri t-Testi Sonuglart

Olcek geneli ve alt Cevrimici Ders N X Ss T Sd p
boyutlar Alma Deneyimi
E-6grenmeye hazir Evet 476 168.59 39.31 4.73 1385 .000
bulunusluk 6l¢egi
geneli Hay1r 911 157.81 40.68
Bilgisayar 6z-yeterligi Evet 476 24.80 8.26 5.48 1385 .000
Hayir 911 22.16 8.63
internet oz-yeterligi Evet 476 25.32 5.06 3.76 1112.73 .000
Hayir 911 24.17 5.99
Cevrimici iletisim 6z- Evet 476 27.59 7.41 4.47 1090.64 .000
yeterligi
Hay1r 911 25.61 8.5
Kendi kendine Evet 476 43.48 11.73 3.62 1385 .000
o6grenme
Hay1r 911 41.04 11.98
Ogrenen Kontrolii Evet 476 22.61 6.18 3.83 1385 .000
Hayir 911 21.23 6.46
E-6grenmeye yonelik Evet 476 24.75 12.91 1.59 1385 .110
motivasyon
Hay1r 911 23.57 13.08

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin ¢evrimigi ortamda ders alma deneyimlerine gore, Olgek
genelinde (ti3s5= 4.73, p<.05) ve “bilgisayar 6z-yeterligi (tizss= 5.48, p<.05)”, “internet Oz-yeterligi
(t1112.73=3.76, p<.05)”, “cevrimici iletigim &z-yeterligi (tiooo.c4= 4.47, p<.05)”, “kendi kendine 6grenme
(tizss= 3.62, p<.05)”, “6grenen kontrolii (ti3ss= 3,83, p<.05)” alt boyutlarinda ¢evrimig¢i ders alma
deneyimine sahip olan 6grencilerin lehine anlamli bir fark goriilmektedir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmada On lisans Ogrencilerinin ¢evrimic¢i O6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri
cinsiyetlerine, yaslarina, internet erisim olanaklarina, ¢evrimici ortamda ders alma deneyimlerine gore
incelenmistir. Olcek genelinde dgrencilerin ¢evrimici d6grenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Konuyla ilgili yapilan aragtirma sonuglar1 bu arastirmanin bulgularini destekler
niteliktedir (Korkmaz vd., 2015; Sezer ve Yurdugiil, 2019; Tiirkmen, Asct ve Ugur-Zor, 2020; Uyar ve
Karakuyu, 2020). Son zamanlarda yapilan arastirmalarda da ogrencilerin g¢evrimi¢i Ogrenmeye
hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli oldugu tespit edilmistir (Bahadir, 2020; Uyar ve Karakuyu, 2020).
Diger taraftan bir baska arastirmada, 6grencilerin ¢evrimic¢i 6grenme hazirbulunusluk diizeylerinin
kismen yiiksek oldugu belirlenmistir (Coskun, Ozeke, Budakoglu ve Kula, 2018).

Ogrencilerin  cevrimi¢i &grenmeye hazirbulunusluklar1  dlgegin  alt boyutlarma  gore
degerlendirildiginde; Ogrencilerin “internet O6z-yeterligi” boyutunda cok yliksek, “bilgisayar 0z-
yeterligi”, “cevrimigi iletisim Oz-yeterligi”, “kendi kendine Ogrenme” ve “Ogrenen kontrolii” alt
boyutlarinda yiiksek diizeyde g¢evrimici 6grenme hazirbulunusluguna sahip olduklar1 belirlenmistir.
Diger boyutlardan farkli olarak 6grencilerin “e-6grenmeye yonelik motivasyon” boyutunda ise diigiik
diizeyde hazirbulunusluga sahip olduklari ortaya ¢ikmistir. Yilmaz, Sezer ve Yurdugiil (2019) tarafindan
yapilan arastirmada Ogrencilerin ¢evrimi¢i 6grenmeye hazirbulunusluk diizeyleri “kendi kendine
O0grenme”, “cevrimigi iletisim 6z-yeterligi” ve “Ogrenen kontrolii” alt boyutlarinda yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Farkli olarak “bilgisayar 6z-yeterligi” ve “e-0grenmeye yonelik motivasyon” alt
boyutlarinda orta diizeyde, “internet 6z-yeterligi” alt faktoriinde ise yiiksek diizeyde ¢evrimigi 6grenme
hazirbulunusluguna sahip oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Bahadir (2020) tarafindan yapilan
aragtirmada “bilgisayar Oz-yeterligi”, “cevrimigi iletisim Oz-yeterligi”, ‘“kendi kendine Ogrenme”,
“Ogrenen kontrolii” alt boyutlarinda o6grencilerin  hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli oldugu
belirlenmistir. Farkli olarak, 6grencilerin internet 6z-yeterligi alt faktoriinde “yeterli” ve “e-6grenmeye
yonelik motivasyon” alt boyutunda kendilerini ne yeterli ne yetersiz olarak algiladiklari tespit edilmistir.
Demir (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada 6grencilerin “internet 6z yeterlilik” diizeylerinin yiiksek,
“e-0grenmeye iliskin motivasyonlarinin” diigiik oldugu tespit edilmistir.

Cevrimigi 6grenmeye hazirbulunuslugun olgek genelinde cinsiyete gore farklilik gostermedigi
tespit edilmistir. Bununla birlikte “bilgisayar 6z-yeterligi”, “internet 6z-yeterligi”, “cevrimigi iletisim 6z-
yeterligi” boyutlarinda erkekler; “kendi kendine 6grenme” alt boyutunda ise kadinlar lehine anlamli bir
fark bulunmustur. Bu arastirmadan farkli olarak Yilmaz vd. (2019) tarafindan yapilan arastirmada
Olgegin geneli ve “kendi kendine 6grenme” boyutu da dahil olmak {izere g¢evrimigi Ogrenmeye
hazirbulunuslugun erkek ogrenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Ibili (2020) tarafindan yapilan
arastirmada da “kendi kendine 6grenme” boyutu hari¢ 6l¢egin geneli ve diger tiim alt boyutlarda
cevrimigi 6grenmeye hazirbulunuslugun erkek 6grenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Erdugan (2020)
tarafindan yapilan arastirmada ise sadece “e-0grenmeye yonelik motivasyon” alt boyutunda ¢evrimici
o0grenmeye hazirbulunuslugun erkek 6grenciler lehine oldugu tespit edilmistir. Baska bir aragtirmada
Ogrencilerin gevrimigi 6grenme hazirbulunusluk alt faktorlerinden “bilgisayar-internet 6z yeterliligi”
erkekler lehine ve “6zglidiimlii 6grenme” kadinlar lehine anlamli farklilik tespit edilmis ve “6grenen
kontrolii” alt faktoriinde anlamli farklilik tespit edilememistir (Sirakaya-Alsancak ve Yurdugiil, 2016).
Coskun vd. (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise “bilgisayar 6z-yeterligi”, “internet 6z-yeterligi”,
“cevrimigi iletisim 6z-yeterligi” boyutlarinda erkek 6grencilerinin hazirbulunuslugunun kadinlara gore
daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Uyar ve Karakuyu (2020) tarafindan yapilan arastirmada

e-0grenmeye yoOnelik hazirbulunuslugun cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi tespit
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edilmistir. Sonug olarak, diger aragtirmalarda bu aragtirmadan farkli olarak daha ¢ok erkek 6grenciler
lehine farklilik oldugu belirlenmistir.

Yas degiskenine gore Olgek genelinde, 26-29 yas araliginda olan 6grencilerin 18-21 yas araliginda
olan 6grencilere gore hazirbulunusluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. “e-6grenmeye
yonelik motivasyon™ alt boyutunda da 26-29 yas araliginda ve 30 ve {istii olan 6grencilerin 18-21 ve
22-25 yas araliginda olan dgrencilere gore hazirbulunusluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Diger alt boyutlarda ise c¢evrimi¢i Ogrenmeye hazirbulunusluk yasa gore farklilik
gostermemistir. Diger yandan Korkmaz vd. (2015) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin
¢evrimi¢i hazirbulunusluk ve beklenti diizeylerinde yas gruplari agisindan farklilik tespit edilmemistir.
Benzer sekilde, Kiling ve Demir-Kaymak (2019) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin
cevrimi¢i Ogrenmeye hazirbulunusluk diizeylerinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir.

Internete erisim olanagma gore, Slcegin genelinde ve tiim alt boyutlarda internet erisim imkéani
daha ¢ok olan 6grencilerin lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Ogrencilerin teknolojiye olan erisim
imkanlarmin artmasiyla ¢evrimi¢i hazirbulunusluk diizeylerinin artmasi beklenen bir durumdur. Son
olarak Ogrencilerin ¢evrimici ders alma deneyimine gore, 0l¢ek genelinde ve “bilgisayar 6z-yeterligi”,
“internet 6z-yeterligi”, “cevrimici iletisim 6z-yeterligi”, “kendi kendine 6grenme”, “6grenen kontrolii”
alt boyutlarinda daha 6nce ¢evrimigi ders alan ogrencilerin lehine anlamli bir fark bulunmustur. “E-
O0grenmeye yonelik motivasyon” alt boyutunda ise anlamli bir fark bulunmamaistir. Benzer sekilde Uyar
ve Karakuyu (2020) tarafindan yapilan bir aragtirmada, daha 6nce ¢evrimigi 6grenme deneyimine sahip
olan 6grencilerin e-6grenmeye hazirbulunusluklarinin daha dnce e-6grenme deneyimine sahip olmayan
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte Adnan ve Boz-Yaman (2017)
tarafindan  yapilan aragtirmada deneyimin Ogrencilerin  ¢evrimi¢i  Ogrenmeye  yonelik
hazirbulunugluklarinda anlaml farklilik olusturmadig: belirlenmistir. Benzer sekilde, Kiling ve Demir-
Kaymak (2019) tarafindan yapilan bir aragtirmada, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin daha 6nce
cevrimici ders alip almama durumlarina goére anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu
bulgular bu aragtirmanin bulgularindan farklilagsmaktadir.

Ogrencilerin ¢evrimici 6grenmeye hazirbulunusluklari dlgegin alt boyutlarina gore analiz edildigi
zaman, “e-0grenmeye yonelik motivasyon” boyutu hari¢ tiim alt boyutlarda 6grencilerin yiiksek
diizeyde c¢evrimi¢i 6grenme hazirbulunusluguna sahip olduklari belirlenmistir. Bu baglamda
Ogrencilerin ¢evrimi¢i 6grenmeye yonelik motivasyon seviyelerinin arttirilmasi gerekmektedir.
Egitimciler ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda dgrencilerin motivasyonlarini arttirabilmek igin 6grenenlerin
ogrenmeleriyle ilgili anlik geri bildirim saglayan, ilerlemelerini sistem iizerinden takip etme olanagi
sunan ve eglenerek 6grenmelerine yardimci olan oyunlastirma uygulamalarimi kullanabilirler. Ayni
zamanda kadin 6grencilerin de bilgisayar, internet ve c¢evrimigi iletisim oz-yeterligi baglaminda
cevrimici 0grenmeye yonelik hazirbulunusluk seviyelerinin arttirilmasi gerekmektedir. Bu baglamda
kadin 6grencilere iiniversiteler tarafindan teknoloji kullanimina dair etkinlikler diizenlenebilir.
Ogrencilerin internet erisim olanaklar: arttikga hazirbulunusluk diizeyleri de artmaktadir. Internet
erisimine sahip olmayan &grencilere {iniversiteleri tarafindan destek saglanabilir.

Olgek genelinde ve “e-6grenmeye yonelik motivasyon™ alt boyutunda yas1 daha biiyiik olan,
ozellikle 30 yas ve iistii, 6grencilerin motivasyon diizeylerinin daha yliksek olmasi aragtirmanin dikkat
ceken bulgularindan biridir. Bu durum yas1 daha biiyiik olan 6grencilerin deneyimleri ile ilgili olabilir.
Yilmazsoy ve Kahraman (2019) tarafindan yapilan aragtirmada yas ortalamasi yiiksek olan
ogrencilerin, 6zellikle 32 yas ve {stii, ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda 6z yonetimli 6grenim faaliyetlerini
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daha iyi yonettigi tespit edilmistir. Bu baglamda yasi daha biiyiik olan 6grencilerin daha disiplinli ve
kontrollii bir sekilde dgretim siirecini yonettigi ve kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirdigi ifade
edilebilir. Adams, Sumintono, Mohamed ve Noor (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise 30 yas alt1
olan Ogrencilerin teknoloji ile daha fazla etkilesim halinde olmasindan o&tiirii, ¢evrimici ortamda
kendilerini daha rahat hissettikleri tespit edilmistir. Acil uzaktan egitime gegis yapilmasi sebebiyle
tiniversiteye yeni baglayan gen¢ Ogrencilerin ¢evrimigi 6grenmeye zorunlu olarak miidahil olmasi
onlarin motivasyonlarini olumsuz yonte etkilemis olabilir. Daha geng¢ 6grencilerin derse karsi ilgilerini
cekebilmek ve hazirbulunusluklarini yiikseltmek baglaminda dersler sosyal aglar ya da yukarida
belirtildigi tizere oyunlagtirma uygulamalar1 gibi ¢esitli Web 2.0 aracglariyla desteklenebilir. Son olarak,
gelecek caligmalar agisindan, 6n lisans 6grencilerinin ¢evrimigi 6grenmeye hazirbulunusluklarn ile ilgili
nitel ve karma arastirmalar desenlenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

In parallel with the innovations brought by information and communication technologies, today
some changes have been taking place. These changes also manifest themselves in the field of education
and provide an opportunity for transition to new teaching practices. Online learning is one of the
significant opportunities that those technologies provide in education and has become an integral part of
teaching activities during the Covid-19 pandemic days. Online learning brings students flexibility in
where and when they learn. The students have more control over when and how they complete course
activities. Therefore, online learning not only provides convenience to students digitally but also enables
them to follow the developing and changing conditions more actively (Hergiiner, Son, Hergiiner-Son, &
Donmez, 2020, p. 102; Joosten & Cusatis, 2020, p. 180; Serttas & Kasabali, 2020, p. 66; Uyar &
Karakuyu, 2020, p. 2906).

Online learning is seen as a good opportunity to enhance the quality of education. A successful
online learning attempt should always include a systematic process of planning, designing, developing,
evaluating, and implementing an online learning environment in which students, and educators are
actively encouraged and supported. There are 10 basic sub-dimensions (planning, readiness,
management, support, pedagogy, technology, faculty, institution, evaluation, and ethics) of a successful
online learning (Al-Fraihat, Joy, & Sinclair, 2017). Online learning readiness is the first step of online
learning (Moftakhari, 2013, p. 2). To minimize the risk of failure and increase success in online learning
environments, a comprehensive assessment of readiness is required (Mercado, 2008, p. 18.2). Therefore,
it is significant to investigate students’ online learning readiness.

When the literature is reviewed, few studies have been found that investigate associate degree
students’ online learning readiness levels (Bahadir, 2020; Korkmaz, Cakir & Tan, 2015; Olcay, Dds,
Stirme & Diizgiin, 2018; Tiirkmen, Asc1 & Ugur-Zor; 2020; Uyar & Karakuyu, 2020). The increasing
number of courses given in the online learning environment demonstrates that more research is needed
on this subject. In this context, it is believed that this study will contribute to the literature.

The purpose of this study is to investigate students’ online learning readiness levels at a state, and
a private university. In accordance with this purpose, the following sub-problems were determined:

1. What are associate degree students’ online learning readiness levels?
2. Do associate degree students’ online learning readiness levels significantly differ according to

their
e genders,
e ages,

e Internet access facilities, and
e prior experiences for taking the online courses?

The sample of this study, conducted with the survey model, comprised of the 1% year associate
degree students (n= 1392) taking English I course during the fall term of 2020-2021 academic year. The
data of the study were collected with the personal information form, and ‘University Students E-Learning
Readiness Scale’ developed by Demir (2015). The scale consisted of six factors. The data were obtained
by applying the personal information form and the scale at the beginning of the fall term in an online
learning environment. In data analysis, descriptive statistics such as frequency, percentage, arithmetic
mean and standard deviation and independent groups t-test, and one-way analysis of variance (ANOVA)
comprising of Scheffe and Games-Howell test calculations were used.
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To begin with, depending upon the results of this study, it was concluded that students’ online
learning readiness levels were high. When the sub-dimensions scores were examined, it was concluded
that students had remarkably high levels of readiness in the "Internet self-efficacy" sub-dimension, high
levels of readiness in the "online communication self-efficacy", “computer self-efficacy ", “self-directed
learning" and "learner control" sub-dimensions, and low level of readiness in the “motivation for e-
learning" sub-dimension. Second, it was also found that students’ online learning readiness did not
significantly differ by gender. When the sub-dimensions scores were examined, it was revealed that male
students had higher levels of readiness in the “computer self-efficacy”, "Internet self-efficacy", and
"online communication self-efficacy” sub-dimensions; on the other hand, female students had higher
levels of readiness in “self-directed learning" sub-dimension. According to age, significant differences
were found in favor of older students in the overall scale and in the "motivation for e-learning" sub-
dimension. According to Internet access facilities of students, significant differences were found in favor
of students who had more Internet access facilities in the overall scale and in all sub-dimensions. Finally,
considering the students' prior experiences of taking the online courses, significant differences were
found in the overall scale and in other sub-dimensions except for “motivation for e-learning" sub-
dimension.

All things considered, students’ motivation levels for online learning should be increased. In this
context, so as to increase their motivation in the online learning environment, educators can use
gamification platforms that provide instant feedback on students’ learning, give them an opportunity to
track their own progress through the system, and help them learn by having fun. Students' online learning
motivation levels may increase if the lessons are made more interactive. At the same time, the readiness
levels of female students for online learning should also be increased in the context of computer, Internet,
and online communication self-efficacy. Therefore, technology training courses can be organized for
female students by universities. As students' internet access facilities increase, their readiness levels also
increase. Students who do not have Internet access can be supported by their universities. Since
significant differences were found in favor of older students in the overall scale and in the "motivation
for e-learning" sub-dimension, lessons can be supported by a range of Web 2.0 tools, such as social
networks or gamification platforms as mentioned above, to keep younger students’ interest and increase
their online learning readiness. In terms of future studies, qualitative and mixed methods studies can be
conducted on associate degree students’ online learning readiness levels.
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