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Ozet: Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
6grenme ve 0gretmeye yonelik epistemolojik inanglarimin
fen Ogretimine yonelik pedagojik yeterliklerini nasil
etkiledigini belirlemektir. Belirtilen amaca ulagmak igin
nitel ve nicel yontemleri igerisinde bir arada barindiran
sirali  aciklayier  tasarim  kullanmilmustir.  Arastirma,
Istanbul’da MEB’e bagh egitim-6gretim kurumlarinda
calisan 61 okul Oncesi oOgretmeninin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Tiim katilimcilara Epistemolojik inang
Olgegi uygulanarak hem alt 6rneklem olusturulmus hem de
okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inang diizeyleri
belirlenmistir. Katilimeilar, bu uygulamadan aldiklar
puanlara gore alt ve iist epistemolojik profili temsil edecek
sekilde dorder kisilik iki alt gruba ayrilmislardir. Alt
orneklemdeki katilimcilara ise erken fen 6gretimine yonelik
pedagojik yeterliklerini ortaya ¢ikarmak igin yazili form
uygulanmistir. Bu sekilde toplanan nitel ve nicel verilerin
analizi, toplamda iki adimda ve ii¢ farkli veri analizi
yontemi araciligiyla gerceklestirilmistir. Nicel veriler
betimsel istatistik analizi yardimiyla ¢6ziimlenmistir. Diger
yandan nitel veriler ise siirekli karsilastirma yontemi
araciligiyla tiimevarimsal igerik analizi yardimiyla
degerlendirilmistir.  Analiz  sonuglar;, okul Oncesi
ogretmenlerinin kesinlikgi ve retorik bilgi yapilandirma
anlayislarina sahip olduklarini ve erken fen Ggretimine
yonelik  kendilerini  yetersiz  hissettiklerini  ortaya
cikarmistir. Ayrica epistemolojik inanglar; okul Oncesi
ogretmenlerinin bilim okuryazarligi vizyonuna daha fazla
atif yapmalarini saglamustir.

Anahtar Sozciikler: Okul dncesi ogretmeni, epistemolojik
inanglar, erken fen 6gretimi, fen 6gretimi yetkinligi,

pedagojik yeterlik

Abstract: The aim of this study is to determine how
preschool teachers' epistemological beliefs about
learning and teaching affect their pedagogical efficacy
for science teaching. It has been used sequential
explanatory design, which combines qualitative and
quantitative methods, to achieve the stated aim. The
research has been conducted with the participation of 61
preschool teachers working in kindergartens affiliated to
MEB in Istanbul. By implementing the Epistemological
Belief Scale to all participants, both a sub-sample was
created and the epistemological belief levels of
preschool teachers were determined. Participants was
divided into two subgroups of four, representing the low
and high epistemological profile, according to the scores
they received from this implementation. A written form
was implemented to the participants in the subsample to
reveal their pedagogical competences towards early
science teaching. The analysis of the qualitative and
quantitative data collected in this way was carried out in
two steps in total and through three different data
analysis methods. Quantitative data were analyzed
through descriptive statistical analysis. On the other
hand, qualitative data were analyzed through constant
comparison method, inductive content analysis.
Analysis results revealed that preschool teachers have
precise and rhetorical understanding of knowledge
structuring and they feel inadequate for early science
teaching. In addition, epistemological beliefs caused
preschool teachers to refer more to the vision of science
literacy.
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Giris

Okul 6ncesi donem beyin gelisiminin en hizli oldugu dénemdir. Beyin gelisimi de ¢ocuklarin diger
gelisim alanlar1 i¢in 6nemli bir temel olusturmaktadir. Bu donemde ¢ocuk sosyo-duygusal, motor, dil
ve biligsel gelisimi a¢isindan 6grenme {izerine ilk adimlarim1 atmaktadir (Milli Egitim Bakanligi,
[MEB] 2013). Bu nedenle erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin nitelikli 6grenme siireclerine
katilimlarinin tesvik edilmesi ileriki akademik yasantilarinin da zeminini olusturmaktadir (Zelazo ve
Lyons, 2012). Okul oncesi egitim sirasindaki fen ogretimi aktiviteleri ise ¢ocuklarin bilissel ve
duyussal gelisimini ¢ok daha farkl1 bir boyutta etkilemektedir (Essa, 2011). Igerik ve pedagojinin
uygun Ogretimsel aktivitelerle zenginlestirildigi fen Ogretimi sirasinda sorgulama, arastirma,
inceleme, degerlendirme ve tahminde bulunma gibi bir¢ok bilim etkinligine dahil edilen ¢ocuklarin
bilim okuryazarligi vizyonuna uygun bireyler olmalar1 kaginilmazdir (National Reseach Council,
[NRC] 2013). Cocuklarmn erken fen dgretimi etkinlikleri sirasinda inceleme ve arastirma yapmalarina
ortam saglamak bu vizyona hizmet eder (Sagkes, Trundle ve Bell, 2013). Eliason ve Jenkins (2003),
cocuklarin fen deneyimlerini yasamlarinin her aninda kullandiklarini ve bu nedenle de fen egitiminin
cocuklarin yasamina entegre edilmesi gerektigini 6ne slirmiistlir. Cocuk bu sekilde bilimsel siire¢
becerilerini kullanmaya baslayarak beyin kapasitesini bir iist boyuta tagiyacaktir (Worth, 2010). Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin bilim adina tecriibe ederek 6grendigi terimler, kavramlar ve edindikleri
bilimsel siire¢ becerileri, bilime dair tutum ve basarilarin1 yordayici 6zellige sahiptir (Biiytliktagkapu
vd. 2012; Hong ve Diamond, 2012; Areljung, 2019). Dolayistyla bilime dair kavram ve etkinliklerin
cocuklarin gelisim seviyelerine uygun pedagojik stratejiler yardimiyla sunulmasi bilimi dogru
kavramsallastirmalari agisindan 6nem arz etmektedir (Karademir, Kartal ve Tiirk, 2020). Bu durumda
okul 6ncesi Ogretmenlerine bliylik gorevler diismektedir. Literatiirde erken fen 6gretimine yonelik
yapilmig arastirmalar, nitelikli bir fen Ogretiminin igerik ve pedagojiyli uygun miifredat
materyalleriyle birlestiren epistemolojik inanglar1 ve pedagojik yeterlikleri yiiksek okul Oncesi
Ogretmenleri ile miimkiin olacagi one siiriilmiistiir (Gerde vd. 2018; Larimore, 2020; Neuman ve
Danielson, 2020). Burada belirtildigi gibi okul oncesi 6gretmenlerinin erken fen 6gretimindeki rolii
distintildiiglinde, pedagojik yeterlikler ve 6grenme ve 6gretmeye bakis agilart devreye girmektedir.
Ayrica fen ogretimleri sirasinda bilimsel bilginin tek bir gercekten olusmadigini varsayarak
cocuklarin bilimsel kavramlar1 edinme siireglerini destekleme egiliminde olmalar1 beklenmektedir
(Hashweh, 2005). Dolayisiyla nitelikli bir erken fen 6gretimi igin epistemoloji ve pedagojinin
birbirine 1yi kombine edilmesi ve okul oncesi 6gretmenlerinin bunu kendi 6gretim uygulamalarina

yansitmasi gerekmektedir.
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Arastirmanm Onemi

Erken fen 6gretimi baglaminda genisleyen egitim arastirmalart ve miifredatlar, erken gocukluk
doneminde baslayip bir 6miir boyu devam eden ve derinlesen bilim okuryazarhigi egitiminde ilk
yillarin kritik bir 6neme sahip oldugunu vurgulamislardir (New Generation Science Standards,
[NGSS] 2013; Toyama, 2016). Bunu saglamanin en 6nemli yolu, ¢ocuklari birgok duyuya hitap
edecek oyun ve diger disiplin alanlariyla biitiinlestirilmis bilim aktivitelerine dahil etmektir. Bu
baglamda okul Oncesi Ogretmenlerinin erken fen Ogretimine yonelik pedagojik yeterlilikleri,
cocuklarin bilime kars1 merak duygusunun desteklenmesinin en 6nemli yordayicilarindan biridir.
Dolayisiyla 6gretmen ve 6grenci arasindaki ¢ift yonlil iletisim, merak ve kesfetme 6zellikleriyle kendi
teorilerini tiretme egiliminde olan ¢ocuklarin daha nitelikli bilim anlayislarina sahip olmalarini
saglayacaktir (Gropen vd. 2017). Siniflarinda fen 6gretimi gergeklestiren 6gretmenlerin ¢ocuklart
oyun temelli ve ¢ocuk merkezli pedagojik stratejiler yardimiyla arastirma sorgulama faaliyetlerine
dahil etmeleri, cocuklarin bilim okuryazari1 bireyler olmalarini kolaylastiracaktir. Bu yonelimin ayni
zamanda fen veya biligsel diisiinme siireglerinin disinda diger alanlarin da gelisimini gili¢lendirdigi

diistintilmektedir (Gerde vd. 2013).

Ogretmenlerin erken fen 6gretimi sirasinda sunduklari etkinliklerin niteligi ve onlarin smif ici
yonelimlerinin belirli inanglardan etkilendigi bilinmektedir (Bangir Alpan ve Kog¢ Erdamar, 2015).
Ogrenmeye yonelik epistemolojik inanglar da bunlardan biridir. inang-pratik iliskisini betimlemeye
calisan arastirmalar, 6gretmenlerin sahip oldugu epistemolojik inanglarin fen 6gretimine yonelik
inanglarina dolayisiyla da 6gretim uygulamalarina yansidigini iddia etmislerdir (Kang ve Wallace,
2005; Mansour, 2013). Bu dogrultuda epistemolojik inanglar, 6gretme ve Ogrenme becerilerini
sekillendirmektedir (Aypay, 2011). Epistemolojik inanglar bireyin; bilginin kaynagi, dogasi,
sirliliklar, 6grenmenin nasil olustugu, bilginin dogrulugu ile ilgili kavramlar1 iizerinde olusan
goriisleri ile kendi inanglartyla olusan iliski olarak tanimlanmaktadir (Brownlee, 2001). Belirtildigi
gibi, bilmenin ve bilginin dogasi ile ilgili olan epistemolojik inan¢larin gelisimi i¢in erken ¢ocukluk
donemi kritik bir esigi ifade eder (Brownlee vd. 2011). Bu donem, cocuklarin epistemolojik
inanglarinin sekillenmeye basladig1 bir donemdir ve erken fen 6gretimi etkinlikleri bu gelisime katki
saglar (Oppermann vd. 2019). Ogrencilerin bilimin dogas1 hakkindaki inanglarm iyilestirmeye tesvik
eden dgretmenler, 6grencilerinin bilimin epistemolojik varsayimlarini anlamalarini kolaylastirabilir
(Chen, 2012). Buna gore erken gocuklukta epistemolojik inanglarin roliine dair gergeklestirilen
arastirma bulgulari; bilginin géreceli olduguna dair epistemolojik inanglara sahip olan okul 6ncesi

ogretmenlerinin daha ¢ok ¢ocuk merkezli aktivitelere yoneldiklerini, bilginin kesin oldugunu
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diistinen okul dncesi 6gretmenlerinin ise 6gretim siireglerini daha retorik temelde yapilandirdiklarini

gostermistir (Brownlee ve Berthelsen, 2006; Brownlee vd. 2011; Brownlee vd. 2017).

Bu bakis agisina yonelik olarak okul dncesi 6gretmenlerinin mevcut epistemolojik yonelimlerini fen
ogretimi aktivitelerine nasil dahil ettiklerini betimlemenin nitelikli bir erken ¢ocukluk egitimi igin
onemli olacag: diistiniilmistiir. Bu dogrultuda ulusal ve uluslararasi alanda 6zellikle okul oncesi
Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin katilimiyla gerceklestirilmis arastirmalar incelenmistir. Fakat
literatiirde epistemolojik inanglar ve erken fen 6gretimi baglamlarinin bir arada yer aldig1 herhangi
bir arastirmanin olmadigi tespit edilmistir. Ulusal literatiire bakildiginda, mevcut aragtirmalarin ya
sadece epistemolojik inanglar (Ozsoy ve Giinindi, 2011) ya da sadece fen égretim tutum, 6z-yeterlik
ve ortamlart (Soylu, 2019; Tirkyilmaz, 2018) baglaminda gergeklestirildikleri ve nitel arastirma
desenlerine oldukga az yer verildigi (Haseki Demir ve Cakmak Giileg, 2017) goriilmiistiir. Bununla
birlikte ulusal literatiirde ulagilan sonuglar; okul 6ncesi 6gretmen ve dgretmen adaylarinin erken fen
ogretimine yonelik tutum ve 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek oldugunu fakat bilgi yapilandirma
konusunda naif anlayiglara sahip olduklarini gostermistir. Ayn1 bakis agisiyla uluslararasi literatiir
incelendiginde ise erken fen Ogretimine iliskin okul Oncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylarinin
katilimiyla gerceklestirilen uluslararasi aragtirmalarin nicelik olarak ulusal arastirmalardan daha fazla
oldugu goriilmiistiir (Spektor-Levy vd. 2013; Toyama, 2016). Bu aragtirmalarda ulusal literatiirden
farkli olarak sadece 6gretmenlerin fen tutumu (Faulkner-Schneider, 2005) ve oz-yeterlik inanc¢lar
(Opperman vd. 2019) degil aym1 zamanda bilime ydnelik inang ve tutumlar (Merino vd. 2014),
pedagojik yeterlikler (Gropen vd. 2017), miifredat uygulamalar: (Arias vd. 2016), soru sorma ve
sorgulama aktiviteleri (Hamel vd. 2020), bilimsel okuryazarhiga iliskin etkinlik tiirleri (Neuman ve
Danielson, 2020) ve fen ogretimi stratejileri (Pierro, 2019) gibi baglamlara odaklanilmistir. Ayrica
bu aragtirmalarin gogunlugunun ya sadece nitel (Thulin ve Redfors, 2017; Toyama, 2016) ya da nicel
ve nitel yonelimleri (Merino vd. 2014; Spektor-Levy vd. 2013) bir arada barindiran karma yontem
desenleri araciligiyla gerceklestirildikleri goriilmiistiir. Nicel olarak yapilan arastirmalarda ise
katilimer grubunun oldukga yiiksek tutulmus olmasi da dikkat ¢ekicidir (Gropen vd. 2017; Opperman
vd. 2019). Uluslararasi literatiir temelinde epistemolojik inanglarin yer aldigi arastirmalar agisindan
da ayni durum s6z konusudur. Nitel ve karma yontem arastirma desenleri araciligiyla yapilan bu
caligmalarda epistemolojik inancin erken ¢ocukluk dénemindeki ¢ocuklarin 6grenmesine nasil bir
etkisi oldugu Ogretmen adaylar1 kavrayislar1 agisindan incelenmistir (Tanase ve Wang, 2010;
Brownlee vd. 2011). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin katilimiyla yapilmis arastirmalarin oldukga az
oldugu da dikkat ¢ekmektedir. Uluslararasi literatiir incelendiginde erken fen 6gretimine yonelik
temel yonelimin icerik ve pedagojinin uygun miifredat materyalleriyle birlestirilmesi oldugu ortaya

cikmistir. Ayrica okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi 6z-yeterlik diizeylerine iliskin tam bir fikir
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birligi olmasa da fen 6gretimi niteligini yordama derecesinin yiiksek oldugu diisiincesi hakimdir. Bu
nedenle uluslararasi literatiirdeki ortak fikir; nitelikli erken fen 6gretiminin kendine giivenen okul
oncesi 0gretmenleriyle daha kolay olacagi yoniindedir. Ayrica 6zellikle erken ¢ocukluk donemindeki
cocuklarin i¢erisinde bulunduklar1 6grenme ortamlarindaki 6gretim aktivitelerinde bilgi kavrayisi ve
bakis acist temelinde daha fazla vurgu yapilmasi gerektigi de ulasilan ortak sonuglar arasindadir.
Dolayisiyla tiim bu belirtilen rasyoneller, literatiirdeki bosluk ve ulusal ve uluslararasi literatiirdeki
arastirma bulgularinin dogasi 1s18inda bu arastirmanin amaci epistemolojik inanglarin okul oncesi
ogretmenlerinin fen 6gretimine yonelik pedagojik yeterliklerini nasil etkiledigini kesfetmektir. Bu

kapsamda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglart ne diizeydedir?
2. Okul oncesi 0gretmenlerinin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglari, fen 6gretimine

yonelik pedagojik yeterliklerini nasil etkiler?
Yontem

Bu aragtirma nitel ve nicel veri toplama ve analiz siireglerini birlikte barindiran karma yontem (mixed
type) tiiriinden bir aragtirmadir. Genel olarak karma yontem arastirmasi, tek bir ¢alismada veya ayni
temel olguyu arastiran bir dizi ¢alismada nicel ve nitel verilerin toplanmasini, analiz edilmesini ve
yorumlanmasini igeren arastirmalar1 temsil eder (Leech ve Onwuegbuzie, 2009). Karma yontem
arastirmalarinda temel bakis agisi, nitel ve nicel arastirma yoOntemlerinin birlikte veya
biitiinlestirilerek  kullanilmasimin arastirma problem ve sorularinin bu ydntemlerin ayr1
kullanilmasindan daha iyi anlagilmasini sagladigidir (Creswell, 2008). Bu sekilde herhangi bir
arastirma problemi daha biitiinciil bir bakis acisiyla ele alinabilir ve daha gecerli ve giivenilir
sonuglara ulasilabilir. Buna gore karma yontem hem verilerin ¢esitlenmesine hem de nitel ve nicel
verilerin birbirlerini tamamlamasina olanak saglar (Fielding, 2012). Bununla birlikte karma yontem
arastirmalarinda bir yontemden elde edilen bulgular, bir digerinde kullanilan yontem veya asamalari
sekillendirir ve gelisimine katki saglar. Bu durum, arastirmacinin mevcut aragtirma probleminden
farkli bir aragtirma sorusu tliretmesine ve yeni bir arastirma durumunun bagslamasina yon verir.
Dolayisiyla arastirma sorunsalinin genislemesi saglanmis olur (Giannakaki, 2005). Bu arastirma
ozelindeki temel sorunsali yanitlamak i¢in toplanan nitel ve nicel veriler, belirli bir siraya bagh
kalinarak detaylandirilmistir. Bunun i¢in oncelikle likert tipi dl¢ek araciligiyla nicel veri toplanmis
ve analiz edilmis ardindan ise buna bagli olarak nitel veri toplanip analiz edilerek yorumlanmistir. Bu

arastirma tiirtine, sirali agiklayict tasarum adi verilmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2017).
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Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirlik Olciitlerinin Saglanmasi

Bir arastirmada ulasilan sonuglarin inandiriciliglt en 6nemli Slgiitlerden biri olarak kabul edilir.
Gegerlik ve giivenirlik bu agidan arastirmalarda en yaygin kullanilan iki 6lgiittiir. Nicel aragtirmalarda
gecerlik ve giivenirlik, sayisal gostergelerle kanitlanmaktadir. Ancak nitel arastirmalarda bunu
kanitlayacak sayisal veriler olmadig: icin gecerlik ve giivenirligi kanitlamak hem zordur hem de
aragtirmaciin bunu saglamak icin farkli kriterleri yerine getirmesi gerekmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Nitel aragtirmalarda gecerlik ve giivenilirlikten ziyade inandiricilik (trustworthiness)
olmasi gerektigine dikkat ¢ceken Lincoln ve Guba (1985) dort temel kriterden bahsetmistir. Bunlar; i¢
ve dis gecerlik, giivenirlik ve objektifliktir. Bir arastirmada bulgularin dogrulugunu kontrol etmek i¢in
bu stratejilerin bir ya da daha fazlasinin garanti edilmesi dnerilmektedir (Creswell ve Creswell, 2017).
Arastirmacilar, bu ¢alisma 6zelinde diisiiniildiigiinde Merriam’in (2013) 6nerdigi gibi, i¢ gegerligi
saglamak i¢in ayn1 pencereden baktigi katilimc1 grubunu (okul 6ncesi ogretmenleri) arastirmaya dahil
edip uzun siireli etkilesim, arastirmact onyargilarim azaltma ve katilimct teyidi gibi yontemleri
yerine getirmislerdir. Ayrica hem nitel hem de nicel veriler yardimiyla veri ¢esitlemesi (liggenleme)
gerceklestirilmistir (Houser, 2015). Son olarak 6zellikle nitel veri toplama araglart gelistirilirken
uzman goriisleri alinip sinirl bir katilimer grubuyla pilot uygulama yapilarak dis denetim saglanmigtir

(Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmanin dis gegerligini saglamak icin alt orneklemdeki katilimcilar amacg/li orneklem araciligiyla
belirlenmis ve ayrintili olarak tanmitilmiglardir (Sharts-Hopko, 2002). Bununla birlikte ulasilan
sonuglar dogrudan alintilar aracilifiyla ayrintili bir sekilde betimlenerek aktarilabilirlik 61¢iitli yerine
getirilmistir. Lincoln ve Guba’nin (1985) one siirdiigii giivenirlik ve objektiflik olciitlerini yerine
getirmek amaciyla ise zengin literatiir sunulmasi, arastirma yontemlerinin ayrintili tanmitilmasi,
yontem temelli veri ¢esitlemesi ve baska bir arastirmacinin siire¢ ve sonuglari incelemesi (dis

denetim) gibi yollara bagvurulmustur.
Calisma Grubu

Bu arastirmaya istanbul’da MEB’e bagli okul éncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 61 okul dncesi
ogretmeni dahil edilmistir. Katilimcilar amacli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rneklemeye gore
secilmistir (Patton, 2014). Bu yontem, Lincoln ve Guba’nin (1985) belirttigi gibi aktarilabilirligin
saglanmasi ve rasyonel bir teoriye ulagilmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu arastirmada belirtilen
Olciitler; ogretmenlerin yiiksek lisansi bitirmig veya yapiyor olmasi, birbirinden farkli kidemlere sahip
olmasi ve en az ii¢ yillik mesleki kideme sahip olmasi seklindedir. Bu 6lgiitler temelinde Istanbul’daki

bir vakif iiniversitesinin okul oncesi egitimi boliimii yiiksek lisans programinda 6grenim goren 48,
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mezun durumda olan ise 13 olmak {izere toplamda 61 6gretmene Ogrenmeye Yonelik Epistemolojik
Inang Olgegi (OYEIO) uygulanmistir. Ardindan katilimcilar OYEIO’den aldiklar1 puanlara gore alt

orneklemlere dahil edilerek yazili forma yanit vermislerdir.

Alt orneklemlerin belirlenmesi. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerine, 6grenmeye
yonelik epistemolojik inanglarinin erken fen Ogretimine dair pedagojik Yyeterliklerini nasil
degistirdigini belirlemek amaciyla OYEIO uygulanmis ve bu uygulamadan aldiklari puanlara gore
iki epistemolojik profil esigini temsil edecek sekilde iki alt gruba (alt ve tist epistemolojik profil)
ayrilmiglardir. Bu islem, amacgh 6rnekleme yontemlerinden aykirt durum orneklemesi temelinde
gerceklestirilmistir. Burada alt epistemolojik profili temsil eden katilimcilar, 6grenme-6gretme
stireclerinde bilginin yapilandirilmasi konusunda daha mutlakiyetci (kesinlike¢i) ve retorik bir bakis
acisina sahipken iist epistemolojik profili temsil eden katilimeilar ise ¢cok yonlii bir bakis acisina
sahiptirler (Kuhn, 1991). Alt 6rneklemlerin belirlenmesinde izlenen yollar su sekildedir:

1. 61 okul 6ncesi dgretmenine OYEIO uygulanmustir.

2. OYEiO’den alinan puanlarin ortalamasi ve standart sapmalar1 belirlenerek iki formiilden

yararlanilmistir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).
Aritmetik ortalama + Standart Sapma / 2 < Ust Epistemolojik Profil
Aritmetik ortalama — Standart Sapma / 2 > Alt Epistemolojik Profil
3. Formiillerde de goriildiigii iizere aritmetik ortalama ve standart sapmanin yarisinin
toplamindan yliksek puan alan katilimcilar iist, aritmetik ortalama ve standart sapmanin
yarisinin farkindan diisiik puan alan katilimcilar ise alt epistemolojik profile atanmiglardir

(Sekil 1).
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Sekil 1. Alt Orneklemin Belirlenmesi

Belirtilen yolla, toplam katilimcinin en az %10’unu temsil eden alt ve iist epistemolojik profilden
toplamda sekiz 6gretmen se¢ilmis ve nitel siiregler, bu katilimcilarla gergeklestirilmistir. Sandelowski
(1995) alt orneklemin belirlenmesi siirecinde en az %10’luk bir 6rneklem biiyiikliigiliniin yeterli

olabilecegini one siirmiistiir. Ayrica katilimcilarla ilgili bilgiler Tablo 1°de gortilebilir.

Tablo 1
Katilimer Ozellikleri
Ogretmen* Cinsiyet Okul Tiirii Cocuklarin Diizeyi Yas Mesleki Deneyim

UEP-1 Kadin Devlet Okulu 48-60 ay 24 4 yil
UEP-2 Kadin Ozel Okul 36-48 ay 30 Syl
UEP-3 Erkek Devlet Okulu 48-60 ay 34 8 yil
UEP-4 Kadm Ozel Okul 48-60 ay 25 4 yil
AEP-1 Kadin Ozel Okul 60-72 ay 27 5yl
AEP-2 Erkek Devlet Okulu 60-72 ay 36 10 yil
AEP-3 Kadn Devlet Okulu 48-60 ay 38 12 yil
AEP-4 Kadn Devlet Okulu 60-72 ay 32 7 yil

* Ogretmenlere bu ¢calisma icin kod verilmistir.

Tablo 1°de goriildiigii iizere yaslar1 24 ile 38 arasinda degisen alt gruptaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin

ikisi erkek digerleri kadindir. Ayrica birbirinden farkli o6gretmenlik deneyime sahip olan
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katilimeilarm  calistign  okullar Tiirkiye’nin metropol kenti Istanbul’un Avrupa yakasinda
bulunmaktadir. Cok ¢esitli 6gretim ve teknolojik olanaklara sahip olan okullardan besi devlet, ticii ise
0zel okuldur. Son olarak dort katilimeinin sinifinda 48-60 aylik ¢ocuklar yer alirken ti¢ katilimcinin

siifinda 60-72 aylik, bir katilimcinin siifinda ise 36-48 aylik ¢ocuklar bulunmaktadir.
Veri Toplama Araclan

Bu arastirmadaki alt problemleri yanitlamak i¢in iki farkli veri toplama aracindan yararlanilmistir.
Bunlar Ogrenmeye Yénelik Epistemolojik Inanglar Olcegi (OYEIO) ve Yar: Yapilandirilmis Goriisme

Sorularidir. Bu veri toplama araclar1 asagida detayli olarak tanitilmistir.

Ogrenmeye yonelik epistemolojik inanclar olcegi (OYEIO). Arastirmaya katilan okul
oncesi Ogretmenlerinin 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglarini belirlemek igin Sing Chai
vd.’nin (2009) gelistirdigi ve Kutluca vd. nin (2018) Tiirk kiiltiiriine uyarladigi OYEIO kullanilmistir
(EK-A). Arastirmacilarin gegerlik ve giivenirlik ¢calismasi sirasindaki agimlayici ve dogrulayici faktor
analizleri sonucunda ilgili 6l¢egin bilgiye ulasabilme, genetik dogaya karsi, mutlak ve tek gerceklik
ve epistemik ¢eligki olarak dort alt faktoriin altinda toplanan, 23 maddeden olustugu tespit edilmistir.
Besli likert yapida olan bu dlgekten alinabilecek en yiiksek puan 115; en diisiik puan ise 23 tiir. ilgili
6lcek icin ortalama deger 69’dur.

Yan yapilandirilmis goriisme sorulari. Ogretmenlerin herhangi bir konu alanina ydnelik
alan bilgileri, pedagojik yetkinlikleri ve kavramsallagtirmalari, simif icerisindeki davraniglarini ve
ogrencilerinin basarisini etkileyen en 6nemli faktdrlerden birisidir (Park ve Oliver, 2008). Ayrica
okul oncesi oOgretmenlerinin herhangi bir konu alanina yonelik fen Ogretimi siireclerini
yapilandirirken mevcut bilgi yapilarint farkli epistemolojik ve ontolojik siizgeclerden gecirmis
olmalar1 beklenmektedir (Andersson ve Gullberg, 2014). Bu baglamda, arastirmaya katilan farkl
epistemolojik profillerdeki 6gretmenlerin erken fen Ogretimine yonelik pedagojik yeterliklerini
ortaya ¢ikarmak icin yar1 yapilandirilmig gériisme sorulart kullanilmistir. Suh ve Park’in (2017)
pedagojik alan bilgi yapilarini ortaya ¢ikarmak i¢in gelistirdigi soru setinin sinirlt bir boliimiinii temsil
eden bu sorular, arastirmanin baglami ve okul 6ncesi egitim alanina uygun olarak revize edilmistir.
Bu sorularin i¢ gegerligini ve dis denetimi saglamak i¢in erken fen 6gretimi, 6gretmen egitimi ve nitel
caligma alanlarinda uzman olan doktorali iki akademisyenden uzman goriisleri alinmistir (Thomas ve
Magilvy, 2011). Bunun ardindan formda yer alan sorularin netligini, anlasilir olup olmadigimni ve
aragtirmanin amacina hizmet edip etmedigini belirlemek amaciyla katilimci1 6gretmenler icerisinde
yer almayan iki okul 6ncesi 6gretment ile pilot uygulama gergeklestirilmistir. Bu uygulamadan elde

edilen cevaplarin bulundugu birer adet form, uzmanlara tekrar gonderilmis ve gelen doniitlerin
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ardindan gorligme protokoliine son hali verilmistir. Sorularin karakteristikleri Tablo 2’de

detaylandirilmistir.

Tablo 2

Yart Yapilandirilmis Sorular

Soru Karakteristigi

Sorul  Fen 6gretimine dair genel yetkinlik

Soru2  Fen 0gretiminin giiclii yonleri

Soru3  Fen Ogretiminin zayif yonleri

Soru4  Fen 6gretimine dair genel 6gretme hedefleri
Soru5  Fen dgretimine dair 6zel 6gretme hedefleri

Soru6  Hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitime iligkin yonelim

Tablo 2’de verilen sorulari yanitlayan bir dgretmen, erken fen 6gretimine dair genel yetkinlik
durumunu, sahip oldugu giiclii ve zayif yonleri, genel ve dzel dgretme hedeflerini ve pedagojik

deneyimine iliskin mevcut durumunu yansitir.
Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinin baginda aragtirmanin temel amacindan haberdar edilen 6gretmenlere 6l¢ek ve
yazili formu doldururken rahat olmalar1 ve bu islemi istedikleri zaman birakma haklarinin oldugu
belirtilmistir. Bu sekilde goniillii katilim saglanmasi amaclanmistir. Burada ilk olarak, katilimer
ogretmenlerin timiine OYEIO yéneltilmistir. Bir katilimcinmn OYEIO’yii doldurmasi, yaklasik 30
dakika siirmiistiir. OYEIO’den gelen verilerin 6n analizi sonucu alt ve {ist epistemolojik profili temsil
eden dorder katilimer gruplara atanmistir. Ardindan nitel veri toplama siirecine gegilmistir. Bu siirecte
oncelikle, alt ve {ist gruptaki tiim katilimcilara goriisme sorularinin yapisina ve amacina dair genel
bilgiler verilmistir. Nitel veri toplama siirecinde belirli bir siire sinirlamasi yapilmamistir. Yazili bir
sekilde ulasilan nitel verilerin daha saglikli elde edilmesi amaciyla, sorular1 yanitlayan 6gretmenlerin
aciklamalar1 ses kayit cihazi yardimiyla kaydedilmistir. Her bir 6gretmenin yar1 yapilandirilmis

goriisme sorularini yanitlamasi yaklasik 40-45 dakika siirmiistiir.
Veri Analizi

Aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinden toplanan nicel ve nitel verilerin analizi, toplamda
iki adimda ve ii¢ farkli veri analizi yontemi araciligiyla gerceklestirilmistir. ilk adim, birinci alt
problemi yanitlamak ve alt 6rneklemde yer alan katilimcilar belirlemek amaciyla yapilan nicel veri

analizini icermektedir. Dolayisiyla aragtirmaya katilan 61 okul Oncesi dgretmeninin §grenmeye
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yonelik epistemolojik inanglarmin diizeyini tespit etmek icin OYEIO yardimiyla toplanan veriler
iizerinde betimsel istatistik analizi yapilmistir. Bu sekilde ayrica alt gruplara dahil edilen katilimcilar

da belirlenmistir.

Nitel veri analizlerini igeren diger adimda ise ikinci alt problemi yanitlamak amaciyla siirekli
karsilagstirma yontemi aracii@iyla tiimevarimsal icerik analizi yapilmistir. Burada ilk olarak alt ve iist
epistemolojik profildeki dorder 6gretmenin yazili kavramsallastirmalar1 genel bir diizene sokulmusg
ve bu veriler {lizerinde tiimevarimsal igerik analizi yapilmistir. Pargali halde bulunan herhangi bir
olguya iligkin net sonuglara ulagmak amaciyla gerceklestirilen bu analiz tiirlinde 6nce kavramlara
ardindan bu kavramlar1 temsil eden temalara ulasilir (Schreier, 2012). Bu siireg; ac¢ik kodlama,
kategori olusturma Ve ozetlemeyi igerir. Buna gore ilk olarak okul dncesi 6gretmenlerinin goriisme
sorularina verdikleri yanitlar diizenlenmis ve alt kategorilere ayrilarak ac¢ik kodlama yapilmistir.
Mevcut metin temelinde olusturulan her bir alt kategori, tekrar tekrar okunarak kodlamanin rasyonel
bir teoriye aracilik etmesine 6zen gosterilmistir (Elliott, 2018). Ardindan agik kodlamada elde edilen
kavramlar, kategori listeleri altinda gruplandirilmistir. Burada verileri gruplamanin temel amaci,
benzer veya farkli olanlar1 daha genis ve daha yliksek dereceli kategorilere ayirarak kategori sayisini
azaltmaktir. Veriler, belirli bir gruba ait olarak siniflandirilir ve bu, mevcut veriler ile ayn1 kategoriye
ait olmayan diger gozlemler arasinda bir karsilagtirma anlamma gelir. Kategoriler olugturmanin
amaci, olguyu tanimlamanin bir yolunu saglamak, anlayisi artirmak ve yeni nesnel bilgi tiretmektir
(Dey, 1993). Kategoriler formiile edilirken kavramsal benzerlikleri ayirt etmek, temalarin ayirt edici
giiclinli gelistirmek ve kaliplar1 kesfetmek icin siirekli karsilastirma yontemi kullanilmistir (Kolb,
2012). Bu sekilde, diger yontemlerden elde edilen sonuglar ile metodolojik bir liggenleme saglanmis
ve genel bir formiilasyon olusturmak amaciyla igerige Ozgii kavramlar araciligiyla ozetleme
yapilmistir. Nitel veri analizi siirecinde, bir okul dncesi 6gretmeninin yazili yamtlar: (UEP-2) uzman
bir arastirmaciya gonderilerek ayri bir degerlendirme siirecine tabi tutulmustur. Ilk olarak ilgili
arastirmactyla bir araya gelinerek her bir analiz adiminin gercevesi miizakere edilmis ardindan ayri
olarak degerlendirilmistir. Uzman, belirlenen analiz ¢ercevesi temelinde bagimsiz olarak veri analizi
yapmistir. Sonrasinda bir araya gelinerek analiz sonuglar1 karsilagtirilmistir ve kodlayicilar arasi
giivenilirlik yiizdesi elde edilmistir. %87 olan bu deger, veri analizinin giivenilir oldugunu
gostermektedir (Lombard vd. 2010). Geri kalan formlar, belirlenen 6lgiitlere dayali olarak tekil olarak
analiz edilmis ve analizler sonunda elde edilen sonuclar, dis denetimi saglamak amaciyla ayni

uzmanla degerlendirilmistir.

40



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Y1l: 2021 Sayi: 59 Sayfa: 30-59

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, nicel ve nitel veri analizi sonuglarina yer verilmistir. Katilimct
Ogretmenlerin epistemolojik inanglarmin diizeyi ve iki u¢ epistemolojik profilin belirlenmesi,
OYEiO’den aldiklar1 puanlar temelinde betimsel istatistik aracigiyla saglanmistir. Alt ve iist
epistemolojik profildeki okul Oncesi Ogretmenlerinin yar1 yapilandirilmis goériisme sorularina
verdikleri yanitlar ise farkli nitel analiz yaklagimlar1 araciligiyla analiz edilmistir. Katilimcilarin
aciklamalarindan alintilar, kimlik bilgilerinin gizliliginin saglanmasi amaci ile arastirmadan bagimsiz

olarak isimlendirilerek temsil edilmislerdir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik Inan¢ Diizeylerine fliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ggretmenlerinin dgrenme ve Ogretmeye yonelik epistemolojik
inanglarinin diizeyini belirlemek i¢in yapilan betimsel istatistik analizi sonucu ulasilan bulgular,

Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
OYEIO Puanlarina Ait Betimsel Istatistikler

N Minimum Maximum X Standart Sapma
OYEIO Puam 61 56 101 70,02 10,721

Tablo 3’te verilen betimsel istatistik degerlerine gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inang
puanlar1 ortalamalarmm X=70,02 seklinde oldugu tespit edilmistir. Toplam ortalama puanlar igin
minimum deger 56 iken maksimum deger ise 101 olarak elde edilmistir. Bu bulgular, arastirmaya
katilan okul dncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarinin, ortalama deger olan 69’dan yiiksek
oldugunu ortaya ¢ikarmigstir. Fakat katilimer grubun ortalama puanlarinin ortalama ve standart
sapmanin toplamindan daha diisiik olmasi, epistemolojik inanglar konusunda daha kesinlik¢i veya

retorik bilgi yapilandirma anlayislarina sahip olduklarini gostermektedir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Pedagojik Yeterliklerine iliskin Bulgular

Alt ve iist epistemolojik profildeki okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik pedagojik
yeterliklerini belirlemek amaciyla yari yapilandirilmis goériisme sorularina verdikleri yanitlar
iizerinde tiimevarimsal igerik analizi gerceklestirilmistir. Tlimevarimsal icerik analizi sonrasi ortaya
cikan kavram ve temalar Tablo 4’te yer almaktadir. Boylece belirli alt tablolar, dogrudan alintilar ve
yorumlar yardimiyla epistemolojik profilin fen Ogretimi yeterliklerini nasil farklilastirdig

degerlendirilmistir.
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Buna gore, katilimcilara yoneltilen ilk soruda iist epistemolojik profilden okul 6ncesi 6gretmenlerinin
siirlt bir kismi, alt epistemolojik profilden okul dncesi 6gretmenlerinin ise hepsi, fen dgretimi

gerceklestirme konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmislerdir.

UEP-1: Fen o&gretimini gerceklestirmek konusunda kendimi tam anlamiyla yeterli gordiigiimii
sdyleyemem. Ciinkii lisans egitimi siirecimde “Okul Oncesinde Fen Egitimi” dersimi yogunlukla teori
kaynakli almis olmam ve bu bilgilerin uygulamalarla biitiinlestirilmemis olmasi su an ki 6gretmenlik
stirecimde ozellikle bazi konu-kavram destekli ¢aligmalar yaptirirken kendimi yetersiz hissetmeme neden
olabiliyor. Bununla birlikte fen alaninda bazi kavramlar agiklama konusunda da yetersiz kalabiliyorum.

AEP-4: Kendimi yeterli gormiiyorum. Ciinkii ¢ok dar alandan bakiyoruz. Lisans egitiminde de bu konuda
yeterli ¢alisma yaptirilmadigini ayrica hizmet igi egitimlerde de bu konuya 6nem verilmedigini
sOyleyebilirim.

Katilimci agiklamalarindan 6rnek alintilarda da goriilebilecegi lizere her iki gruptan 6gretmenin de
yetersizlik gerekgesi olarak hizmet oncesi egitimin niteligine ve Ozellikle teori temelli lisans
derslerinin bu yetersizlikte bas rol oynadigina atif yaptiklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica sadece iist
gruptaki O6gretmenin konu alan bilgisine temas ettigi ve kendi kisisel deneyimleri temelinde bu
eksikligi hissettigi goriilmektedir.

UEP-2: Kendi egitim yasantimda fen egitimine kars1 olumlu tutum gelistirebildigimi ve bu alanda kendimi

yeterli gordiigiimii sdyleyemem. Fakat egitim yasantim diginda fen alanina bagl olarak bilimsel diisiinme

ve popiiler bilim konularinda kisisel bir ilgi geligtirdim. Kendimi fen konu alanlarinda yeterli gormemekle

birlikte popiiler bilime karsi olumlu tutum gelistirmemden 6tiirii okul dncesinde bilim egitimi kavrami bana
daha kendimi giivende hissettiriyor.

Ust epistemolojik profilden baska bir katilimcinin verilen agiklamasi, kisisel deneyimler ve ilginin
fen Ogretimine dair bakis agisini farklilasgtirdigini ve kismen de olsa yeterli hissettigi alanlar
kesfettigini gostermektedir. Bu da fen 6gretimine dair gegirilen deneyimlerin yetkinlik konusunda
olas1 bir etkisi oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu soru 6zelinde ulasilan bulgulardan diger bir 6nemli
bulgu ise iist epistemolojik profilden katilimcilarin hizmet igi ve oncesi deneyimler gecirmelerinin

kendilerini olumlu anlamda etkiledigini belirtmeleridir.

UEP-4: Evet. Hem fen lisesindeki altyapim hem de iiniversitedeki matematik ve fen gretimi derslerinin
yetkinligimi arttirdigini diistiniiyorum. Kendi ilgi ve okumalarimin da bunu besledigini diisiiniyorum. Fen
ogretiminde hem bilimsel yontem bilgisi hem de igerik bilgisi 6nemli oldugu icin, kendimi yeterli
gormekteyim.

AEP-2: Biitiin yonleriyle tam donanimli oldugumu ifade etmem dogru olmaz. Her insan gibi eksiklerim
vardir. Kendimi bu noktada gelistirmeye ve yeniklikleri takip etmeye ¢alismaktayim. Fakat gecmisteki
uygulama eksiklikleri benim fen 6gretimi yapma konusunda korku yagamama neden olabiliyor.
Ornek almtilarda, alt epistemolojik profildeki 6gretmenin ise deneyim ve uygulama eksikliginden
yakindig iist epistemolojik profildeki dgretmenin ise hem kendi ilgi ve motivasyonunun hem de
hizmet 6ncesi egitim sirasindaki kisisel gecmisinin bu diisiincesinde etkili oldugunu belirttikleri tespit

edilmistir. Dolayisiyla ilk soruya verilen yanitlarda epistemolojik inanglar agisindan farklarin

ogretmenlerin fen 6gretimi yetkinlikleri temelinde goriiniir bir farklilik yaratmadigi bulgusu ortaya
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cikmigtir. Diger yandan konu alan bilgisi ve kisisel yonelimlere dair gerekgelerin {ist grup

katilimcilarini alt grup katilimcilarindan ayiran temel unsurlar oldugu sdylenebilir.

Tablo 4

Fen Ogretimi Yetkinligine Dair Pedagojik Kavramsallastirmalar

Ust Epistemolojik Profil Alt Epistemolojik Profil

Veri Kaynagi

Tema

Kavram

Tema

Kavram

Fen 6gretimine
dair genel yetkinlik

Hizmet 6ncesi
egitimin niteligi

Konu alan bilgisi
Teori temelli dersler

Hizmet oncesi
egitimin niteligi

Teori temelli dersler

Kisisel yonelimler

flgi — Motivasyon
Epistemolojik inanglar

Ogretim
etkinlikleri

Deneyimin etkisi (+)

Ogretim
etkinlikleri

Deneyimin etkisi (-)
Akran etkilesimi

Miizakere siiregleri
Nitelikli soru sorma

Miizakere siiregleri

Cocuk merkezli Metabilissel Cocuk merkezli L
o < . " Nitelikli soru sorma
Fen éretimini stratejiler degerlendirme stratejiler Merak — Kesfetme
¢ nlf,)g[:? iml,nm Merak — Kesfetme 3
gugiu yonferl Arastirma — Sorgulama
Bu?m.ﬂeslk Miizik — Sanat — Drama Blhm.s cl sureg Gozlem — Deney
aktiviteler becerileri
Konu Alan Bilgisi  Fizik — Kimya — Biyoloji ~ Dassal eksiklikler Materyal
Cocuk anlayislari
f:nl F g£leltlg:}imm Motivasyonu arttirma
iy Ogretime Aile katilimi etkinlikleri Ogretime Teknoloji kullanimi
Yonlendirme Is birligi saglama Yonlendirme Materyal Tasarimi
Teknoloji kullanimi
Karar verme
o e Akal yiirtitme ..
Fen 6gretimine - . . o Teknoloji Kullanim1
. v Bilim Bilimsel siire¢ becerileri e - .
dair genel 6gretme < ; Vatandas egitimi  Doga Sevgisi
hedefleri okuryazarlig: S(_)r_gulayl_m bireyler Yenilik¢i bireyler
Bilime dair olumlu
tutumlar
. . Bilimsel siire¢ becerileri
Fen 6@retimine - ..
dair dzel 63retm Bilim Sorgulama Kavram Enerji — Renkler
air oze’ ogretme okuryazarligi Problem C6zme Ogretimi Bitkiler — Doga

hedefleri

Analitik Diisiinme

Hizmet oncesi ve
hizmet ici egitime
iliskin yonelim

Teorik 6gretimin
niteligi

Kavram 6gretimi (-)
Konu alan bilgisi

Teorik dgretimin
niteligi

Bilgi aktarimi
Konu alan bilgisi

Uygulamal
Ogretimin niteligi

Tekrarl1 6gretim
deneyimleri

Ogretime dahil etmeme
Ozellestirilmis
etkinliklerin azlig1

Uygulamali
Ogretimin niteligi

Tekrarl1 6gretim
deneyimleri
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Arastirmaya katilan alt ve {ist gruptaki okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik giiclii ve
zay1f yonlerini belirleme amagli ikinci ve {igiincii sorulara verdikleri yanitlarda ise epistemolojik
inanglarindan bagimsiz olarak benzer yonlere atif yaptiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Buna gore her iki
Ogretmen grubu da fen 6gretimi baglaminda en giiclii olduklar1 yon olarak ¢ocuk merkezli stratejileri

One siirmiiglerdir.

UEP-3: Ogretilecek konuyla ilgili siireci gocuklar1 sorularla yonlendirip, rehber gorevi gérmek Cocuklarin
yakin g¢evrelerini ve kendilerini tanimalarini saglamak. Ornegin; dogadaki doniisiimleri ve degisimleri
gormeleri i¢in belirlenen konu ve zaman araliklarinda ¢ocuklarin gézlem yapmalart igin siireklilik saglayan
etkinlikler planlayip, etkinlikler arasinda baglant1 yaratmak. Ogretim siireci baslattigim konuyla ilgili
gergcek yagam arasinda baglanti kurmak. Bir arada konugmalarini ve fikir ¢arpigtirmalarini saglamak.
Cocugun yakin ¢evresindeki problemleri fark edip ¢6ziim {iretebilmesi igin firsatlar olusturmak.

AEP-1: Calistigim kurumda uygulamakta oldugumuz egitim modeli sayesinde tiim 6gretim alanlarinda
oldugu gibi fen 6gretim alaninda da sorgulamaya sik¢a yer veriyorum. Fen egitimi ¢alistigim yas grubu
dolayisiyla merak ve kesfetmeye dayali. Bu sebeple fen 6gretimine sorgulama ile baglamak 6grencilerin
meraklarini ve kesif yonlerini ortaya ¢ikarmakta. Fen 6gretiminin en giiclii yan1 olarak merak, sorgulama
ve kesfetme diyebilirim.

Omek alintilarda da goriilebilecegi iizere iist gruptaki 6gretmenin miizakere siiregleri ve 6zellikle
nitelikli soru sorma kavramlarindan bahsettigi, alt gruptaki 6gretmenin ise benzer sekilde sorgulama
temelli bir yaklagimi benimsemesinin en gii¢lii yonlerinden biri oldugunu belirttigi ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenlerin kendilerinin erken fen 6gretimi baglamindaki zayif yonleri agisindan verdigi yanitlara
bakildiginda da belirli yonlerden benzerlikler mevcuttur. Buna goére her iki 6gretmen grubu da
kendileri veya ¢ocuklar disinda gelisen digsal faktorleri kontrol etme konusunda zayif olduklarindan

bahsetmislerdir.

UEP-1: Fen 6gretiminde aile destekli proje calismalarim gergeklestirmede zayif oldugumu diisiiniiyorum.
Ciinkii stifimdaki tiim anne ve babalarin ¢aligiyor olmasi, ¢ocuklarin yaslart nedeniyle dikkat siirelerinin
de kisa olmasi ¢cogu zaman proje ¢aligmalarint sinirlandirmama neden olabiliyor.

UEP-2: Smif ortaminda gerceklestirdiginiz fen 6gretiminde 6grenme siiresi icerisinde teknolojik iiriinlerde
stkinti ¢iktigi zaman bunun istesinden nasil gelecegim konusunda diger alanlara gore nispeten zayif
oldugumu diistiniiyorum.

AEP-2: Okulumuzda yeterli materyal yok maalesef. Fen etkinlikleri ile ilgili olarak uygulamada esnasinda
yeterli ara¢ gerecin olmamasi ¢ocuklarin daha az gorev ve sorumluluk almasina neden oluyor. Bu problemi
¢6zme adina yetersiz olduguma diistiniiyorum.

AEP-4: Teknoloji ile fen etkinliklerini biitiinlestirebilmek i¢in dijital uygulamalar konusunda ¢ocuklarin

¢ok bir bilgisi yok ve bu beni zorluyor. Ayrica onlar1 gelistirmek i¢in kendimi biraz daha gelistirmem

gerektigini diisiiniiyorum.
Ust gruptaki dgretmenlerden biri; aile katilimi etkinliklerini gerceklestirme ve aileleri siirece nasil
dahil edecegi, digeri ise teknoloji temelli sorunlarla bas etme konusundaki yetersiz ve zayif oldugu
yonden bahsetmislerdir. Diger yandan alt gruptaki o6gretmenlerden biri; materyal eksikligini
tamamlama, digeri ise ¢ocuklarin teknoloji yetersizliklerini gidermek agisindan zayif bir yone sahip
oldugunu belirtmistir. Ozellikle erken fen 6gretimi dair zayif yonlerin farkindaligi baglamindaki
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liciincii soru 6zelinde iist epistemolojik profildeki katilimeilar, alt gruptakilerden ayiran temel fark,

sahip olduklar bilgi yapilarina iliskin epistemolojik farkindaliklaridir.

UEP-2: 11k soruda da bahsettigim gibi yetiskin olarak edindigim egitim siireglerinde fen alaninda kendimi
¢ogunlukla yetersiz hissettim. Kimya, biyoloji ve fizik ii¢liisii bana hala konu alanlar1 olarak korkutucu
gelirken popiiler bilim ve bilimsel siire¢ becerileri bana daha yakin ve tanidik geliyor.

UEP-4: Sinifta ve dogada yapmis oldugumuz fen dgretimlerinde g¢ocuklarin fen kavramlariyla ilgili
meraklarini harekete gegirecek baglantili sorular sorma konusunda zayif oldugumu diigiiniiyorum. Ciinkii
bu sorular1 sorabilmem icin benim bilmem gerekiyor. Ama daha once de dedigim gibi fen konulari
konusunda yetersiz oldugumu diisiiniiyorum.

Buna gore iist epistemolojik profilden katilimcilardan biri, kendi zayif yoniinii sahip oldugu
kavramsal anlayis eksikligi temelinde degerlendirmis ve bu durumu bilimsel siire¢ becerileri ile
iligkilendirmigtir. Diger bir katilime1 ise konu alan bilgisi agisindan eksik oldugu yoniin, onun
ogretiminin niteligini etkiledigi varsayimina dayandirmistir. Her iki katilimc1 da dolayli da olsa bilgi
yapilariin kendi 6gretimlerine sirayet etmesi nedeniyle eksik olduklarini diisiinmektedir.

Alt ve iist epistemolojik profilden okul 6ncesi 6gretmenleri, erken fen Ggretimine dair genel
yetkinliklerin ortaya ¢ikarilmasinin amacglandigi sorular igerisindeki dordiincii ve besinci sorulari
yanitlarken fen 6gretimine dair genel ve 6zel 6gretme hedeflerini yansitmiglardir. Katilimer yanitlari,
epistemolojik inanglari yiiksek olan okul oncesi 6gretmenlerinin genel ve 6zel 6gretme hedefleri

icerisinde bilim okuryazarligi vizyonuna dogrudan atif yaptiklarini gostermistir.

UEP-3: Okul 6ncesi grubunda elestirel diisiinme ve bilimsel yaklasim becerilerini gelistirmek 6ncelikli
hedefimiz oluyor. Neden-sonug iligkisi kurma, ¢ikarim yapma, problem ¢6zme gibi beceriler gelistirme,
baslangi¢ diizeyinde 6l¢iim yapma, siireg izleme, analitik diisiinme gibi beceriler gelistirme, ayrica bunlarla
beraber bilimsel kelime haznesini gelistirme, grupla ¢alisma gibi becerileri desteklemeyi amaglariz.

UEP-4: Cocuklarin merak duygusu igerisinde diinyaya dair yapmis olduklar1 sorgulamalar sonucunda
ogrendikleri bilgileri yorumlari, Dogaya — dogal olaylara ilgili olup, gerekli durumlarda bilimsel beceri
basamaklarimi kullanarak ¢oziimler tiretmeleri hedeflenmistir.

Genel 6gretme hedefleri agisindan diisiiniildiiglinde, yukarida verilen 6rnek alintilar temelinde st
epistemolojik profilden her iki katilimcinin da bilim okuryazarligina temas eden kavramsallastirmalar
yaptiklar1 goriilmiistiir. Ornegin UEP-3; elestirel diisiinme, bilimsel siire¢ becerileri ve iletisim
becerileri gibi kavramlardan bahsederken UEP-4 ise merak ve bilimsel siire¢ becerisi temelinde
aciklamalar yapmistir. Genel 6gretme hedefleri 6zelinde alt epistemolojik gruptan katilimcilar ise

kavramsallastirmalarini, vatandas egitimi bakis agisiyla genisletmiglerdir.

AEP-3: Cocuklarin dogaya kars1 duyarlilik kazanmasini saglamak istiyorum. Doga bizim igin ¢ok énemli
bir yere sahiptir. Doga olaylarma ilgi duymalar1 bilimsel bilgiye olan duyarliliklarinm artiracaktir. Ayrica
ogrendiklerini giinlik hayata da uyarlayarak iyi birer insan olacaklardir. Okulda doga alanlari
olusturulabilir, ekim dikim bahgeleri yaparak ¢ocuklarin toprakla, bitkilerle i¢ ice olmasi saglanabilir.

Yukarida AEP-3’1lin aciklamalarindan verilen 6rnek alintida, bu 6gretmenin doga egitimi ve sevgisi

temelinde kavramsallagtirma yaptig1 gorilmektedir. Bu katilimeinin, fen egitimi baglaminda bilimsel
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bilgiden bahsetse bile daha ¢ok giinliik yasam becerileri temelinde bir vatandas egitimine temas ettigi
anlagilmaktadir. Fen Ogretimine dair 6zel 0gretme hedefleri baglaminda degerlendirildiginde de
benzer bir durum meydana c¢ikmaktadir. Ust epistemolojik profildeki Ogretmenler bilim
okuryazarhigi, alt epistemolojik profildeki 6gretmenler ise kavram ogretimi temalarina temas

etmislerdir.

UEP-2: Beslenme bicimleri konusu hala varligmi siirdiiren hayvanlarla da anlatilabilir fakat dinozorlar
iizerinden anlatmak cocuklar i¢in daha kesfedici ve merak uyandirici. Aslinda kullanilan konu alanimin
amag olarak sergilenmesi beklenen bilimsel siire¢ becerilerine arag gorevi gordiigiinii diigtinmekteyim.
Aracin ne oldugu degil amacin ne oldugunu daha énemli buluyorum.

AEP-3: Bitkilerin nasil bitylidiigiinii cocuklara 6gretmek. Cocuklarin bitkilerin biiyiimesinde nelere ihtiyaci

oldugunu anlatmak. Etkinligi yaparken g¢ocuklar1 katilimini saglayip, onlara dogru bilgileri vermek.

Cocuklarin bitkiler i¢in suyun dnemini kavrayabilmesini saglamak.
Yukaridaki 6rnek alintilarda goriildiigii lizere epistemolojik inanci yliksek olan okul oncesi
Ogretmeninin kavram ogretimini amactan ziyade bir arag¢ olarak degerlendirdigi ve onun goriisiine
gore bilimsel siire¢ becerileri temelindeki bilim okuryazarligi hedefine yonelmenin ana amag olmasi
gerektigi ortaya ¢cikmistir. Epistemolojik inanci diisiik olan okul dncesi 6gretmeninin ise doga egitimi
temelinde kavram égretimine odaklandigr ve retorik bir siirece atif yaptigi goriillmektedir. Alt ve st
epistemolojik profilden okul 6ncesi 6gretmenlerine erken fen 6gretimine dair genel yetkinliklerini
tespit etmek amaciyla yoneltilen son soru, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitime iliskin yonelimleri ile

ilgilidir. Analiz sonuglari, iki 6gretmen grubunun da benzer yonlere temas ettigini ortaya ¢ikarmustir.

UEP-1: Lisans egitimimde almis oldugum “Okul Oncesinde Fen Egitimi” dersi de teoride &grenmis
oldugum bilgileri pratikteki uygulamalarimla destekleme konusunda bazen yetersiz kalabiliyor. Ciinkii
Ogretim siirecini o an i¢in sekillendiren sinifimin yapisi, 6grenci grubumun yasi-dinamigi ya da bunu firsat
egitimine ¢evirmemi saglayacak herhangi bir olay da siirecin seyrini degistirebiliyor. Bu noktada lisans
diizeyinde verilen dersler olabilecek her durum igin (6zel gereksinimli 6grencilere yonelik uyarlamalar,
yabanct uyruklu dil bilmeyen cocuklar igin alternatif uygulamalar vs.) farkli gesitleriyle uygulamalar
bazinda desteklenerek verildigi takdirde 6gretmenlik siirecine daha biiyiik katkilar1 olacagini diisiiniiyorum.

AEP-2: Universite yillarinda aldigimiz derslerin agirlig1 artirabilir. 2005-2009 yillarinda egitim aldigimiz
donemde fen dersi maalesef ¢ok azdi. Son yillarda ders sayist artirilmis ancak uygulama agisindan da bu
derslerin agirligr artirilmalidir. Ayrica topluma hizmet kapsaminda uygulamalar projeler gelistirilmeli ve
Ogretmen adaylarina fen egitiminin dnemi asilanmalidir. Diger bir ifade ile teorik bilginin yaninda
uygulamaya 6nem veren egitim anlayis1 benimsenmelidir.
Yukarida verilen 6rnek alintilara gore {ist gruptaki katilimcinin lisans egitimine dayanarak teori ve
pratigin biitiinlestirilmesi konusunda eksik kaldigini ve tekrarli 6gretim deneyimlerinin olasi etkisini
one siirdiigii goriilmektedir. Ayn1 konuya temas eden alt gruptaki katilimet ise fen icerikli derslerin
agirligimin  arttirllmas:  gerekliginden bahsettigi ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum, alt gruptaki
ogretmenlerden farkli olarak tist gruptaki katilimcilarin sadece teori temelli retorik bir fen 6gretimi

anlayis1 yerine feori ve zengin icerikli fen 6gretim uygulamalarmin birlikte yer almasi goriisiinde

olduklarini gostermektedir.
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Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmada okul dncesi 6gretmenlerinin erken fen 6gretimine yonelik pedagojik yeterliklerinin
epistemolojik inanglarina gore nasil degistigi incelenmistir. Nicel ve nitel veri analizleri sonrasi

ulagilan sonuglar asagida maddeler halinde verilmistir.

1. Arastirmaya katilan okul oncesi Ogretmenleri epistemolojik inanglar konusunda daha
kesinlik¢i ve retorik bilgi yapilandirma anlayislarina sahiptirler.

2. Alt ve iist epistemolojik profildeki okul oncesi 6gretmenleri erken fen 6gretimine yonelik
kendilerini yetersiz hissetmektedirler.

3. Epistemolojik inanc1 yiiksek olan okul 6ncesi 6gretmenleri erken fen 6gretimini daha ¢ok
bilim okuryazarligi vizyonu baglaminda degerlendirirken epistemolojik inanci diisiik olan
okul Oncesi Ogretmenleri ise kavram oOgretimi ve vatandas egitimi baglaminda
degerlendirmislerdir.

4. Okul oncesi O6gretmenleri fen 6gretimi sirasinda epistemolojik inanglarindan bagimsiz bir

sekilde ¢ocuk merkezli 6gretim stratejileri kullanma egilimindedirler.

Yukarida belirtilen sonuglar alt bashiklar halinde ilgili literatiir 15181nda tartisilmistir. Kuramsal
temellerde sunulan ¢aligmalarda elde edilen sonuglar da g6z dniinde bulundurularak benzer ve benzer

olmayan sonuglarin nedenleri tartigilmigtir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Epistemolojik inan¢ Diizeyleri

Bu calismada elde edilen sonuglardan biri, arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin
epistemolojik inanclar konusunda daha kesinlik¢i ve retorik bilgi yapilandirma anlayislarina sahip
olduklar1 sonucudur. Katilimci1 grubun OYEIO’den aldiklari puanlarin ortalamasinin normatif
puanlardan yiiksek oldugu fakat standart sapmay1 agsmadigi tespit edilmistir. Bu durum, 6zellikle bilgi
yapilandirma konusunda daha diyalojik (sdylesimsel) bir anlayisa sahip olmasi beklenen okul 6ncesi
ogretmenlerinin bilgiye ve bilmeye dair tek yonlii bir kavrayisa odaklandiklarini gostermistir (Walker
vd. 2012). Erken gocukluk donemindeki ¢ocuklarin dahil edildikleri 6gretim uygulamalarinda temel
beklenti, 6gretimin ¢ocuk merkezli ve oyun temelli pedagojik stratejilerle zenginlestirilmesidir
(Larimore, 2020). Bunun i¢in dgretmenlerin 6zellikle sosyal yapilandirmaci bir epistemolojiyi
benimsemesi gerekmektedir (Mutekwe, 2017). Bu aragtirmanin bulgular ise katilimci okul dncesi
ogretmenlerinin belirtilen standardi karsilama konusunda sikintilar yasayabileceklerini ortaya

cikarmaktadir.
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Ogrenmeye yonelik epistemolojik inanglarin diizeyi temelinde ulasilan sonuclar Bedel ve Cakir,
(2013) ve Ozsoy ve Giinindi’nin (2011) arastirma bulgulariyla uyumludur. Belirtilen arastirmalarda
okul 6ncesi O0gretmenlerinin epistemolojik inanglarinin normatif ortalamanin altinda ¢iktig1 tespit
edilmistir. Diger yandan arastirmadaki sonuglar Walker vd., (2012) Erdiller Akin (2013) ve Wu
vd.’nin (2020) arastirma bulgulariyla ise tutarlilik gostermemektedir. 379 okul dncesi 6gretmeninin
cocuklarin ahlaki Ogrenimiyle ilgili epistemolojik inanglarini inceleyen Walker vd. (2012)
katilimcilarin karmasik epistemolojik inanglara sahip oldugu bulgusuna ulagmistir. Ayrica 987
Ogretmen aday1 ile calisan Wu vd. (2020) katilimc1 grubun epistemolojik inang¢ ortalamalarinin
normatif degerin tizerinde oldugunu tespit ederken erken ¢ocukluk egitim programlarina kayitli 507
ogretmen adayindan veri toplayan Erdiller Akin (2013) ise katilmcilarin c¢ocuk merkezli

epistemolojik inanglara sahip olduklari sonucuna ulagsmistir.

Brownlee ve Berthelsen, (2006) epistemolojik inanglar1 diisik olan ve Ogrenme ve Ogretme
konusunda kesinlik¢i inanglara sahip olan okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuk merkezli uygulamalara
katilma ve aktif 6gretim ve 6grenme ortakliklar1 gelistirme egilimlerinin daha diisiik olacagini 6ne
stirmiistlir. Diger yandan Brownlee, (2001) goreceli epistemolojik inanglarin 6grenmeye yonelik
doniistiiriicii veya derin yaklasimlarla ve iistbiligsel yansimayla iliskili oldugunu bulmustur. Ulasilan
sonuclar 1s18inda, arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin bilme ve bilgiyi mutlak olarak
algiladiklar1 ve 6gretimi aktarici bir sekilde gérme egiliminde olduklari ortaya ¢ikmistir (Brownlee
vd. 2008). Ayrica bu arastirmadaki katilimci Ogretmenlerin Ogretim uygulamalar1 esnasinda
cocuklarla gii¢ paylasimini destekleyen pedagojileri kullanmama ve bilginin direkt aktaricisi roliinii
benimseme egiliminde olduklari diisiiniilebilir (Brownlee vd. 2011). Dolayistyla mevcut literatiirdeki,
okul dncesi 6grenme ortamlarin tasarlayan 6gretmenlerin sahip olduklar epistemolojik inanglarin
onlarin 6gretim uygulamalarin1 ayni1 dogrultuda etkileyecek oldugu fikri, bu arastirmada 6zellikle fen

Ogretimi baglaminda test edilmis ve ulasilan sonuclar asagidaki alt basliklar yardimiyla tartisilmistir.
Epistemolojik inancin Fen Ogretimi Hedef ve Yetkinlikleri Uzerindeki Etkisi

Epistemolojik inanglarmma gore alt ve iist gruplarda yer alan okul Oncesi Ogretmenlerinin
kavramsallastirmalari, epistemolojik inancglarin erken fen Ogretimine dair 6zellikle genel ve 6zel
hedefleri farklilastirdigini gostermistir. Buna gore iist epistemolojik profildeki okul Oncesi
ogretmenleri erken fen 6gretimi hedefleri icerisinde bilim okuryazarligi vizyonuna atif yapmiglardir.
Birgok egitim standardi ve Ogretim programi, bilim ve teknolojideki hizli gelismelerin bilim
okuryazarliginin gelisimini erken ¢ocukluktan 12. sinifa kadar tiim bireyler i¢in bir zorunluluk haline

getirdigini 6ne siirmiistiir (New Generation Science Standarts, [NGSS] 2013; NRC, 2013; MEB,

48



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-1SSN:2146-5983  Y1l: 2021 Sayi: 59 Sayfa: 30-59

2013). Ayrica ozellikle erken fen 6gretiminde okul Oncesi dgretmeninin temel rolii; yasadiklari
diinyayr merak eden, kesfeden ve sahip olduklar1 bilgiler yardimiyla kendi teorilerini liretmeye
egiliminde olan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini artiracak arastirma-sorgulama faaliyetlerini
gergeklestirmeleridir (Toyama, 2016; Gropen vd. 2017). Bunun da bilgiye dair iist diizey inanglara
sahip okul 6ncesi 6gretmenleri ile daha miimkiin oldugu diistintilmektedir (Akerson vd. 2011; Arias
vd. 2016). Dolayisiyla bu arastirmada epistemolojik inanglar1 yiiksek olan okul Oncesi
ogretmenlerinin erken fen 6gretimi hedefleri temelinde bilim okuryazarligi vizyonuna sahip olmalari,

mevcut literatiirdeki beklentileri kargilayan bir sonugtur.

Bu arastirmada ulasilan bir diger sonug, alt epistemolojik profilden okul 6ncesi 6gretmenlerinin erken
fen Ogretimini kavram ogretimi Ve vatandas egitimi baglaminda degerlendirmis olmalaridir. Bu
sonug, literatiirde de belirtildigi gibi bilgiye yonelik naif epistemolojik inanglarin okul Oncesi
ogretmenlerinin retorik bir erken fen 6gretimi yonelimlerine sahip olmalarina neden oldugunu ortaya
cikarmistir (Faulkner-Schneider, 2005; Merino vd. 2014). Diger yandan ¢ocuklarin sinirli bilimsel
kapasiteye sahip olduklarini ve gelisimsel olarak bilime hazir olmadiklarini diisiinmek, bir¢ok erken
cocukluk egitimi arastirmacisina gére modast ge¢mis bir fikirdir (Bell ve Clair, 2015). Alt
epistemolojik profilden okul 6ncesi 6gretmenlerinin kavram é6gretimine atif yapmalari, ¢ocuklarin
siirlt bilimsel bilgi kapasitesine sahip olduklarmi diistinmelerinden dolayr olabilir. Fakat
bilinmektedir ki kiiglik ¢ocuklarin 6zellikle biyoloji, kimya ve fizik gibi temel alanlarda okula
gitmeden Once de kisisel deneyimlere dayanan birikimleri mevcuttur ve bunlar1 kullanarak
etraflarindaki olgular hakkinda fikir iiretme becerilerine zaten sahiptirler (Desli ve Dimitriou, 2014;
Karademir vd. 2020). Dolayisiyla Wu vd.’nin (2020) okul dncesi 6gretmenlerinin epistemolojik ve
fen 6gretimi inanglarinin onlarin pedagojik uygulamalarinin 6nemli bir yordayicisi olduguna yonelik

ulastiklar1 sonuglar, bu arastirmada elde edilen bulgularla da dogrulanmastir.

Epistemolojik inanglarin okul oncesi Ogretmenlerinin erken fen Ogretimi yonelimlerini nasil
etkiledigini ortaya ¢ikarmaya olanak saglayan baska bir sonuca gore kendilerini yetersiz hissetseler
bile alt ve iist epistemolojik profilden katilimcilarin birbirinden farkli rasyonel ve hedeflere atif
yaptiklar1 tespit edilmistir. Oncelikle her iki gruptan okul 6ncesi dgretmenleri de ¢cocuk merkezli
ogretim yaklasimlar1 konusunda kendilerine giivenmektedirler. Bu sonug, arastirmaya katilan okul
oncesi 6gretmenlerinin epistemolojik inanclarindan bagimsiz bir sekilde mevcut literatiiriin erken fen
Ogretiminin nasil olmasi gerektigine yonelik ¢izdigi ¢er¢eveyle uyumlu olduklarini géstermektedir
(Inan vd. 2010; Nayfeld vd. 2011; Karademir vd. 2020). Fakat dzellikle {ist epistemolojik profilden
katilimcilarin kendi bilgi yapilar1 konusunda daha bilingli akil yiiriitmeler yaptiklar1 ve sahip

olduklar1 konu alan bilgisini 6gretim etkinliklerine nasil entegre edeceklerini bilmediklerini 6ne
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stirmislerdir. Bu sonug, mevcut literatiirdeki arastirma bulgulariyla da tutarli bir sekilde,
epistemolojik inanci yiikksek olan okul Oncesi Ogretmenlerinin bilgi temelli iistbiligsel
farkindaliklarinin da daha yiiksek olabilecegi fikrini dogurmustur (Berk, 2011; Vorkapi¢, 2012;
Bedel, 2012).

Genel olarak erken fen 6gretimine dair kendilerini yeterli gormeyen alt ve {ist epistemolojik profilden
okul oncesi O0gretmenleri, bunun nedeni olarak hizmet oncesi egitimin niteligine atif yapmuslar.
Katilimcilar, teori temelli lisans derslerinin fazlaligindan ve uygulamalarin azligindan yakinmislardir.
Mevcut literatiiriin de fikir birligine vardigi iizere erken fen 6gretiminin 6niindeki en biiylik engeller;
diisiik yetkinlik, konu bilgisi eksikligi ve kisisel egitim yoriingeleri veya ogretim deneyimleriyle ilgili
kisisel baglangi¢ noktalarinin zayif olmasidir (Arias vd. 2016; Gerde vd. 2018; Oppermann vd. 2019).
Dolayisiyla bu arastirmaya katilan alt ve iist epistemolojik profilden okul dncesi 6gretmenlerinin

erken fen 6gretimini ikinci plana atma egiliminde olduklar diisiiniilebilir.
Oneriler

Bu ¢alismada, 6grenmeye yonelik epistemolojik inanglarin okul dncesi 6gretmenlerinin fen 6gretimi
yetkinlik, yonelim ve pedagojik kavramsallastirmalari tiizerindeki etkisi arastirilmistir. Farkli
metodolojik yaklagimlar kullanilarak gerceklestirilen analizler sonrasi ulasilan sonuglar,
epistemolojik inanglar ile erken fen 6gretimi yeterlikleri arasindaki etkilesimin literatiirle tutarh bir
sekilde karmasik bir dogaya sahip oldugunu goéstermistir. Bu sonuglarin tartisilmasi 1s1ginda farkl

baglamlar gozetilerek verilen Oneriler agagida siralanmugtir:

e Bu arastirmanin baglami ayni kalacak sekilde okul oncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylari
arasinda ne tiir farkliliklarin oldugunu belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

e Okul 6ncesi ogrencileri, 6gretmen adaylar1 ve dgretmenlerinin katilimiyla ayr1 ayr olacak
sekilde, epistemolojik inanglar ve erken fen 6gretimi uygulamalarinin ana degigenler olarak
yer aldig1 calismalarin sayisi arttirilabilir. Bu sekilde epistemolojik inanglarin olasi etkisi daha
1y1 anlagilacaktir.

e Hizmet Oncesi egitim siiresince okul Oncesi Ogretmen adaylarma verilen fen egitimi
derslerindeki teori ve uygulamalarin biitiinlesik bir yapida olmasi saglanabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sadece fen egitimi derslerinde degil diger pedagoji yiiklii
lisans derslerinde de (6zel 6gretim yontemleri gibi) fen 6gretimi deneyimlerini edinmeleri
saglanabilir.

e Hizmet Oncesi egitim sirasinda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin olusturmaci epistemolojiye

sahip olmalarini saglayacak aktivitelerle karsilagtirilmasi saglanabilir.
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e Hizmet ici egitimler icerisinde sadece teori yiiklii degil epistemoloji ve fen 6gretimine dayal

uygulama yiiklii aktivitelerin de yer almas1 saglanabilir.
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Extended Abstract
Purpose

Educational research and curricula conducted in the context of early science education emphasized
the critical importance of the first years in science literacy education, which begins in early childhood
and continues for a lifetime and deepens. The most important way to achieve this is to include them
in science activities integrated with games and other disciplines that will appeal to many senses of
children. In this context, the pedagogical competence of preschool teachers for early science
education is one of the most important predictors of supporting children's curiosity towards science.
Therefore, the two-way communication between teacher and student will enable children who tend
to produce their own theories with their curiosity and discovery features to have a more qualified
understanding of science. From this point of view, it was thought that it would be important to
describe how preschool teachers incorporate their current epistemological orientation into their
science teaching activities for a qualified early childhood education. In this respect, national and
international research conducted with the participation of pre-school teachers and teacher candidates
were examined. However, it has been determined that there is no study in the literature that includes
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epistemological beliefs and early science teaching contexts. Therefore, the main purpose of this study
is to determine how preschool teachers' epistemological beliefs about learning and teaching affect
their pedagogical efficacy for science teaching. The secondary aim of the study is to determine the

epistemological belief levels of preschool teachers.
Method

It has been used sequential explanatory design, which combines qualitative and quantitative methods,
to achieve the stated goals. Within the scope of the research, first quantitative data were collected and
analysed, then qualitative data were collected, analysed and interpreted accordingly. The basic point
of view in mixed method research is that the use of qualitative and quantitative research methods
together or in combination provides a better understanding of research problems and questions than
using these methods separately. In this way, any research problem can be handled with a more holistic

perspective and more valid and reliable results can be achieved.

The research has been conducted with the participation of 61 preschool teachers working in
kindergartens affiliated to MEB in Istanbul. By implementing the Epistemological Belief Scale to all
participants, both a sub-sample was created and the epistemological belief levels of preschool
teachers were determined. This process was carried out on the basis of contingency sampling, one of
the purposeful sampling methods. Participants was divided into two subgroups of four, representing
the low and high epistemological profile, according to the scores they received from this
implementation. A written form was implemented to the participants in the subsample to reveal their
pedagogical competences towards early science teaching. The analysis of the qualitative and
quantitative data collected in this way was carried out in two steps in total and through three different
data analysis methods. Quantitative data were analyzed through descriptive statistical analysis. On
the other hand, qualitative data were analyzed through constant comparison method, inductive content
analysis. Qualitative data analysis includes open coding, categorization and summarization. In
addition, the written responses of a preschool teacher were sent to an expert researcher and subjected

to a separate evaluation process and the reliability percentage between coders was obtained.
Results

Analysis results revealed that preschool teachers have precise and rhetorical understanding of
knowledge structuring and they feel inadequate for early science teaching. In addition,
epistemological beliefs caused preschool teachers to refer more to the vision of science literacy.
Preschool teachers tend to use child-centered teaching strategies independently of their
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epistemological beliefs during science teaching. The results achieved were discussed in detail on the
basis of the existing literature and necessary suggestions were given in this direction.

Discussion and Implications

One of the results obtained in this study is that preschool teachers participating in the study have more
precise and rhetorical understanding of knowledge structuring about epistemological beliefs. It has
been determined that the average of the scores of the participant group from the Scale is higher than
the normative scores but does not exceed the standard deviation. This has shown that preschool
teachers, who are expected to have a more dialogic understanding of knowledge structuring in
particular, focus on a one-sided understanding of knowledge and knowing. The conceptualizations of
preschool teachers, who are in lower and upper groups according to their epistemological beliefs,
show that epistemological beliefs differentiate especially general and specific goals regarding early
science teaching. Accordingly, preschool teachers in the upper epistemological profile referred to the
vision of science literacy within their early science teaching objectives. Therefore, the fact that
preschool teachers with high epistemological beliefs have a vision of science literacy based on their
early science education goals is a result that meets the expectations in the current literature. In the

light of the discussion of these results, some suggestions given in different contexts are listed below:

e Studies can be conducted to determine what kind of differences exist between pre-school
teachers and pre-service teachers, keeping the context of this research the same.

e |t can be ensured that the theory and practices in science education lessons given to pre-school
teacher candidates during pre-service education are integrated.

e Preschool teacher candidates can be provided with science teaching experiences not only in
science education courses but also in other pedagogy-loaded undergraduate courses (such as
special teaching methods).

e During pre-service education, it can be ensured that pre-school teacher candidates can be
compared with the activities that will enable them to have a constructive epistemology.

e In-service trainings can include not only theory-laden but also practices-laden activities based

on epistemology and science teaching.
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