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0oz

Bu arasgtirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkdiltiirlii egitim ile ilgili
goriislerini incelemektir. Arastirmada nitel aragtirma desenlerinden biri olan fenomenoloji
deseni kullanilmistir. Arastirmanin calisma grubunu 2015-2016 egitim-dgretim yilinda
Dogu Anadolu Bolgesinin bir ilinde gorev yapan 10 sosyal bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Caligma grubu belirlenirken maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi
kullanilmistir.  Arastirmada, yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak veriler
toplanmigtir. Verilerin analizinde nitel veri analizlerinden biri olan icerik analizi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda kadin dgretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimi daha ¢ok
farkli inanca sahip bireylere verilen egitim, erkek 6gretmenler ise daha ¢ok farkli inanca
ve 1rka sahip bireylere verilen egitim olarak algilamaktadirlar. Ogretmenler derslerinde
cokkiiltiirlii egitim ile ilgili daha ¢ok dgrenci merkezli etkinlikler yapmakta ve 6rnek olay
yontemini kullanmaktadir. Ogretmenler ¢okkiiltiirlii egitimi uygularlarken daha gok
ogrenciden kaynakli sorunlarla karsilagsmaktalar ve bu soruna yonelik oneriler
gelistirmiglerdir. Ogretmenler degerlerin kazandirilmasmin gokkiiltiirlii egitimin avantaji
olarak goriirken, 6grencilerin birbirlerine kars1 6n yargilarinin olmasin1 dezavantaji olarak
gormektedirler.

Anahtar kelimeler: cokkultirluluk, cokkiltiirlii egitim, sosyal bilgiler.

An Examination of the Opinion of the Social Studies
Teachers on Multicultural Education

ABSTRACT
The purpose of this research is to examine the opinions of the social studies teachers
regarding multicultural education. In this research, one of the qualitative research patterns,
the phenomenology pattern, is used. Ten social studies teachers working in a city of
Eastern Anatolia Region in the academic year of 2015-2016 constitute the study group of
the research. In determining the study group of the research, the method of Maximum
variation sampling is used. In the research, the data are collected by using a semi-
structured interview form. Content analysis, which is one of the qualitative data analyzes,
is used in the analysis of the data. In the research results, on the one hand, female teachers
perceive multicultural education as the education given to individuals who have different
believes more; the male teachers, on the other hand perceive as the education given to
individuals who have different beliefs and races more. In their lessons, the teachers rather
conduct student-centered activities related to multicultural education and use the case
study method. The teachers have mostly encountered problems originating from the
students while practicing multicultural education and have developed suggestions for this
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issue. While the teachers consider bringing values as an advantage of multicultural
education, they see prejudice of students against each other as a disadvantage.
Keywords: Multiculturalism, multicultural education, social studies.

GIRIS

Bir toplumun kimligini olusturan ve onu diger toplumlardan farkli kilan kiiltiir,
iizerinde ¢ok caligilan ve farkli bakis acgilartyla ele alinan bir kavramdir.
Ozellikle kiiresellesme olgusu ile birlikte ortaya ¢ikan anlayis cer¢evesinde gerek
ulusal gerekse uluslararas1 alanda gittikge daha fazla konusulan bir konu héline
gelmigtir (Banks, 2013a; Galley, 2001; Giiveng, 1994). Son yillarda bilimde,
sanatta ve teknolojide yasanan hizli gelismeler ve degismeler uluslarin
birbirleriyle etkilesime girmesini kolaylastirmis ve farkli kiiltiirden insanlarin
birbirlerini tanimalarint saglamistir. Ayrica, yirminci ylizyilin baslarindan
itibaren yasanan savaslar, bireylerin go¢ etmelerine ve farkl kiiltiirel 6zelliklere
sahip bireylerin bir arada yasamalarina neden olmustur. Bu durumunda,
cokkiiltiirliiliik kavramini ortaya ¢ikardigi sdylenebilir.

Cokkiiltiirliiliik bir siyasal ¢ati altinda veya belli bir cografi sinirlar iginde
yasayan dil, din, irk, tarih, cografya acgisindan farkli kdkenlerden gruplar, yapilar
icinde gozlenir (Banks, 2013a; Kaya & Aydin, 2014). Cokkiiltiirliiliik, toplum
igindeki farkli din, dil, ik ve kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylerin hoggoriiyle
kargilanmasi ve sahip olduklari bu farkliliklarin esitliginin yasal olarak glivence
altina alinarak ortak bir kiiltiir ¢atis1 altinda hayatlarina devam etmeleri olarak
gorilebilir (Reitz, 2009). Cokkilturlilik sayesinde insanlar, kendi kulturleri
icindeki cesitliligin de farkina varirlar. Insanlar farkli kiiltiirlere hosgorii ile
bakmaya, onlarin igindeki zenginlikleri gérmeye basladiklarinda kendi kiiltiirleri
icindeki farkliliklart da fark etmeye ve onlari bastirmak yerine agiga ¢ikarmaya
calisirlar (Giddens, 2000). Cokkiiltiirliiliik sanati, edebiyati, bilimi kisaca her
seyi etkilemektedir. Cokkiiltirlillik kavrami egitimi de etkilemistir ve
cokkiiltiirlii egitimin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Cokkiiltiirlii egitim, demokratik degerleri ve amaglari, kiiltiirel cogulculugu,
sosyal adaleti ve 6grencilerin sosyal, kisisel ve entelektiiel gelisimlerini temel
alan egitimdir (Nieto & Bode, 2011). Cokkiiltiirli egitim, cokkiiltiirliligiin
egitim boyutunu ifade eder. Tiim 6grencilerin bireysel farkliliklarina bakilmadan
(dil, din, 1k, yas, cinsiyet, ekonomik diizey, sosyal siif) egitimden esit bir
sekilde faydalanmayi saglayacak egitim reformudur (Banks, 2013a). Cokkulturli
egitim, egitim sisteminde bir takim temel degisiklikler meydana getirmek icin
hazirlanmis bir reform hareketidir (Aydm, 2013). Farkli bilim insanlarinca
cokkiiltiirlii egitim ile ilgili farkli tanmimlar yapilmasma karsin, cokkiiltiirli
egitimin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak Ogretme-6grenme ortaminin
sekillendirilmesi gerektigi konusunda fikir birliginin oldugu goériilmektedir.
Cokkiiltiirlii egitim programlarinin uygulanmasinda ve gelistirilmesinde ise en
onemli gorev Ogretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim
programlarini uygulayabilmesi i¢in dncelikle kendi kiiltiiriinii tanimali ve farkli
kiiltiirel gruplardan gelen 6grencilerin kiiltiirlerini 6grenmeye istekli olmalidir
(Bulut, 2014). Ogretmenler, 6grencilerin biyolojik, cinsel, 1rksal, dinsel, kiiltiirel,
ckonomik, siyasi kokenli farkliliklarin1 dogal kabul edip (Polat, 2009), 6gretme-
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O0grenme siireglerini planlarken bu farkliliklar1 6n plana ¢ikararak hem
Ogrenmeyi saglamada hem de kiiltiirel farkliliklara olumlu tutum gelistirmede
katk1 saglayacak ¢okkiiltiirlii bir egitim ortami olusturabilmelidir. Ayrica gelecek
nesillerde cokkiiltiirliige kars1 farkindalik ve hosgorii olusturulmasini saglayacak
olanlar da 6gretmenlerdir. Bu nedenle, onlarin bu yonde bir bakis agisina sahip
olabilmeleri, gokkiiltiirlii bir dgretim ortaminin tasarlanmasi konusunda bilgi
sahibi olmalar1 ve smif ortamimi farkli bakis agilarin1 kabul edecek sekilde
dizenlemeleri yoniinde bilgilendirilmeleri ile mimkiindir (Banks, 2008). Sosyal
bilgiler dersi, 6grencilere ekonomiye iligkin bilgiler veren; demokratik kurumlari
ve degerleri tanitan; farkli ulusal, dinsel ve etnik Ogelere saygili olmalar
konusunda onlar1 tesvik eden; onlarin ¢esitli konulara iliskin goriislerini
aciklama ve tartigma becerilerini gelistiren bir derstir (Yasar, 2003). Ayrica
sosyal bilgiler dersinde, toplumumuza ait kiltirel &zelliklere de yer
verilmektedir. Bu nedenle, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢okkiiltiirli egitim ile
ilgili goriislerinin alinmasi dnem arz etmektedir.
Turkiye’de cokkultlrli egitimle ilgili olarak son yillarda ¢ok sayida arastirma
yaptlmistir. Alanyazin incelendiginde daha c¢ok nicel arastirma desenleri
kullanildigr ve ogretmen adaylarmin cokkiiltiirlillik ile ilgili algilarinin
arastirildigt arastirmalara rastlanilmistir (Basarir, 2012; Bagbay ve Bektas, 2009;
Bulut, 2014; Marangoz, 2014; Yildirim, 2016). Basarir, Sar1 ve Cetin (2015)
tarafindan yapilan aragtirmada nitel arastirma modeli kullanilarak farkli
branslarda gorev yapan Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim kavramu ile algilari,
cokkiiltliirlii egitim ile ilgili olarak derslerde ne gibi etkinlikler yaptiklar1 ve
cokkiiltiirlii egitimin avantajlar1 ve dezavantajlar1 arastirilmistir. Bu aragtirmada,
yapilan bu c¢alismadan farkli olarak sadece ortaokul sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitime iliskin algilar1 belirlenmeye galisilmig ve
cokkiiltiirlii egitim ile ilgili derslerde ne gibi etkinlikler yaptiklarina, ¢okkiiltiirli
egitim ile ilgili karsilasmig olduklari sorunlara ve bu sorunlara dair gelistirmis
olduklar1  ¢6ziim Onerilerine, ¢okkiiltiirlii egitimin  avantajlarinin ~ ve
dezavantajlarinin ne olduguna yonelik goriisleri incelenmistir. Ayrica farkli bir
ilde gérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri ile ¢aligmanin yiiriitiilmesi diger bir
farkliliktir. Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili olarak derinlemesine arastirmalarin
yeterince yapilmamis olmasi arastirmaci tarafindan bir eksiklik olarak
gorlilmiistiir. Ayrica yapilan bu arastirmanin 6nemli oldugu ve bulgularinin Mill
Egitim Bakanligi’na ve ilgili birimlerine veri saglayabilecegi diistiniilmektedir.
Tim bu gerekgelerden otiirii bdyle bir arastirmanin yapilmasina gereksinim
duyulmustur. Yapilan bu arastrmanin alanyazina katki saglayacag:
umulmaktadir.
Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dgretmenlerinin ¢okkiiltiirlii egitim ile
ilgili goriislerini incelemektir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmustir:
1. Ogretmenlerin cinsiyetleri, egitim durumlari ve gorev yaptiklar1 okullarin
sosyo-ekonomik diizeyleri agisindan cokkiiltiirlii egitim ile ilgili algilar
nedir?
2. Ogretmenler derslerde cokkiiltiirlii egitim ile ilgili hangi etkinlikleri
uygulamaktadirlar?
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3. Ogretmenler derslerinde gokkiiltiirlii egitimi uygularlarken hangi sorunlarla
kargilagmaktadirlar?

4. Ogretmenler derslerinde cokkiiltiirlii egitimi uygularlarken karsilagnis

olduklar1 sorunlara yonelik ¢éziim énerileri nelerdir?

Ogretmenlere gore ¢okkiiltiirlii egitimin avantajlar1 nelerdir?

6. Ogretmenlere gore cokkiiltiirlii egitimin dezavantajlari nelerdir?

o

YONTEM
Arastirmanin Modeli
Arastirmada nitel aragtirma modeli kullanilmistir. Nitel arastirma; ¢esitli olay ve
olgularin, bulunduklari ortamlar igerisinde, detayli bir inceleme sonucu
kesfedilmesi, anlasilmasi ve yorumlanmasi esasmna dayanan bilimsel bir
calismadir (Tikag, 2015: 360). Creswell'e (2007) gore, nitel arastirma, sosyal
yagsami ve insanlar ile ilgili problemleri kendine 6zgl metotlarla sorgulayarak,
anlamlandirma siirecidir.
Arastirmanin Deseni
Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenoloji deseni
kullanilmistir. Creswell'e (2007) gore fenomenoloji, birka¢ kisinin bir fenomen
veya kavramla ilgili yasanmis deneyimlerinin ortak anlamini tanimlar. Johnson
ve Christensen'e (2012) gore fenomenolojik arastirmanin amaci, arastirmadaki
katilimcilarin yasam diinyalarina iliskin bir bakis acist kazanmak ve onlarin
deneyimleri ile yapilandirdiklari kigisel anlamlar1 ortaya c¢ikarmaktir. Bu
aragtirmada ele alinan fenomen, ¢okkiiltiirlii egitimdir.
Katilmeilar
Fenomenoloji arastirmalarinda, olguyu agiklayacak bireylerin dikkatli bir sekilde
secilmesi ve olguyu yansitabilecek birincil kisilerle c¢alisilmas1 gerekmektedir
(Creswell, 2007; Patton, 2002). Aragtirmanin katilimcilarini, 2015-2016 egitim-
ogretim yilinda Dogu Anadolu Bolgesi'min bir ilinde gorev yapan 10 sosyal
bilgiler =~ 6gretmeni  olusturmaktadir.  Arastirmada  amagli  Grnekleme
yontemlerinden maksimum g¢esitlilik yontemi kullanilmistir. Maksimum c¢esitlilik
ornekleme yontemi bireylerde farkli olan bazi kriterleri 6nceden belirlemeyi ve
sonrasinda kriterlere gore oldukca farklilik gdsteren katilimcilarin segimlerini
icerir (Creswell, 2007). Maksimum gesitlilik 6rneklemesinde temel amag,
probleme taraf olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum derecede
yansitmaktir (Yildinm & Simsek, 2011). Bu aragtirmada katilimcilarin
cinsiyetlerine, egitim durumlarina ve gorev yaptiklari okullarin sosyo-ekonomik
diizeylerinin farkli olmasina dikkat edilmistir. Katilimcilarin farkli egitim
durumlarina sahip olmasina dikkat edilmistir. Lisans mezunu ve yiiksek lisans
mezunu Ogretmenlere ulasilmistir. Katilimcilarin gorev yaptiklari okullarin
sosyo-ekonomik diizeyleri belirlenirken katilimeilara gorev yaptiklar: okullarin
sosyo-ekonomik diizeylerini belirtmeleri istenildigi gibi Milli Egitim
miidiirliigiinden de okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri ile ilgili bilgi alinmigtir.
Bu sekilde gesitlilik yansitilmaya calisilmistir. Katilimcilarin 6zellikleri Tablo
1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubunun Ozellikleri
Kod Cinsiyet  Egitim Durumu  Sosyo-Ekonomik Durum

01 Erkek Lisans Orta
02 Erkek Lisans Diisiik
03 Kadin Lisans Diisiik
04 Erkek Lisans Diisiik
05 Kadm Lisans Orta
06 Kadmn Yiiksek Lisans Yiiksek
o7 Erkek Lisans Orta
08 Erkek Lisans Orta
09 Erkek Yiiksek Lisans Orta
010 Kadin Lisans Diisiik

Tablo 1 incelendiginde; erkek Ogretmenlerin (f:6) kadin 6gretmenlerden (f:4)
fazla oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin egitim durumuna gore dagilimi
incelendiginde ¢ogunlugunu lisans mezunu (f:8) olduklar1 ve gérev yaptiklari
okullarin sosyo-ekonomik durumunun orta diizeyde (f:5) oldugu goériilmektedir.
Veri Toplama Araci

Gorligme, nitel arastirmada sik kullanilan veri toplama araglarindan birisidir.
Goriigme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigi olarak tanimlanmaktadir
(Karasar, 2012). Gorligme yoluyla bireylerin bir konu veya duruma iligkin
deneyimleri, tutumlari, algilar1 ve diisiinceleri gibi gdzlenmeyen, ancak bir
aragtirma i¢in Onem tasiyan unsurlarin anlagilabilmesi hedeflenmektedir
(Merriam, 2009; Yildirim & Simgek, 2011). Bu arastirmada, goriigme tiirlerinden
yart yapilandirilmig goériisme kullanilmistir. Yart yapilandirilmig goériismeler
fenomenolojik arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama aracidir (Sart, 2015).
Yar1 yapilandirilmig  goriisgme formunda katilimcilarin - kisisel bilgilerini
belirlemek i¢in ii¢ soru ve ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili goriislerini belirleyebilmek
icin alt1 acik-u¢lu soru bulunmaktadir. Ac¢ik-uglu sorular, literatiir taramasi
yapilarak ve iki sosyal bilgiler Ogretmenin goriigleri dikkate alinarak
hazirlanmistir. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim Programlar1 ve
Ogretim Ana Bilim Dali'nda gérev yapan iki dgretim iiyesinin gdriislerine
bagvurularak goriigsme formuna son sekli verilmistir. Aragtirma, 07-11.03.2016
tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Arastirmact tarafindan ulasilabilen
ortaokullara gidilerek veriler toplanmustir. Goriisme formu uygulanirken
Ogretmenlere arastirmanin amact agiklanmig ve formdaki sorulari samimi bir
sekilde cevaplamalarinin aragtirmanin amacina ulagmasi i¢in 6nemli oldugu
sOylenilmistir. Gortismeler ses kaydi ile kayit altina alinmistir. Her bir gortisme
ortalama 25 dakika siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi kullamlmistir. Igerik analizi, genis bir metne
dayal1 veriyi tanimlamaya ve bu veriden anlam ¢ikarmaya ¢alisan analitik bir
metottur (Given, 2008; Krippendorff, 2004). Berg (2001) ise icerik analizini,
kaliplari, temalari, dnyargilar1 ve anlamlar1 tespit etmek amaciyla belirli bir
materyalin dikkatlice, ayrintili ve sistematik olarak incelenmesi ve yorumlanmasi
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seklinde tammlamistir. Ogretmenler tarafindan verilen cevaplar, tek tek
incelenerek kodlanmis ve bu kodlar birbirleriyle iliskilendirilip bir araya
getirilerek temalar olusturulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen temalara ait
en c¢ok tekrarlanan kodlar aciklanmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin
goriigleri sayilarla ve cinsiyetlerini gosteren harflerle (O:1, E=Ogretmen 1,
Erkek; O:2, K=Ogretmen 2, Kadin) diizenlenerek gériislere bulgular béliimiinde
yer verilmistir. Aragtirmada en ¢ok tekrarlanan kodlar aciklanip yorumlanmistir.
Verilerin analizinde nitel veri analiz program kullanilmis ve bulgular grafikler
halinde sunulmustur.

Gegerlik ve giivenirlik bir arastirma sonuglariin inandiriciligini saglamak veya
artirmak i¢in kullanilan en 6nemli iki 6lgiittiir. Bu baglamda, toplanan verilerin
ayrintili olarak rapor edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil ulagtigini
aciklamasi nitel bir arastirmada gecerligin 6nemli Olgiitleri arasinda yer
almaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada, aragtirma sonuglarinin
gecerligini  saglamak icin veri analiz siireci ayrintili olarak ele alinip
incelenmistir. Arastirmaci, iki farkli uzmana kodlar1 sunarak kodlar ve temalar
iizerinde goriis birligini ve goriis ayriligint belirlemistir. Daha sonra Miles ve
Huberman’in (1996) [Giivenirlik: Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gordis
Ayrilig)] formiili uygulanarak arastirmanin giivenirligi hesaplanilmistir. Bu
formiile gore arastirmanin giivenirligi .93 bulunmustur. Miles ve Huberman’a
(1996) gore, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun .90’a
yaklagsmasi ya da .90’1 gegmesi durumunda arzu edilen diizeyde bir giivenirlik
saglanmis olmaktadir.

BULGULAR

Arastirma bulgular alt problemlere gore analiz edilmis ve sunulmustur.

1. Ogretmenlerin Cinsiyetleri, Egitim Durumlar1 ve Gérev Yaptiklar
Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyleri Acisindan Cokkiiltiirlii Egitim ile
ilgili Algilan

Arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyetleri, 6grenim durumlar1 ve
gorev yaptiklar1 okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri agisindan c¢okkiiltiirli
egitim ile algilar1 belirlenmeye ¢ahisilmistir. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore
cokkiiltiirlii egitim ile ilgili algilar1 Grafik 1'de sunulmustur.
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Grafik 1. Ogretmenlerin Cinsiyet Acisindan Cokkiiltiirlii Egitim Ile Tlgili Algilari
Grafik 1 incelendiginde, kadin 6gretmenlerin daha ¢ok farkli inanca (f:6) sahip
bireylere verilen egitim olarak cokkiiltiirlii egitimi tanimladiklar1 goriilmektedir.
Ayrica kadin 6gretmenler tarafindan gokkdiltiirlii egitim; farkli sosyo-ekonomik
(f:1) sahip bireylere, farkli irka (f:4) mensup ve farkl dili (f:4) konusan insanlara
verilen egitim ile firsat esitligi (f:1) ve demokratik egitim (f:1) olarak
algilanmaktadir. Erkek oOgretmenler ise c¢okkiiltiirlii egitimi daha ¢ok farkli
inanca (f:2) ve irka (f:2) sahip bireylere verilen egitim ile farkliliklar1 yansitma
(f:2) olarak algilamaktadirlar. Ayrica erkek Ogretmenler g¢okkiiltiirlii egitimi,
farkl: sosyo-ekonomik (f:1) duruma sahip bireylere, farkli kiltiirel (f:1)
ozelliklere sahip, farkli dili (f:1) konusan bireylere verilen egitim ile farkliliklara
saygi (f:1) degerini kazandiran egitim olarak algilamaktadirlar. Ogretmenlerin
goriisleri agagida sunulmustur:

"Kiiresel diinyada farkl: kiiltiirel toplumlarin bir arada yasamasi kaginilmazdir.
Bireye bu baglamda icinde yasadigi ¢evredeki cesitlilige uyumunu saglayacak,
farkli goriiglere saygr duyacag egitimin verilmesidir." (O:1, E)

“"Farkly irk, inan¢ ve sosyal gruplardan gelen gruplara uygun egitim firsatlart
vermedir. Yani sinif ortamini bu farkhiliklara gore diizenlemektir." (0:2, E)
“"Farkly dil, din ve wrka dayali egitimdir. Genellikle derslerde bu farkliliklara
dayali olarak etkinlikler yapimaktadir." (O:4, E)

"Din, dil, irk, mezhep ile ilgili farkliliklarin derslerde verilmesidir." (("):5, K)
"Farkl dil, din, wrk, sosyo-ekonomik duruma sahip bireyler ile ilgili etkinliklerin
swmif icerisinde uygulanmasidir. Kiiltiirel farkliliklara dayali demokratik bir
egitim denilebilir." (0:6, K)
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"Tek bir kiiltiiriin degil, diinya itizerindeki birden fazla kiiltiirel degerlerin
tamtilmasi ve ogretilmesidir.” (07, E)

"Ogrencilere, farkli kiiltiirlerin bir arada yasayabilecegini ve bu farkliliklarin
bir renklilik oldugunun derslerde anlatilmasidir.” (O:9, E)

"Dil, din, irk, mezhep ayrimi yapilmaksizin 6grencileri oldugu gibi kabul etmek
ve tiim o6grencilere firsat esitligi yaratmak icin okul ortaminin diizenlenmesidir.
Hem okuldaki farkhihiklar: kabul etmek hem de olan farkiiklar: ogrencilere
ogretmektir.” (0:10, K)

Ogretmenlerin egitim durumlarina gére cokkiiltiirlii egitim ile ilgili algilari
Grafik 2'de sunulmustur.
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Grafik 2. Ogretmenlerin Egitim Durumu Acisindan Cokkiiltiirlii Egitim ile Tlgili
Algilart
Grafik 2 incelendiginde, lisans mezunu &gretmenlerin daha ¢ok farkli inanca
(f:7) sahip bireylere verilen egitim olarak g¢okkiltiirlii egitimi algiladiklari
goriilmektedir. Ayrica lisans mezunu 6gretmenler tarafindan gokkiiltiirlii egitim
farkli irka (f:5) mensup, farkli dili (f:4) konusan, farkli sosyo-ekonomik duruma
(f:4) ve kiiltiirel 6zelliklere sahip bireylere verilen egitim, farkliklara saygi (f:1)
degerini gelistiren ile firsat esitligini (f:1) saglayan egitim olarak
algilanmaktadir. Grafikten lisansiistii egitim mezunu 6gretmenlerin ¢okkulturli
egitimi; farkli dili konusan (f:1), farkl irka (f:1), inanca (f:1) ve sosyo-ekonomik
duruma (f:1) sahip bireylere verilen egitim ile farkliliklari yansitan (f:1) ve
demokratik egitimi (f:1) saglayan egitim olarak algilamaktadirlar.
Ogretmenlerin goérev yaptiklar1 okullarn sosyo-ekonomik diizeylerine gore
cokkiiltiirlii egitim ile ilgili algilar1 Grafik 3'te sunulmustur.
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Grafik 3. Ogretmenlerin Gérev Yaptiklart Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyi
Acisindan Cokkiiltiirlii Egitim Ile Tlgili Algilari
Grafik 3 incelendiginde, yilksek sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev
yapan ogretmenlerin farkli dili (f:2) konusan, farkli inanca (f:2), sosyo-ekonomik
duruma (f:1) sahip ve farkli irka (f:2) mensup bireylere verilen egitim ile
demokratik egitim (f:1) olarak ¢okkiiltiirlii egitimi algiladiklar1 gériilmektedir.
Orta sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan dgretmenler tarafindan
ise cokkiiltiirlii egitim; farkli dili (f:1) konusan, farkli inanca (f:4) ve kiltirel
Ozelliklere (f:1) sahip bireylere verilen egitim ile farkliliklar1 yansitan (f:1),
farkliliklara saygi (f:1) degerini gelistiren egitim olarak algilanmaktadir.
Grafikten diigiik sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda goérev yapan
Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimi; farkli inanca (f:4) sahip, farkli irka (f:3)
mensup, farkli dili konusan (f:2) ve sosyo-ekonomik duruma (f:1) sahip bireylere
verilen egitim ile farkliliklar1 yansitan (f:1), firsat esitligini saglayan (f:1) egitim
olarak algiladiklar goriilmektedir.
2. Ogretmenler Derslerde Cokkiiltiirlii Egitim ile flgili Uyguladiklar
Etkinlikler ile Tlgili Goriisleri
Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitim ile ilgili uyguladiklar1 etkinlikler ile ilgili
goriisleri Grafik 4'te sunulmustur.
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Grafik 4. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim {le ilgili Uyguladiklar1 Etkinlikler
Grafik 4 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili uyguladiklar
etkinlikler ogrenci merkezli, ogretmen merkezli ile etkinlik yapmiyorum
temalarina ayrilmistir. Ogretmenler tarafindan 6grenci merkezli etkinlikler
temasi altinda en ¢ok 6rnek olay yontemi (f:3) kullanildig belirtilmistir. Ayrica
ogretmenler, 6grenci merkezli etkinlikler temasi altinda drama (f:1), oyun (f:1)
ve tartisma (f:2) yontemlerini de kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler
ogretmen merkezli etkinlikler temasi altinda ise daha ¢ok anlatim (f:7) yontemini
kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler tarafindan, 6gretmen merkezli
etkinlikler temasi altinda soru-cevap (f:2) yonteminin kullanildigi belirtilmistir.
Ogretmenlerin ikisi tarafindan cokkiiltiirlii egitime dayali olarak herhangi bir
etkinlik yapilmadigi belirtilmistir. Ogretmenlere ait goriislerden bazilarina
asagida yer verilmistir:
"Drama, oyun ve gsiir gibi etkinliklerle &grencilere kiiltiirel farklliklar
tanitmaktayim. Giincel bir olay varsa onu smifa tasiyorum. Tartisip o konu ile
ilgili konusuyoruz. Tartisma yaparken kimsenin kimseyi kirmamasina dzen
gasteriyorum.  Soru cevap yontemini de kullanarak ogrencilere sorular
soruyorum. Ozellikler égrencilerin giinliik hayatlarindan olaylart anlatmalarim
saghyorum." (0:10, K)
"Daha ¢ok miifredattaki konulari islemeye calisiyorum. Yéresel yemeklerden
bahsediyorum. Diigiinlerini, konustuklar: dilleri anlatiyorum." (O:8, E)
"Etkinlik yapmiyorum." (0:7, E)
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"Kiiltiirel farklilikiar ile ilgili o6grencilerden bilgi istiyorum. Kendim ornek
olaylar getirip tizerinde konusup tartisiyoruz. Elimden geldiginde fakliliklarin
dogal oldugunu anlatiyorum." (0:6, K)

3. Ogretmenler Derslerinde Cokkiiltiirlii Egitimi Uygularlarken Karsilagmis
Olduklar: Sorunlar ile ilgili Géoriisleri

Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitimi uygularlarken karsilasmis olduklar1 sorunlara
yonelik goriisleri Grafik 5'te sunulmustur.

“asal Kaygilar

Sorun Yok
kazanim

igerik

Qfretim Programi

saygisizik

on yargi

dislama

Gfrenci Kaynakl

Okul¥onetiminden Kaynakh

0 o ..I Farkh Kiiltiirl er il i1 gili Bilgi Sahibi Olmama

Cevreden Kaynakh
_—  Aileden Kaynakh
SORUNLAR

o10

kigiler
Grafik 5. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitimi Uygularlarken Karsilagmus
Olduklar1 Sorunlar
Grafik 5 incelendiginde Ogretmenler tarafindan ¢okkiiltiirli  egitimi
uygularlarken aileden (f:2), gevreden (f:1), farkli kiiltiirler ile ilgili bilgi sahibi
olunmamasindan (f:1), okul yonetiminden (f:1), 6grenciden (f:5), Ogretim
programindan (f:2) kaynakli ve yasal kaygilardan (f:1) dolay1 sorun yasadiklari
belirtilmistir. Ogretmenler 6grenci kaynakli sorunlar temasinda farkli kiiltiirel
ozelliklere sahip bireyleri diglama (f:1), bu bireylere karst 6n yargimin olmasi
(f:3) ve saygisizlik (f:1) yapilmasindan dolay1 sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenler Ogretim programi temast altinda, sosyal bilgiler 6gretim
programinin kazanimlarinin (f:1) ve igeriginin (f:1) ¢okkiiltiirlii egitime uygun
olmamasindan dolay1 sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica bir 6gretmen
tarafindan herhangi bir sorunun olmadigi belirtilmistir. Ogretmenlere ait
goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir:
“"Farkly dil, din, rk ile ilgili konustugumda velilerin tepkisi oluyor. Ayrica okul
yonetimi de hos karsilamiyor. Bu nedenle ¢ok fazla etkinlik yapamiyorum." (O:4,
E)
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"Bazi égrencilerimin 6n yargili olmast beni zorluyor. Ancak konusarak
tartisarak bu sorunu ortadan kaldirmaya calistyorum. Ogretim programinda
farkl kiiltiirlere ait kazanimlarin olmayust ve ders kitaplarinda da farkliliklar:
iceren metinlerin olmayist da biiyiik bir sorun." (0:6, K)

"Sorun yok." (0:2, E)

"Ogrenciler oncelikle cevrelerindeki farkli kiiltiirel ozellikleri kabul etmekte
giicliik yasamaktadirlar ve tepki gostermektedirler. Farkl kiiltiirel ozeliklere
sahip arkadaslarint dislamaktadirlar.” (6:10, K)

4. Ogretmenler Derslerinde Cokkiiltiirlii Egitimi Uygularlarken Karsilagms
Olduklar1 Sorunlara Yonelik Gelistirmis Olduklar1 Coziim Onerileri ile
ilgili Gériisleri

Ogretmenlerin cokkiiltiirlii egitimi uygularlarken karsilasms olduklar1 sorunlara
yonelik gelistirmis olduklari ¢6ziim Onerileri ile ilgili goriisleri Grafik 6'da
sunulmustur.
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Grafik 6. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitimi Uygularlarken Karsilagmus
Olduklar1 Sorunlara Yonelik Gelistirmis Olduklar1 Céziim Onerileri

Grafik 6 incelendiginde Ogretmenler tarafindan  ¢okkdltirlii  egitimi
uygularlarken kargilasmis olduklari sorunlar ile ilgili aileye (f:4), gevreye (f:1),
okul ybénetimine (f:1), 6grenciye (f:5) ve Ogretim programina (f:4) yonelik
Oneriler gelistirilmistir. Ayrica 6gretmenler tarafindan gezi yapilmah (f:1) ve
yasal guvence (f:1) onerileri geligtirilmistir. Bir 6gretmen tarafindan herhangi bir
oneri (f:1) gelistirilmemistir. Ogretmenler tarafindan aile temas: altinda; aileye
egitim verilmeli (f:3) ve 6n yargilar1 yok edilmeli (f:1) onerileri gelistirilmistir.
Okul ybnetimi temasi altinda okul yonetimine egitim verilmeli (f:1), 6grenci
temas1 altinda farkliliklart kabul etmeli (f:1), kitap, dergi vb. okumali (f:2),
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olumsuz tutumu yok edilmeli (f:1), 6gretim programi temasi altinda ders kitaplari
cokkiiltiirlii egitime uygun hazirlanmali (f:2) ve 6gretim progranmu gokkiiltiirli
egitime uygun diizenlenmeli (f:2) onerileri gelistirilmistir. Bazi 6gretmenlerin
goriisleri agagida sunulmustur:

"Once ailelere egitim verilmeli. Ailelerin birbirlerine karsi 6n yargilart yok
edilmeli. CUnki bu 6n yargilar ¢ocuga yansiyor." (0:1, E)

"Oneri yok." (0:2, E)

"Sosyal bilgiler dersinde farkli dine, dile, irka sahip insanlarin hayatlari,
kiiltiirel yapilar ile ilgili bilgiler verilmeli. Programlar buna gére diizenlenmeli.
Ayni sekilde ders kitaplarinda da bu farkliiklar ile ilgili bilgiler yer almal.
Velilere ve okul ydnetimine bu konuda egitim verilmeli. Ancak bu sekilde
farkliliklar zenginlik olarak goriilebilir." (O:4, E)

"Ogrencilere farkhiliklarin dogal oldugu cok iyi bir sekilde anlatilmali. Herhangi
bir farkhiigin distinliik olmadigi agiklanmali.  Ayrica dgretim  programi
cokkiiltiirlii egitime dayali olarak tekrar diizenlenmeli. Bu sekilde farkliliklar:
zenginlik olarak degerlendiren bireyler yetistirmek daha kolay olacak. Ayrica
ders kitaplarinda da farkli kiiltiirleri iceren metinler, bilgiler yer almal." (O:6,
K)

"Ogrencilerin on yargilarim ve olumsuz tutumlarim elimden geldigince
degistirmeye ¢alismalyiz." (0:9, E)

"Daha okul oncesinden itibaren ogrencilere ¢okkiiltiirlii egitim verilmeli. Bu
sayede ogrenciler farkhiliklara saygili olabilirler ve birbirlerine hosgoriilii
davranabilirler. Ayrica ailelere yonelik farkl kiiltiirel zellikler ile ilgili egitim
verilmeli." (0:10, K)

5. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitimin Avantajlari ile Tlgili Goriisleri
Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitimin avantajlar ile ilgili goriisleri Grafik 7'de
sunulmustur.
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Grafik 7. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitimin Avantajlarina Y&nelik Gériisleri
Grafik 7 incelendiginde 6gretmenler tarafindan gokkiiltiirlii egitim ile dgrencilere
degerler kazandirildig: (f:6), demokratik bireyler yetistirildigi (f:1), demokratik
siif ortami olusturdugu (f:1), demokratik toplum yarattigi (f:1), 6grencilerin
elestirel diigiinme becerilerini gelistirdigi (f:1), farkli kiiltiirleri tanimalarini
sagladigi (f:1), Kkdltirel etkilesimi arttirdigr (f:1), Ogrencilerin 6zgiivenini
gelistirdigi (f:1), 6grencilerin kendilerini 6zgiir hissettikleri (f:1), ufuklarinin
gelistigi (f:1) ve kiiltiirel farkliliklara uyum sagladiklart (f:1) ¢okkiiltiirlii egitimin
avantajlart olarak Dbelirtilmigtir. Bazi 6gretmenlerin  goriisleri asagida
sunulmustur:

"Farkli toplumlarin kiiltiirel yapilar: taminir. Demokratik bir toplum olusabilir."
(0:2,E)

"Her kesime hitap etmesi, evrensel degerlerin ogrencilere kazandirilmasi
saglamast, demokratik birey yetistirmesi." (0:3, K)

"Ogrenciler farkli kiiltiirleri tamr. Saygi duyar ve hosgériilii olur. Ogrencilerde
kendi kiiltiirel ézelliklerini derste islenildigini goriirse 6z giiveni artar." (0:4, E)
"Daha ufku genis bireyler yetistirilebilinir bu egitimle, Elestirel bir bakig
agiswyla farkh kiiltiirleri tamimalarim saglar. Demokratik bir birey yetistiremeye
katki saglar." (O:5, K)

"Kesinlikle daha demokratik bireyler yetistirilmektedir, c¢okkiiltiirlii egitimle.
Ayrica hosgori, farklhiiklara sayg, esitlik, adalet gibi degerler daha kolay
kazanmilmakta bu egitimle." (0:6, K)

"Toplumun farkll kiiltiirlere saygi duymast ve farkliliklarla beraber yasanmasi
gerektigini égretmesi bakimindan énemlidir." (0:9, E)
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"Sumif ortamimin daha demokratik olmasini saglar. Ogrencilerin farkliliklara
saygili olmasini ve birbirlerine hosgorii ile yaklasmasini saglar." (0:10, K)

6. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitimin Dezavantajlari ile Tlgili Goriisleri
Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimin dezavantajlar1 ile ilgili goriisleri Grafik 8'de
sunulmustur.
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Grafik 8. Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitimin Dezavantajlarma Yonelik
Goriisleri
Grafik 8 incelendiginde 6gretmenler tarafindan ¢okkiiltiirlii egitimin catigmalara
neden oldugu (f:1), disiplin problemlerine neden oldugu (f:1), 6gretmenlerin
farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip Ogrencilere esit davranmamasi (f:1) ve kendi
kiiltiirel 6zelliklerini aktarmasi (f:1), 6n yargimmm olusmasi (f:2), cokkdltlrlu
egitimin uygulanmasinin zor olmasi (f:2) ve yabancilasma (f:1) gibi
dezavantajlarinin  oldugu Dbelirtilmistir. Ayrica iki Ogretmen tarafindan
cokkiiltiirlii egitimin dezavantajinin olmadigi belirtilmistir. Bazi 6gretmenlerin
gorisleri agagida sunulmustur:
"Maalesef uygulanmasi zordur. Degisime kapali toplumlarda bu egitimi
uygulamak sorunlara neden olabilir. Insanlar arasindaki ¢atismalar daha da
artabilir." (0:1, E)
“Cocuk kendi kiiltiiriine yabacilasabilir. Toplum kendi 6z kiiltiiriinden
uzaklasabilir." (0:2, E)
"Ogrencilerin birbirine karsi 6n yargilart artabilir. Bunun icin ¢ok iyi bir sekilde
bu farkliliklar anlatiimah." (O:4, E)
"Ogrencilere planl programh bir sekilde verilmedigi takdirde, ogrencilerin var
olan én yargilar: daha da giiclenebilir." (O:6, K)
"Ogretmenin daha ¢ok kendi kiiltiirel degerlerini aktarmasina neden olabilir."
"Herhangi bir dezavantaji yoktur." (0:9, E)
"Baslangicta ogrencilerin farkly kiiltiirel ozellikleri kabul etmemesi sinifta
disiplin problemlerine neden olabilir." (O:10, K)
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin c¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili
goriisleri incelenmistir. Aragtirmada ilk olarak 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim
ile ilgili algilarinin ne oldugu belirlenmeye calisilmigtir. Arastirma sonucunda,
cinsiyete gore kadin 6gretmenler cokkdiltiirlii egitimi daha ¢ok farkli inanca sahip
bireylere verilen egitim, erkek 6gretmenler cokkiiltiirlii egitimi daha ¢ok farkli
inanca ve irka sahip bireylere verilen egitim; egitim durumuna gore lisans
mezunu dgretmenler daha ¢ok farkli inanca sahip, farkli dili konusan ve farkli
irka mensup bireylere verilen egitim; okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore
yiiksek, orta ve diisiik sosyo-ekonomik diizeylere sahip okulda goérev yapan
ogretmenler farkli dili konusan, farkli inanca ve sosyo-ekonomik diizeye sahip,
farkli irka mensup bireylere verilen egitim olarak algilamaktadirlar. Banks
(2013a) tiim 6grencilerin dil, din, 1rk, yas, cinsiyet, ekonomik diizey, sosyal sinif,
engelli olma gibi farkliliklarina gdére  Ogretme-0grenme  ortaminin
diizenlenmesinin g¢okkiiltiirlii egitim oldugunu belirtmistir. Bu tanimdan da
anlasilacagi ilizere siif ortaminda bireysel ve kiilttirel farkliliklarin yer almasi
cokkiiltiirlii egitimin vazgegilmezidir. Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili
algilar1 incelendiginde dil, din, ik, ekonomik diizey gibi boyutlarina
odaklandiklar1 ancak cinsel egilim, yas, sosyal sinif ve engelli olma ile ilgili
boyutlarint ¢okkiiltiirliilik kapsaminda diisiinmedikleri goriilmiistiir. Bunun
nedeni olarak, iilkemizde ¢okkdltiirlii egitimin cinsel egilim, yas, sosyal sinif ve
engelli olma boyutlar1 kapsadigina yonelik arastirmalarin  yapilmamasi
gosterilebilir. Ayrica ¢okkiiltiirlu egitim ile ilgili 6gretmenlerin yeterince bilgi
sahibi olmamalar1 da bu sonucun ortaya ¢ikmasina neden olmus olabilir. Basarir,
Sart ve Cetin (2015) tarafindan yapilan aragtirmada da oOgretmenler benzer
boyutlarda cokkultirlli egitimi tanmimlamiglardir. Bu da yapilan bu arastirmanin
sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirmada dgretmenlerin gokkdiltiirlii egitim ile ilgili olarak hangi etkinlikleri
yaptiklar1 da incelenmistir. Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitim ile ilgili
uyguladiklar: etkinlikler dgrenci merkezli, Ggretmen merkezli ile etkinlik
yapmiyorum temalarina ayrimustir. Ogretmenler tarafindan 6grenci merkezli
etkinlikler temas: altinda en ¢ok Ornek olay yontemi kullanildigi belirtilmistir.
Omek olay yontemi, farkli yontemleri i¢inde barindiran, kanit ve arastirma
temelli, gercek bir yasam igeriginde, birgok yoniiyle odaklanan ve oncelikli
amaci bir konu iizerinde derinlemesine bir anlayis iiretmek olan bir yontemdir
(Thomas, 2011). Ornek olay ydnteminde daha ¢ok 6grencinin gercek yasaminda
karsilagtigt durumlar simif ortamina tagimir. Bu nedenle Ogretmenlerin,
cokkiiltiirlii egitimde daha ¢ok bu ydntemi kullandiklar1 sdylenebilir. Ayrica
ogretmenlerin cokkiiltirli egitim ile ilgili etkinliklerde daha ¢ok &grenci
merkezli etkinlikleri kullanmalar1 aragtirmaci tarafindan olumlu olarak
degerlendirilmektedir. Ciinkii bu sekilde g¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili yapilan
etkinliklerin grenciler {iizerinde etkisinin olacagi ve ¢okkiiltiirlii egitimin
amagclarindan biri olan demokratik bireyler yetistirmeyi destekleyecegi
diistiniilmektedir. Yapilan arastirmalar, farkli ge¢misleri olan 6grencilere, kendi
kiiltir ve deneyimlerine uygun ogretim yapildiginda, akademik basarilarinin
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arttigim (Gay, 2010; Hollins, 1996; Ladson-Billings, 1994; Ware, 2006), buna
karsin 6gretme-6grenme siirecinde, farkliliklar1 gérmezden gelinen dgrencilerin
akademik bagarilarinin digerlerinden diisiik oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Irvine,
1990; Irvine & Armento, 2001). Bu bakimdan, 6gretme-6grenme ortaminda
cokkiiltiirlii egitime dayali olarak Ogrenci merkezli etkinliklerin yapilmasi
ogrencilerin akademik basarilarini da arttirabilir. Ogretmenler tarafindan, 6grenci
merkezli etkinlikler temasi altinda drama, oyun ve tartisma ydntemlerini de
kullandiklarim belirtilmistir. Ogretmenler 6gretmen merkezli etkinlikler temasi
altinda ise daha ¢ok anlatim ydntemini kullandiklarini belirtmislerdir. Anlatim
yontemi, Ogretmenler tarafindan en sik kullanilan yontemlerden birisi olarak
bilinmektedir. Bu nedenle, Ogretmenlerin boyle bir goriis belirttikleri
sOylenebilir. Ayrica 6gretmenler tarafindan, 6gretmen merkezli etkinlikler temasi
altinda soru-cevap yonteminin kullamldigi belirtilmistir. Ogretmenlerin ikisi
tarafindan cokkiiltiirlii egitime dayali olarak herhangi bir etkinlik yapilmadig:
belirtilmistir.

Arastirmada 6gretmenlerin cokkiiltiirlii egitim ile ilgili kargilagmis olduklar
sorunlar da incelenmistir. Ogretmenler tarafindan gokkiiltiirlii egitimi
uygularlarken aileden, ¢evreden, farkli kiiltiirler ile ilgili bilgi sahibi
olunmamasindan, okul ydnetiminden, Ogrenciden, Ogretim programindan
kaynakli ve yasal kaygilardan dolayr sorun yasadiklari belirtilmistir.
Ogretmenler, 6grenci kaynakli sorunlar temasinda farkli kiiltiirel &zelliklere
sahip bireyleri diglama, bu bireylere kargi 6n yarginin olmasi ve saygisizlik
yapilmasindan dolay1 sorun yasadiklarini belirtmiglerdir. Cokkiiltiirlii egitimin
amagclarindan birisi bireylerin birbirlerine karsi 6n yargilarini yikmaktir (Banks,
2013b; Dunn, 1997). Nitekim Yildirim (2016) kiiltiirel farkliliklarin 6gretimine
yonelik yapilacak etkinlikler, Kkiiltiirel, 1rksal, dinsel g¢esitlilige saygiy1
gelistirecegini, O0grenciler arasinda 6n yargilarin azaltacagini belirtmistir. Bu
sonug, ulusal ve uluslararasi yapilan arastirmanin sonuglari ile de ortiigmektedir.
Basarir, Sar1 ve Cetin (2015) tarafindan yapilan arastirmada da &gretmenler
tarafindan benzer sorunlarin yasandigi belirtilmistir. Ayn1 sekilde Bigatti, Gibau,
Boys, Grove, Ashburn-Nardo, Khaja ve Springer (2012) tarafindan yapilan
arastirmada da, benzer sonuglar elde edilmistir. Ogretmenler 6gretim programi
temasi altinda, sosyal bilgiler dgretim programinin kazanimlariin ve iceriginin
cokkiiltiirli egitime uygun olmamasindan dolayr sorun yasadiklarim
belirtmislerdir. Bu sonug, arastirmamizin dikkat g¢ekici bir sonucudur. Sosyal
bilgiler dersinin amaglarindan birisi de farkli toplumlara ait kiiltiirel 6zellikleri
tanitmaktir. Ancak 6gretmenler tarafindan, sosyal bilgiler dersinin kazanim ve
iceriginin ¢okkiiltiirlii egitime uygun olmadiginin belirtilmesi, sosyal bilgiler
dersi Ogretim programinin farkli kiltiirel o6zellikleri dikkate alarak
hazirlanmadigini diisiindiirmektedir. Ulkemizde farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip
bireyler bir arada yasamaktadir. Bu bakimdan sosyal bilgiler gibi, toplumun
kiiltiirel 6zelliklerini tanitan bir dersin bu kltirel dzelliklere gére diizenlenmesi
gerekmektedir. Ayrica bir dgretmen tarafindan herhangi bir sorunun olmadig:
belirtilmistir.

Aragtirmada  6gretmenlerin - gokkiltiirli egitim ile ilgili yasamis olduklar
sorunlara yo6nelik ¢ozim onerileri de incelenmistir. Ogretmenler tarafindan
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cokkiiltiirlii egitimi uygularlarken karsilagmig olduklart sorunlar ile ilgili aileye,
cevreye, okul ydnetimine, 6grenciye ve &gretim programina yonelik oOneriler
gelistirilmistir. Ogretmenler tarafindan yukarida belirtilen sorunlara dayali olarak
Oneriler gelistirilmigtir. Ayrica 6gretmenler tarafindan gezi yapilmali ve yasal
glivence saglanmali onerileri de ifade edilmigtir. Bir 6gretmen tarafindan
herhangi bir 6neri gelistirilmemistir. Ogretmenler tarafindan aile temasi altinda;
aileye egitim verilmeli ve on yargilar1 yok edilmeli Onerileri gelistirilmistir.
Ailenin egitimde dnemli bir yeri vardir. Bu bakimdan 6grencilerde farkl kiiltiirel
Ozelliklere sahip bireylere karst On yargilarin azaltilmast igin ailelerin
cokkiiltiirlii egitim ile ilgili olarak bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle
Ogretmenler tarafindan boyle bir Onerinin gelistirildigi disiiniilmektedir.
Ogretmenler tarafindan okul ydnetimi temasi altinda okul ydnetimine egitim
verilmeli; 6grenci temasi altinda farkliliklar1 kabul etmeli, kitap, dergi vb.
okumali, olumsuz tutumu yok edilmeli; 6gretim programi temasit altinda ders
kitaplar1 ¢okkiiltiirlii egitime uygun hazirlanmali ve &gretim programi
cokkiiltiirlii egitime uygun diizenlenmeli 6nerileri gelistirilmistir.

Arastirmada dgretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimin avantajlarinin ne olduguna dair
goriigleri de almmustir. Aragtirma sonuglart incelendiginde &gretmenler
tarafindan cokkiiltiirli egitim ile 6grencilere degerler kazandirildigi, demokratik
bireyler yetistirildigi, demokratik sinif ortami olusturdugu, demokratik toplum
yarattigi, Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirdigi ve farkli
kiltirleri tanimalarini  sagladigi, kiiltiirel etkilesimi arttirdigi, O6grencilerin
Ozgiivenini gelistirdigi, 6grencilerin kendilerini &zgiir hissettikleri, ufuklarinin
gelistigi ve Kkiiltiirel farkliliklara uyum sagladiklart g¢okkiiltiirlii egitimin
avantajlar1 olarak belirtilmistir. Cokkiiltiirlii  egitim; O6grencilere deger
kazandirmakta (Banks, 2013b), bireylerde ©on yargilara iliskin elestirel
diigiinebilmeyi saglamakta (Hohensee, Bisson & Derman-Sparks, 1992),
bireylerin birbirlerine karsi saygili ve hosgoriilii davranmalarini saglamakta
(Gay, 1994), bireylerin, 6z benlik ve ozgiivenlerini gelistirerek bireylerin
kendisiyle barigik olmasimi saglamakta (Gay, 1994), demokratik birey
yetistirmektedir (Banks, 2013a). Ogretmenler tarafindan belirtilen bu avantajlar
literatiirle de oOrtiismektedir. Basarir, Sar1 ve Cetin (2015) tarafindan yapilan
aragtirmada, Ogretmenlere goére cokkiiltiirlii egitim, simif ortaminda Kkulturel
paylasim, biitiinlesme, esitlik duygusu, hosgorii duygusu, saygi ortaminin
olugsmasi, farkli kiiltiirleri tanima, bakis agisini genisletme, olumlu sosyal
iliskiler gelistirme, empati yetenegini gelistirme, uyumlu olmay1 &grenme,
motivasyonu artirma ve yansitict diigiinme yetenegini gelistirme gibi bir¢cok
avantajinin  oldugunu belirtmiglerdir. Bu sonu¢ da yapilan bu aragtirmanin
sonucu ile paralellik gostermektedir.

Arastirmada Ogretmenlerin  ¢okkiiltlirli egitimin dezavantajlarina  yonelik
gorisleri de incelenmistir. Aragtirma sonucunda &gretmenler tarafindan
cokkiiltiirlii egitimin ¢atigmalara neden oldugu, disiplin problemlerine neden
oldugu, ogretmenlerin farkli kiiltiirel oOzelliklere sahip Ogrencilere esit
davranmamasi ve kendi kiiltiirel 6zelliklerini aktarmasi, on yarginin olusmasi,
cokkiiltiirlii egitimin uygulanmasinin zor olmasi ve yabancilagma gibi
dezavantajlariin  oldugu Dbelirtilmistir. Ayrica iki Ogretmen tarafindan
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cokkiiltiirlii egitimin dezavantajinin olmadigt belirtilmistir. Bagarir, Sar1 ve Cetin

(2015) tarafindan yapilan aragtirmada da Ogretmenler ¢okkiiltiirlii egitimin

dezavantajlari1 uyum problemi, dislanma ve kompleks olusumu olarak

belirtmisglerdir.

Arastirma sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii

egitim ile ilgili yeterli bilgilerinin olmadig1 saptanmistir. Cokkiiltiirlii egitimin

basariya ulagsmasi ve istenen verimin saglanmasi i¢in en dnemli unsur olarak
ogretmenler 6n plana ¢ikmaktadir (Brown & Kysilka, 2002). Roux'a (2000) gore,
siifta ¢okkiiltiirlii egitimin basarilt bir sekilde uygulanmasi, biiyiik olgiide,
6gretmenin bu konudaki bilgi, tutum, diisiince ve davranislarina baglidir. Benzer
bir sekilde, g¢okkiiltiirlii egitimin uygulanmasinda &gretmen davraniglarinin
oneminden bahseden Baker (1981), davranislarin, 6gretmenin tutumunu ve
¢ocuga iligkin duygulari yansitmasi bakimindan énemli oldugunu ifade etmistir.
Bagbay ve Kagnici (2011) ve Polat (2009) ¢okkiiltiirlii egitimin uygulanmasinda
kilit roliin 6gretmene ait oldugunu ifade etmektedirler. Gay (2013) etkili
ogretmenlerin, kendi 6grencilerinin kiiltiirel 6zge¢mislerinin farkinda olduklarim
ve bu bilgileri etkili 6gretme materyali ne doniistirmeyi bildiklerini ifade
etmistir. Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimin dezavantajlarina ve karsilasilan
sorunlara yonelik gelistirilen oneriler ile ilgili ifadeleri incelendiginde de bu
durum agikga ortaya c¢ikmaktadir. Nitekim 6gretmenler tarafindan ¢okkilturli
egitimin herhangi bir dezavantajinin olmadigi belirtilirken ve gezi yapilmali

Onerisi gelistirilirken cokkdltirlii egitim ile ilgili bilgi eksikligi oldugu

aragtirmaci tarafindan goézlenmistir. Benzer sekilde, Smith (2009) baz

Ogretmenlerin  ¢okkiiltiirlii egitimi destekleseler bile, c¢okkiiltiirlii egitim

konusunda bilgi, yetenek ve tutumlarinda yetersiz olabileceklerini belirtmistir.

Arastirmanin bulgularina dayali olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Arastrma sonucunda Ogretmenlerin cokkiiltlirli egitim ile ilgili yeterli
bilgilerinin olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlere cokkiiltiirlii egitim ile ilgili
hizmeti¢i egitimin verilmesi yararli olacaktir. Bu sekilde ogretmenler
cokkiiltiirlii egitim hakkinda bilgi sahibi olacaklar ve Ogretme-6grenme
ortamini ¢okkiiltiirlii egitime gore diizenleyeceklerdir.

2. Ortaokul sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ¢okkiiltiirlii egitimi dikkate
alarak duzenlenmelidir.

3. Ogretmenler tarafindan belirtilen sorunlar ilgililer tarafindan giderilmelidir.
Bu sekilde cokkiiltiirlii egitimin etkili ve verimli bir sekilde uygulanmasi
saglanabilir.

4. Daha biiyiikk 6rneklem gruplar iizerinde ve iilkemizin farkli bolgelerinde
gorev yapan Ogretmenlerin gorlislerini  alan arastirmalarin  yapilmasi
alanyazina katki saglayacaktir.

5. Durum g¢alismasi, eylem arastirmasi, deneysel ve karma arastirma gibi farkli
aragtirma yontemleri, desenleri ya da modelleri kullanilarak ¢okkiiltiirli
egitim ile ilgili arastirmalar yapilabilir.

6. Cokkiltirli egitim ile ilgili farkli veri toplama araclart kullanilarak
aragtirmalar yapilabilir.
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SUMMARY
Introduction
The purpose of this research is to examine the opinions of the social studies
teachers on multicultural education.
Method
In this research, one of the qualitative research patterns, the phenomenology
pattern, is used. Ten social studies teachers working in a city of Eastern Anatolia
Region in the academic year of 2015-2016 constitute the participants of the
research. In the research, the method of maximum diversity, which is one of the
purposeful sampling methods, and semi-structured interview from the interview
types are used. The semi-structured interviews are the most frequently used data
collection tool in the phenomenological research (Sart, 2015). In the semi-
structured interview form, there are three open-ended questions to determine
personal information about the participants and six open-ended questions to
identify their views on multicultural education. Content analysis is used in the
analysis of the data. The answers given by the teachers are examined and coded
one by one, and themes are created by associating these codes with each other
and bringing them together. Validity and reliability are the most important two
measures that are used to achieve or increase the credibility of research’s results.
In this context, detailed reporting of the collected data and explanation of how
the results are reached by the researcher are among the important criteria of
validity in qualitative research (Yildirirm & Simsek, 2011). In this research, to
ensure the validity of the research results, the data analysis process is addressed
and examined in detail. The researcher presented the codes to two different
experts and determined agreement and difference of opinions on the codes and
themes.
Conclusion and Discussion
In the research, it is tried to determine what the perceptions of the teachers about
multicultural education are. In the research result, according to gender, it is seen
that the female teachers perceive multicultural education as the education given
to individuals who have different beliefs more; the male teachers perceive as the
education given to individuals who have different beliefs and races more.
According to the educational level, the undergraduate teachers perceive as the
education given to individuals that have different beliefs more, the education is
given to individuals that speak different languages, have different races and
beliefs. According to socio-economic levels of schools, the teachers working in
the schools having high, medium and low socio-economic levels perceive as the
education given to individuals that speak different languages, have different
beliefs and socio-economic status and belong to different races.
In the research, it is also examined which activities are carried out by the
teachers regarding multicultural education. The activities carried out by the
teachers in relation to multicultural education are divided into three themes as
student-centered, teacher-centered and | do not conduct activities. The teachers
stated that they use the case study method the most under the theme of student-
centered activities. In addition, the researcher assesses the use of more student-
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centered activities in the actions related to multicultural education positively.
Because it is thought that in this way, the activities related to multicultural
education would be effective on the students and democratic individuals could be
raised, which is one of the objectives of multicultural education. The teachers
stated that they rather use the narrative method under the theme of teacher-
centered activities. In addition, the teachers indicated that they use question-
answer method under the theme of teacher-centered activities. Two teachers that
no activities based on multicultural education were conducted.

In the research, the problems faced by teachers in multicultural education are
also examined. The teachers stated that they encounter problems due to lack of
information about different cultures from families and circuits, concerns
originating from the school management, students and curriculum and legal
concerns. The teachers indicated that they experience problems in the theme of
student-sourced problems because of exclusion of individuals having different
cultural characteristics, the presence of prejudice against and disrespect to these
individuals. In the research, solution proposals of the teachers for the problems
related to multicultural education are also examined. Suggestions related to the
problems they face while practicing multicultural education have been developed
for the families, environment, school management, students and curriculum by
the teachers. Suggestions based on the foregoing problems have been developed
by the teachers. In addition, suggestions on organizing trips and legal assurance
have been developed by the teachers. No suggestion has been developed by one
teacher. Under the theme of family, suggestions of training the family and
elimination of prejudices have been developed by the teachers. In the research,
opinions of the teachers on the advantages of multicultural education have also
been taken. When the results of the research are examined, it is stated by the
teachers that advantages of multicultural education are bringing values to the
students, raising democratic individuals, generating a democratic class
environment, creating a democratic society, improving critical thinking skills of
the students and allowing them to meet different cultures, enhancing cultural
interaction, developing self-confidence of the students, feeling of the students
free, development of their horizons and their adaptation to cultural differences.
In the research, the opinions of the teachers on the disadvantages of multicultural
education are also examined. In the research result, it is stated by the teachers
that multicultural education has disadvantages such as causing conflicts and
disciplinary problems, failure of teachers in treating the students with different
cultural characteristics equally and transferring their cultural characteristics, the
formation of prejudice, the difficulty of practicing multicultural education and
alienation. In addition, two teachers stated that multicultural education has no
disadvantages.



