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Ozet

Aragtirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dist 6grenme ortamlarindaki yasantilar ile ilgili
goriislerinin ortaya c¢ikarilmasidir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim tercih edilmistir. Bu
baglamda bu calisma igin amagh Ornekleme yontemlerinden Olgiit ornekleme yontemi kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubu, on fen bilimleri Ogretmeninden olusmaktadir. Arastirma verileri, yari
yapilandirilmis goriisme sorular1 ile elde edilmis ve igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonunda
Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarindaki yasantilarina iliskin goriisleri ile ilgili bes temaya ulasilmistir.
Bu temalar, “fen bilimleri dersine katkilari, 6gretmene katkilari, 6grenciye katkilari, karsilasilan zorluklar ve
tercih edilmeme nedenleri” olarak ortaya konmustur. Fen bilimleri 6gretmenleri yapilan goriismelerde, okul dist
Ogrenme ortamlarindaki etkinliklerin fen derslerinde 6grenilen bilgilerin uygulanmasmna imkén tanidigini, fen
okuryazar1 bireyler yetistirilmesine katki sagladigin1 ve bireysel farkliliklara uygun &grenme ortami
olusturabildiklerini ancak disiplin saglama, ulasim, beslenme vb. zorluklarla da karsilastiklarini ifade
etmiglerdir. Ogretmenlerin yasadiklari zorluklar1 azaltmak amaciyla okul dist 6grenme ortamlarinin
bilesenlerinden olan aile, okul idaresi ve 6grencilere yonelik arastirmalarin artirilmasi ve bu bilesenler arasindak
iletisimin gii¢lendirilmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul dis1 6grenme ortamlari, Fen bilimleri 6gretmenleri, Olgu bilim.

Sorumlu Yazar : Ozge Cigek, Aragtirma Gorevlisi, Kilis 7 Aralik Universitesi, ozgecicek@kilis.edu.tr ,ORCID ID: 0000-
0002-2630-9466.

Esra Sarag, Ogret’im Goérevlisi, Kilis 7 Aralik Universitesi, esrasarac@kilis.edu.tr, ORCID ID: 0000-0001-9047-4434. 504


mailto:ozgecicek@kilis.edu.tr
mailto:esrasarac@kilis.edu.tr

505

Giris
Bilimsel bilgilerin ve teknolojik gelismelerin her gecen giin biiyiik bir hizla artmasi,
yasamimizin her alaninda yer alan konular igeren fen bilimleri egitiminin kalitesinin de ayni hizla
artmasi gerektigini acikca gostermektedir ancak ogrencilerin fen konularindan hoslanmadiklar: bazi
arastirmalarda ifade edilmistir (Erdemir, 2009; Hannover ve Kessels, 2004). Bu noktada, 6grencilerin,
fen bilimleri dersine karsi ilgi, tutum ve sempati beslemesi, fen bilimleri dersinin kazanimlarina
ulagabilmesi, bilgilerini anlaml1 ve kalic1 hale getirebilmesi gibi hedeflere sadece okullar araciligiyla

ulasmak oldukga giictiir.

Fen bilimleri egitimi kapsaminda bu baglamda tercih edilen uygulamalardan birisi de okul
dig1 6grenme ortamlar1 ve bu ortamlardaki faaliyetlerdir. Okul disi 6grenme ortamlar1 bireylerin
ogrenme siirecinde cesitli imkanlardan yararlanmasina olanak saglayan ve dersin hedefleri ile
iligkilendirilerek diizenlenen gezi ve etkinlikleri ifade eder (Lagin Simsek, 2011). Oztiirk (2009) ise
okul dig1 6grenme ortamlarini; dogada ve yasanilan gevrede yapilan egitim amagch aktiviteleri iceren
ogrenme siiregleri ve sinifta yapilan 6grenmeye gore daha az yapilandirilmis, daha ¢ok kendiliginden
gelisen, duruma gore siirpriz 6gelerin gelisebildigi bir egitim ortami olarak tamimlamaktadir. Lakin
(2006)’e gore okul dis1 6grenme ortamlari, tutum ve duygular, bilgi ve anlama, kisisel ve sosyal
gelisim tizerindeki etkilidir. Ayrica bu ortamlarda gergeklestirilen etkinliklerin eglenceli oldugunu,
ogrenilenlerin kaliciligini artirdigimi ve tutum, deger, inanglar {izerinde olumlu etkileri oldugunu
vurgulamistir. Malone (2008) ise, arastirma raporunda, okul disinda yapilan 6grenme faaliyetlerinin
bilissel, fiziksel, sosyal, duygusal ve kisisel yararlar sagladigina dair bulgulara ulasmistir. Bunlarla
birlikte, okul dis1 6grenme ortamlar1 6grencilere yaparak yasayarak 6grenme firsati sunmakta, bes
temel duyusunu kullanmasina firsat vermektedir (Tatar ve Bagriyanik, 2012; Yavuz ve Balkan Kiyici,
2012). Fen oOgretiminde okul disi 6grenme ortamlart miize, hayvanat bahgesi, botanik bahgesi,
planetaryum (gezegenevi), sanayi kuruluslari, milli parklara yapilan geziler, doga egitimleri ve

uygulamalarini igerir (Lagin Simsek, 2011).

Okul dis1 6grenme ortamlarindaki egitimler ve etkinlikler fen derslerindeki bilgilerin bireyler
tarafindan dogrudan deneyimlenmesini, giinliik yagsamlariyla iligkilendirilmesini boylece 6grencilerin
islenen dersler esnasinda sik sik akillarina takilan “ben bunlari nerede kullanacagim?”, “gercek
hayatta bu bilgiler ne isimize yarayacak, nerede karsimiza ¢ikacak?” sorularina cevap bulmalarina
yardimcr olmasina ek olarak 6grencilerin fen ve teknolojiye yonelik olumlu tutum gelistirmelerine de
olanak saglayacaktir (Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011; Gerber, Cavallo ve Marek, 2001; Kavak,
Tufan ve Demirelli, 2006; Malone, 2008; Sahin ve Onder Celikkanli, 2014).
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Okul dis1 6grenme ortamlar1 ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin giinlitk yasamla
iligkilendirme, akademik basari, ilgi, motivasyon c¢alismalar1 oldugu gibi (Bozdogan ve Yal¢in, 2006;
Bozdogan ve Kavci, 2016; Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011; Lelingou ve Plakitsi, 2009; Yavuz ve
Balkan Kiyici, 2012) bu ortamlarin egitim siirecinde kullanilmasi ile ilgili 6grenci\dgretmen
aday1\6gretmen goriislerinin arastirildigi calismalar (Morentin ve Guisasola, 2009; Selanik-Ay ve
Erbasan, 2016; Tatar ve Bagriyanik, 2012; Tiirkmen, 2015) da bulunmaktadir. Ogrenci\égretmen
aday1\o6gretmenlerin okul disi 0grenme ortamlar: ile ilgili goriislerinin belirlenmeye calisildig:
arastirmalarda c¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin tek bir okul disi 6grenme ortamindaki
deneyimleri {izerinden goriislerinin degerlendirildigi dikkat ¢ekmektedir (Bozdogan, 2008; Morentin
ve Guisasola, 2015; Oztiirk, 2011; Yavuz, 2012). Bu calismada ise, iki farkli sehirde, farkli okul dist
o0grenme ortamlarini 6grencileriyle birlikte dogrudan deneyimlemis fen bilimleri 6gretmenlerinin bu
ortamlardaki uygulamalarina yonelik yasantilar1 ve degerlendirmeleri sonucu olusan goriislerinin
ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Fen konular1 giinlitk yasamin i¢inde olmasina ragmen &grenciler
tarafindan soyut ve giinliik yasamla iliskilendirilmesi zor konular olarak algilandig1 igin okul dist
O0grenme ortamlar1 ve bu ortamlardaki uygulamalarin yiiriitiiciisii olan, 6grencilere rehberlik eden
fen bilimleri o6gretmenlerinin uygulamalarin hazirhk asamalarinda, uygulama siirecinde ve
sonrasindaki deneyimlerinin ne oldugunun tespit edilmesi, sorunlarin giderilmesi ve eksiklerin
tamamlanmas1 bakimindan o6nemli goriilmektedir. Bu noktada arastirma s6z konusu diger

calismalardan ayrilmaktadir.
Yontem
Arastirma Deseni

Olgu bilim deseninde farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmak amacglanir. Bu desenle bir olguyu daha iyi tanumamiza ve
anlamamiza yardima olacak sonuglar saglayacak ornekler, aciklamalar ve yasantilar ortaya konulur
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu calismada, fen bilimleri dersini okul dist 6grenme ortamlarinda
gergeklestiren 6gretmenlerin bu deneyimleri ile ilgili goriislerini almak ve siirecte yasananlari onlarin

acgiklamalariyla anlamak amaciyla olgu bilim deseni tercih edilmisgtir.
Calisma Grubu

Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandig1 olguyu yasayan ve bu
olguyu disa vurabilecek bireylerdir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu baglamda bu ¢alisma igin amacl
ornekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Olglit drnekleme, 6nceden
belirlenmis bir dizi Ol¢iitii karsilayan durumlarin g¢alisiimasidir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu

calismada katilimcr olacak fen bilimleri 6gretmenlerini belirlemedeki 6lgiit; 6gretmenin fen bilimleri
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dersini en az bir defa okul disi 6grenme ortaminda gerceklestirmis olmasidir. Bu baglamda,
arastirmanin c¢alisma grubunu, fen bilimleri dersini en az bir defa okul dis1 6grenme ortaminda
gerceklestirmis olan on fen bilimleri 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcer gizliligi icin 6gretmenlere
cinsiyetlerine gore kod isimler verilmistir. Nitel arastirmalarin dogasina uygun olmasi igin
katilimcilar1 rakam ve harflerle kodlamak yerine isimlerle kodlamak tercih edilmistir. Ogretmenler ile

ilgili demografik bilgiler asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. Calisma grubuna iliskin demografik ozellikler

Kod Isim Cinsiyet Sehir Okuldis1 Ogrenme
Ortamu

Ali E Ankara Bilim merkezi, Botanik
bahcesi

Arda E Gaziantep Bilim merkezi,
Gezegen evi

Berna K Gaziantep Hayvanat bahgesi

Doga K Gaziantep Diyaliz merkezi,
Botanik bahgesi

Ekrem E Gaziantep Hayvanat bahgesi,
Botanik bahgesi,
Biyolojik golet

Ela K Gaziantep Kan merkezi, Biyolojik
golet

Gozde K Ankara Botanik bahgesi

Onur E Gaziantep Bilim Merkezi,
Gezegen evi

Ozgiir E Gaziantep Botanik bahgesi,
Hayvanat bahgesi

Seda K Ankara Bilim Merkezi

Tablo 1’de goriildiigii gibi ¢alisma grubunda yer alan katilimcilar besi kadin (K), besi erkek
(E) o6gretmenlerden olusmaktadir. Bu 6gretmenlerden yedi tanesi Gaziantep, ii¢ tanesi ise Ankara’ da
gorev yapmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin deneyim yasadiklari okul dist 6grenme ortamlarinin bilim
merkezi, botanik bahgesi, gezegen evi, kan merkezi, biyolojik golet, diyaliz merkezi, hayvanat bahgesi

oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Olgu bilim c¢alismalarinda baslica veri toplama araglari goriismedir. Goriisme teknigi,

arastirilan olguya iliskin yasant1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmak icin arastirmacilara etkilesim, esneklik
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ve sondalar yoluyla irdeleme olanagi sunar (Yildirim ve $Simsek, 2013). Bu calismada, goriisme
sorularinin olusturulmas: asamasinda arastirmacilar tarafindan oncelikle konu ile ilgili alanyazin
incelenmis, gerekli okumalar yapilarak olasi goriisme sorulari olusturulmus ve alan uzmanlarinin
goriislerine sunulmustur. Veriler ii¢ alan wuzmam tarafindan uygunlugu belirlenen yari
yapilandirilmis goriisme sorular ile toplanmistir. Gortismeler 25-30 dakika arasinda siirmiistiir.
Katilimcilarin izinleri ile ses kayitlar1 alinmistir. Calismada Ogretmenlerin, okul dist Ogrenme

ortamlari ile ilgili deneyimlerine iliskin goriislerini su sorular ¢ercevesinde paylagmalar: istenmistir:

* Okul dist 6grenme ortaminda gerceklestirdiginiz fen dersi ile ilgili deneyimlerinizi fen

bilimleri dersi agisindan degerlendirir misiniz?

* Okul dis1 6grenme ortaminda gerceklestirdiginiz fen dersi ile ilgili deneyimlerinizi kendiniz

acgisindan degerlendirir misiniz?

* Okul disi 6grenme ortaminda gergeklestirdiginiz fen dersi ile ilgili deneyimlerinizi

ogrencileriniz agisindan degerlendirir misiniz?
* Okul dis1 6grenme ortaminda tekrar ders etkinligi gerceklestirmek ister misiniz? Neden?
Verilerin Analizi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlar ile ilgili deneyimlerine iliskin
goriislerini ortaya koymayr amaglayan bu calismada elde edilen veriler icerik analizi ile analiz
edilmistir. Igerik analizinde verinin kavramsallastirilarak olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya
cikarilmasi ¢abasi vardir. Bu calisma kapsaminda gergeklestirilen igerik analizi su asamalarda
gerceklesmistir: Oncelikle, goriismelerden elde edilen veriler yazili dokiiman haline getirilmistir. Bu
dokiimanlar iki arastirmaci tarafindan tekrar tekrar okunarak verilerdeki ifadeler kodlamalar igin
isaretlenerek belirlenmistir. Son olarak kodlamalar kategorilere ayrilmis ve temalar olusturulmustur.

Bulgular goriismelerden yapilan dogrudan alintilarla desteklenerek yorumlanmustir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gecerlik kapsaminda, inandiricilik (i¢ gegerlik) igin goriisme sonunda
Ogrenilenler goriisme yapilan katilimciya ozetlenerek toplanan verilerin katimcilar tarafindan
dogrulanmasi saglanmistir. Bununla birlikte; arastirma verilerinin toplanmasi, analiz edilmesi ve

sonuglarin yazimu ile ilgili dokiiman, uzman incelemesine sunulmustur.

Aktarilabilirlik (dis gegerlik) kapsaminda, arastirmada amacli 6rnekleme yontemi kullanilarak

katilimcilar en az bir defa okul disi 6grenme ortaminda fen bilimleri dersi gerceklestirmis
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Ogretmenlerden secilmistir. Arastirmada gilivenirlik igin verilerin tutarliliginin saglanmasinda ise
analiz ve raporlastirma siireclerine iliskin, arastirmanin disinda kalan bir uzman goriisiine

basvurulmus ve elde edilen temalar alan yazin bulgulari ile karsilagtirilmistir.

Kodlamadaki i¢ tutarliligi (giivenirligi) saglamak amaciyla veriler her bir arastirmaci
tarafindan ayr1 ayr1 incelenmis ve giivenilirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman’ in (1994) 6nerdigi
glvenirlik formiilii kullanilmistir. Giivenirlik = Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Goriis Ayriligr) formiilii
ile yapilan hesaplama sonucunda arastirmanin giivenirligi % 87 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik
hesaplarinin %70'in iizerinde c¢ikmasi, arastirma igin giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve

Huberman, 1994). Burada elde edilen sonug, arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.
Bulgular

Gortiismelerden elde edilen verilerin igerik analizi sonucunda okul dis1 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen fen egitimine iliskin bes temaya ulasilmistir. Bu temalar, okul dis1 6grenme ortaminda
gerceklestirilen fen egitminin; fen bilimleri dersine katkilari, 6gretmene katkilari, 6grencilere katkilari,
karsilagilan zorluklar ve okul disi 6grenme ortamlarinin tercih edilmeme nedenleri olarak ortaya

konmustur. Temalar Sekil 1. de gosterilmistir.

,/ Fen \
| Bilimleri |
\ Dersine
Katkilar
g \ / N\
f Tercih | T T [ \
| Edilmeme y \ } Olg i&?ﬁe |
Nedenleri ,\v 015111 dis1 .
[ Ogrenme |
|  Ortammda |
Fen egitimi /
Vs \ // \\\
|‘I Karsilagilan | ""’ Ogrencilere

| Zorluklar | \Kauqmn/

Sekil 1. ‘Okul dis1 6grenme ortaminda fen egitimi’ ne iligkin temalar

Fen Bilimleri Dersine Katkilar1 Temasina ligskin Bulgular

Katilimailarin okul dist 6grenme ortamlarinda gerceklestirdikleri fen bilimleri dersi ile ilgili

goriislerini paylagmalariyla elde edilen verilerden ortaya ¢ikan temalardan biri okul disi 6grenme



ortaminin fen bilimleri dersine katkilarina yoneliktir. Bu tema daha ¢ok okul dist 0grenme
ortamlarinin fen bilimleri dersinin hedeflerine hizmet etmesi ile iliskilendirilmistir. Bu iligkilendirme;
derslerde uygulama imkani, fen okuryazari bireyler, giinliik hayatla iliski kurma, bilimin dogasi ile
iliski kurma ve bireysel farkliliklara hitap etme olarak karsimiza ¢ikmistir. Elde edilen kodlar ve

kodlara ait frekanslar Tablo 2’ de gosterilmistir:

Tablo 2. Okul dis1 6§renme ortamlarinin fen bilimleri dersine katkilarina yonelik 6gretmen goriisleri

Tema Kodlar Frekans (f) Yiizde (%)
~ Derslerde uygulama imkani 8 28.56
o, Fen okuryazari bireyler 6 21.43
;g v = Giinliik hayatla iligki kurma 6 21.43
ﬁ a ,,:j Bilimin dogasi ile iliski kurma 4 14.29
SRS Bireysel farkliliklara hitap etme 4 14.29

Ali Ogretmenin fen okuryazarligina ve fen dersinin giinlitk hayatla iligkilendirilerek
gerceklesmesi gerektigine ve bunlar1 okul dis1 6grenme ortamlarinin saglayabildigine iliskin goriisii

su sekildedir:

“...fen okuryazari olmak ne demek, dersteki bilgileri dgrenip bunlar: analiz edip giinliik hayatta
kullanabilmek demek, bilgiyi sorqulayan, arastivan kisi demek...Biz bilim merkezine gittiimiz zaman ¢ocuk
elektrik devrelerini gercekten gordii...Mikser, vantilatér, radyo gibi elektrikli aletlerin calisma prensiplerini

gordiiler. Giinliik hayatlarinda olan araclar sonucta bunlar...”

Ogrencileriyle birlikte hayvanat bahgesi ve botanik bahgesi gezisine katilan Ekrem
Ogretmen, fen dersinde bireysel farkliliklara uygun ders islemede okul dis1 6grenme ortamlarmin

Oonemine vurgu yaparak sunlar1 soylemistir:

“Biz canlilar ve cevre konusu icin hayvanat bahgesine gittik. Cocuklar resimlerde gordiikleri canlilar:
gorsiinler, seslerini duysunlar istedim...Hani bireysel farklilbiklar diyoruz ya, ben bunu oraya (hayvanat
bahgesine) gittigimizde gordiim. Cocuklar: boyle gercek ortamlarla bulusturmanin ne kadar énemli oldugunu

anladim.”

Ogretmene Katkilar1 Temasina iligkin Bulgular

Katilimcilarin okul disi 6grenme ortaminda gergeklestirdikleri fen bilimleri dersini kendileri
agisindan degerlendirmeleri ile ortaya ¢ikan bu temada 6gretmenler, okul disit 6grenme ortamlarinda
yasadiklar1 deneyimin kendilerine katkilarina deginmislerdir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin

Ogretmenlere sagladiklar1 katkilar; alan bilgisi, ders islemeye yonelik olumlu tutum/motivasyon,

510
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yaraticilik, mesleki doyum ve deneyim kazanma olarak karsimiza ¢ikmistir. Elde edilen kodlar ve

kodlara ait frekanslar Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3. Okul dis1 6§renme ortamlarinin 6gretmene katkilarina yonelik 6gretmen goriisleri

Tema Kodlar Frekans (f) Yiizde (%)
Alan bilgisi 9 30.00
2 Ders islemeye yonelik olumlu tutum 8 26.67
= Es Yaraticilik 6 20.00
3 = Deneyim kazanma 4 13.33
:80 N Mesleki doyum 3 10.00

Ogrencileri ile bilim merkezi gezisine katilmis olan Seda Ogretmen,

“(...) sadece égrenciler icin degil tabii benim icin de cok giizel bir tecriibeydi... Ogrencilerin deneyleri,
materyalleri gordiikleri zamanki heyecan duymalari, mutluluklari, meraklar: beni de ¢cok mutlu etti. Aslinda zor
ve soyut olan bir konuyu 63rendiklerini, ilgilendiklerini goriince yani gozlerinde bunlar1 gériince 6gretmen
oldugunuzu o zaman anliyorsunuz, o zaman bu ig anlamlr oluyor sanki. Ne bileyim boyle hissettim. Sadece

onlarmn (6grencilerin) degil benim de motivasyonum artti agikcasi (...)”

ifadesi ile okul dis1 6grenme ortaminda yasadig1 deneyimin mesleki doyum ve ders islemeye yonelik

motivasyonu agisindan katkilarini ortaya koymustur.

Arda Ogretmen ise, bilim merkezi ve gezegen evinde gergeklestirdigi derste, isledigi konuya
daha iyi hazirlik yapma ihtiyact duydugunu vurgulamis ve bunun eksiklerini gormesine katki

sagladigina yonelik sunlar1 sdylemistir:

“(...) sonugta biz de anlatacagimiz konulara hazirlamp gidiyoruz. Yani biz de kitaplardan, internetten
yararlaniyoruz. Aslinda bizim icin de cogu fen konusu soyut kalryor ama ¢ocuklari gotiirdiigiimiiz zaman boyle
bir yere gitmeden once konu ile ilgili daha detayli bir 6n hazirlik yapmamiz gerekiyor. Sonugta ¢ocuk orda her
seyi sorabilir. Ona cevap vermek lazim. Bilim merkezine gitmeden once ben kendim gidip Onceden incelemeler
yapip hazirlandim. Benim icin de iyi oldu, bazi eksiklerimi gordiim. Normalde sinifta bu konuyu isleyecek olsam

bu kadar hazirlik yapmazdim ki. Eksiklerimi de bilmezdim.”

Ogrencilere Katkilar1 Temasina iliskin Bulgular

C)gretmenler okul dis1 6grenme ortamlarinin kendilerine olan katkilarinin yaninda 6grenciye
yonelik katkilarini da ortaya koyan goriisler ifade etmislerdir. Bunlar daha ¢ok, 6grencilerin alan
bilgisine, fen dersine karsi tutum ve motivasyonlarina, fen dersi ile ilgili psikomotor becerilerini
gelistirmelerine, 6grenilen bilgilerin kalicihgina, ilging ve eglenceli 6grenme ortami olusmasina, bilim

insanlarma yonelik ilgiye, bilimsel ortam deneyimi yasamaya ve sorulara bilimsel cevaplar vermeye
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yonelik katkilar olarak karsimiza ¢ikmustir. Elde edilen kodlar ve kodlara ait frekanslar Tablo 4’ te

gosterilmistir:

Tablo 4. Okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilere katkilarina yonelik 6gretmen goriisleri

Tema Kodlar Frekans (f) Yiizde (%)
g Alan bilgisi 10 17.85
E
;czs Derse yonelik olumlu tutum 8 14.29
o Bilgilerin kaliciligs 7 12.5
= Ilgi cekici 6grenme ortami 7 12.5
% Eglenceli 6grenme ortami 7 12.5
_>§D Bilimsel ortam deneyimi 5 8.93
© Psikomotor beceriler 5 8.93
Bilim insanlarina yonelik ilgi 4 7.14
Bilimsel cevaplar verme 3 5.36

Ali Ogretmen, okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrencilerin derse yonelik motivasyonlarini ve

ogrenilenlerin kaliciligini artirdigina dikkat cekerek sunlari ifade etmistir:

“(...) ogrenciler agisindan en ¢ok dikkatimi ceken sey derse yonelik tutumlar: degisti sanki, daha iyi
oldu. Fen dersleri genelde zor ve zevksiz olarak goriiliir ya 6grenciler arasinda. Mesela suyun kaldirma kuvveti
ile ilgili konuyu islerken bircogu hocam bilim merkezinde bunun deneyini yapmistik, sunlar sunlar olmustu

dediler, hemen hatirladilar. Bilgilerin daha kalici olmasinmi da saglad ashinda...”

Arda Ogretmen ise okul dig1 6grenme ortamlarinin, grencilerin fen alanlarindaki mesleklere
ve bilim insanlariin 6zelliklerine yonelik ilgi ve meraklarina iliskin katkisin1 vurgulayan bir goriis

ortaya koymustur:

“(...) elektrostatik konusunu iglerken bilim merkezindeki Van de Graaff jeneratoriinii soylediler hemen.
Mesela bu jeneratorii simif ortamina getirmek imkansiz ama hem cok ilgi cekici hem de konuyu anlatmak igin
giizel... Sordum siz boyle seylerle ilgili bir is yapmak ister misiniz diye birkac 0grencinin ilgisini cektigini

gordiim. Sonradan sorular sordular bilim adamlar: ve fen alaminda calisanlarla ilgili.”

Doga Ogretmen ise, diyaliz merkezinde gerceklestirilen etkinlikten sonra, derste yaptig:
smavda, diyaliz merkezinde bulunan 6grencilerin s6z konusu soru ile ilgili cevaplarinin daha bilimsel

oldugunu distind{igiinii su ciimlelerle belirtmistir:

“(...) cocuklar1 diyaliz merkezine gotiirdiikten sonra yaptigum simavda bébregin bosaltimi nasil
yapti§im kisaca agiklayimiz diye sordum. Oraya giden ¢ocuklarla gitmeyen ¢ocuklarin cevaplari arasinda boyle
icerik olarak farkhiliklar vardi. Giden cocuklarin cevaplarmin hem giizel hem daha bilimsel oldugunu

goriiyorsunuz...”
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Karsilagilan Zorluklar Temasina iliskin Bulgular

Ogretmenler, okul dis1 6§renme ortaminda bir fen dersi gergeklestirme siirecinin planlanmasi
ve yliriitiilmesi sirasinda baz1 zorluklarla karsilastiklarini belirten goriisler ifade etmislerdir. Bunlar;
disiplin, ekonomik (ulasim, beslenme, katilim ticreti vb.), biirokrasi, aileler ile iletisim ve amactan
uzaklasma olarak ortaya konmustur. Elde edilen kodlar ve kodlara ait frekanslar Tablo 5te
gosterilmistir:

Tablo 5. Okul dis1 6grenme ortaminda gerceklestirilen dersin planlanmas: ve yiiriitiilmesinde karsilagilan
zorluklara yonelik 6Gretmen goriisleri

Tema Kodlar Frekans (f) Yiizde (%)
Ekonomik 8 26.67
§ . Biirokratik 7 23.33
z § Disiplin saglama 7 23.33
TZ« = Ailelerle iletisim 6 20.0
VAN Amagtan uzaklasma 2 6.67

Onur Ogretmen, bilim merkezi ve gezegen evinde gergeklestirdigi dersin planlamas sirasinda
hentiz siirecin basinda karsilastig1 ekonomik zorluklara vurgu yaparak bununla ilgili yasadiklarin su

sozlerle ortaya koymustur:

“Idareciyi ikna etme ve ulagim aracitmi ayarlamada sikinti cektim ben. Ozel servis tutsak pahali
oluyor... Ben de idareye gittim miidiir yardimcisina, miidiire 1srar ettim bikmadan... Sonra ilge Milli

Egitimden bir araba ayarladilar oyle gittik...”

Aileleri ikna edemedigi igin Ogrencileri kan merkezine gotiirmekten vazge¢mek zorunda

kalan Seda Ogretmen yasadig1 zorlugu su sekilde ifade etmistir:

“Bir keresinde dolasim sistemi ile ilgili kan merkezine gotiirmek istemistim 0grencileri. Velilerden izin
alma konusunda sikinti oldu. Kan gruplarimi belirleyecektik cocuklarin. Doktorla konusmustum bilgi de
verecekti bize. Aileler igerigi dgrenince cogu istemedi iste cocugumuzun kantyla ne yapacaksiniz falan diye bir

seyler dediler. Bazen ikna edemiyorsunuz yani.”

Ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan dile getirilen disiplin saglama sorunu ile ilgili

goriislerini Gozde Ogretmen, su sekilde ifade etmistir:

“Gercekten dgrencileri disarida idare etmek ¢ok zor... Tek bir 6gretmen olarak gittiyseniz daha da zor.
Botanik bahgesi bir de acik alan olunca belki de ben disiplin saglama konusunda ¢ok zorlandim. Cocuklarin hepsi
burada mu bir yerlere mi gittiler diye gerginlik yasadim. Bazen birbirleriyle o kadar ¢ok konustular ki onlart

oraya gotiirme amacimdan sapti§imi hissettigim oldu. Durun, dinleyin derken zaman gecti gibi hissettim.
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Samrim simif ¢ok kalabalikti. Kegke grup grup gotiirebilsek ama o zaman da sinifin diger yarisini okulda

birakamazsiniz ki.”

Tercih Edilmeme Nedenleri Temasina Iligkin Bulgular

Ogretmenlerden alt1 tanesi fen derslerini bir kez daha okul digi 6grenme ortaminda isleme
fikrine uzak olduklarini ifade ederken dort tanesi ise sicak baktiklarini sdylemislerdir. Bununla
birlikte O6gretmenler, okul disi 6grenme ortamlarinda gerceklestirilen uygulamalarin ¢ok yaygin
olmamasina ve bu uygulamalarin 6gretmenler tarafindan fazla tercih edilmeme nedenlerine yonelik
goriisler ortaya koymuslardir. Bunlar; sorumluluk almak istememek, akademik agidan yetersiz
hissetme, motivasyon eksikligi/isteksizlik, siirecin yorucu olmasi ve yasanan olumsuz tecriibeler
olarak karsimiza c¢ikmustir. Elde edilen kodlar ve kodlara ait frekanslar asagidaki Tablo 5. te

gosterilmistir.

Tablo 5. Okul dis1 6¢renme ortamlarimin tercih edilmeme nedenlerine yonelik 63retmen goriisleri

Tema Kodlar Frekans (f) Yiizde (%)

g Sorumluluktan kaginma 7 26.92

g Motivasyon eksikligi 6 23.08

% o Siirecin yorucu olmasi 5 19.24

- 2 Akademik agdan yetersiz = 4 15.38

f:j = hissetme

o 2 Olumsuz tecriibeler 4 15.38

Okul dis1 6grenme ortaminda tekrar ders igleme fikrine sicak bakan Ozgiir Ogretmen, bu

konudaki goriislerini su sekilde ortaya koymustur:

“ Acikcast ben tekrar bu seklide ders islemek isterim. Ama yani yilda bir ya da iki kere en fazla. Ciinkii
kolay m1 oldu derseniz hayir kolay olmadi. Ama ben cocuklardaki degisimi ve mutlulugu gordiigiim igin bu
yorgunluga deger diyebilirim. Cok yaygmn olmamast da bu yiizden sanurim. Cok sorumluluk isteyen bir sey. Bir

stirii prosediirii var. Kimse yardimci olmuyor ki.”
Bu uygulamay: tekrar gerceklestirmek konusunda isteksiz olan Gozde Ogretmen ise sunlari
sOylemistir:

“Ben bu konuda cok olumlu bir deneyim yasamadigim icin tekrar yapmay: diisiinmiiyorum. Yani
yorucu bir siire¢ dedigim gibi. Motivasyonunuzun yiiksek olmast lazim degil mi. Yani sadece 63rencileri
gotiivme siirecindeki asamalardan bahsetmiyorum orda yasanan siive¢ de cok onemli. O zaman istekli

gotiirmiistiim oraya (botanik bahgesi) ama simdi o istegim kalmadi sanki...”

Tartisma ve Sonug
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Fen bilimleri Ogretmenlerinin okul dist 6grenme ortamindaki uygulamalarina yonelik
degerlendirmeleri ve yasantilar1 sonucu olusan goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla yapilan
goriismelerden elde edilen veriler incelendiginde bu etkinliklerin, gezilerin giinliik hayatla iligki
kurmada, yaraticilig1 gelistirmede, 6grenilenlerin kaliciliginin artirilmasinda énemli oldugunu ifade
ettikleri goriilmektedir. Ayrica, elde edilen verilerin analizi sonucu ‘fen bilimleri dersine katkilari,
Ogretmene katkilari, 6grenciye katkilari, karsilasilan zorluklar ve tercih edilmeme nedenleri’ olmak
lizere bes temaya ulasilmistir. Bu bes tema incelendiginde {i¢ tanesinin olumlu, iki tanesinin ise

olumsuz igerikte oldugu goriilmiistiir.

Okul dis1 6grenme ortaminda fen egitimi ile ilgili olumlu icerige sahip olan temalar biitiin
olarak incelendiginde, okul dis1 6grenme ortamlarinda fen egitimi uygulamalarinin fen derslerinde
ogrenilen bilgilerin uygulanmasma imkan tamidigi, fen okuryazari bireyler yetistirilmesine katki
sagladig1 ve bireysel farkliliklara uygun ders isleme ortami olusturdugu, akademik basar1 agisindan
ogrenilen bilgilerin daha kalict olmasini sagladigi, fen dersine karsi tutum ve motivasyonu artirdigi,
bilimsel ifadeleri artirdigs, ilging ve eglenceli 6grenme ortami olusturdugu ve 6grenciler arasinda
sosyal etkilesime katki sagladig; ile ilgili ifadeler ortaya cikmistir. Ogretmenlerin okul dist 6grenme
ortamlarindaki deneyimleri ile ilgili olumlu goriislere sahip olmalari, Ogrencilerinin okulda
edindikleri teorik bilgiler ile okul disi 6grenme ortamlarinda karsilastiklar1 arag-gereg, deney
diizenegi vb. ile iliski kurabilmelerini gérmelerinden, okul dis1 6grenme ortaminda yapacaklar:
etkinlikler ile ilgili 6n hazirliklar, incelemeler yapmalar1 ve kendi eksikliklerini tespit etme, alan
bilgilerini zenginlestirme ve motivasyonlarini artirma firsat1 yakalamis olmalarindan kaynaklaniyor

olabilir.

Arastirmada, okul disi 6grenme ortaminda fen egitimi ile ilgili ulasilan bu sonuglar alan
yazindaki bazi ¢alismalarin sonuglari ile paralellik gostermektedir. Selanik-Ay ve Erbasan (2016) simnif
Ogretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarindan yararlanmaya iliskin goriislerinin belirlendigi
calismalarinda, 6gretmenler okul dis1 6grenme ortamlarin 6grenmeyi uygulamaya doniistiirmeyi,
duyular1 kullanmayi, giinlitk yasamla iliski kurmay1 sagladigi, 6grencilerin basarilarini artirdigr ve
beceri kazandigini ifade etmislerdir. Tatar ve Bagriyanik (2012) fen ve teknoloji 6gretmenlerinin okul
dis1 egitim aktivitelerine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yiiriittiikleri tarama galismasinda,
Ogretmenlerin ¢ogu okul digi aktivitelerin 6grencilerin 6grenme ve gelismeleri {izerinde olumlu
etkilerinin oldugunu ortaya koymuglardir. Benzer sekilde Bozdogan (2012) fen bilgisi 6gretmen
adaylari ile yaptig1 calismada katilimcilarla yaptig1 goriismelerde, alan gezilerinin ilk elden bilgi elde
etmeyi kolaylagtirdig: igin bilgilerin kalicihi§ini ve fen derslerine olan ilgiyi artirabilecegini bunun
yaninda 6grencilerin gézlem yapma, sorgulama ve iletisim gibi gesitli becerilerinin gelisimine katki

saglayabilecegi yoniinde ifadeleri ortaya ¢ikarmistir.
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Okul dis1 6grenme ortamlarinda fen egitimi uygulamalarinin bu olumlu yonlerinin yani sira
bazi olumsuz yonlerinin de ortaya konmasi ¢alismanin dikkat ceken sonuglarindan birisidir. Bu
baglamda oOgretmenlerin bir¢ogu okul disi 6grenme ortamlarinda fen egitimi uygulamalarinin
gerceklestirilme siirecinde disiplin saglama, ekonomik destek bulma, aileler ile igbirligi, akademik
acidan yetersizlik gibi konularda yasanan problemler nedeniyle bazi zorluklar yasadiklarinm
belirtmislerdir. Bunlara ek olarak sorumluluk almaktan ¢ekinme, motivasyon eksikligi ve yasanan
olumsuz tecriibeler gibi nedenlerin okul dis1 6grenme ortamlarinda fen egitimi uygulamalarinin
faydalarina ragmen bu tiir uygulamalardan kag¢inmalarina neden oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin ogrencilerine okul dis1 6grenme ortamlari deneyimleri saglamak i¢in kendilerinin
akademik acidan yeterince egitimli olmadiklarini diisiinmelerinin ve ihtiyag duyduklar1 destegi
ailelerden, okul idaresinden vb. alamamalarinin bu olumsuz goriislerin nedenlerinden olabilecegi
diisiiniilmektedir. Kisiel’'e (2005) gore de Ogretmenlerin Ogrencilerin sorumluluklarini alma,
ortamdaki disiplini saglama konusundaki kaygilar1 bu uygulamalardan uzak durulmasinin 6nemli
nedenlerindendir. Bu arastirmanin sonucuna benzer sekilde yapilan bazi ¢alismalarda da 6gretmenler
okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladigini diisiinmelerine ragmen
bu etkinlikleri diizenlemekten kag¢indiklarini ortaya koyduklar1 goriilmiistiir (Anderson, Kisiel ve

Storksdieck, 2006; Carrier, 2009; Tatar ve Bagriyanik, 2012; Tiirkmen, 2015).

Arastirmada elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde O6gretmenlerin
deneyimleri sonucunda okul dist 6grenme ortamlarinda fen egitim uygulamalarinin daha ¢ok olumlu
yonlerinin ortaya giktig1 sdylenebilir. Ozetle 6gretmenlere gore, bu tiir uygulamalar, 8grencilere hem
bilissel (yeni kavramlarin 6grenimi, kalicilik vb.) hem duyussal (fene ve fen dersine yonelik olumlu
tutum, motivasyon vb.) hem de psikomotor (deney diizenegi kurma, deney yapma vb.) agidan
katkilar saglamaktadir. Braund ve Reiss’e (2006) gore de smif dist uygulamalarin fene yonelik
Ogrenmeleri gelistirmesi bes yolla olmaktadir. Bunlar, yeni kavramlarin gelistirilmesi ve
biitiinlestirilmesi, genis ve pratik ¢alisma, nadir bulunan materyallere erisim, okulda bilim 6grenmeye
yonelik tesvik edici tutumlar ve sosyal acidan igbirlikli ¢alisma ve sorumluluk alma seklinde

olmaktadar.

Bu sonuglardan hareketle, alan uzmanlar1 tarafindan seminerler diizenlenerek okul dist
Ogrenme ortamlarinda fen egitimi uygulamalarmmin fen dersinde yer alan konularin
somutlastirilmasinda, giinliik hayatla iliski kurulmasinda, teorik bilgilerin uygulanmasina imkan
vermesinde kullanilabilecegi konusunda Ogretmenler, 6gretmen adaylari, veliler ve Ogrenciler
bilgilendirilebilir. Akademisyenler tarafindan okul dist O6grenme ortamlarinda fen egitimi
uygulamalari ile ilgili projelerin, uygulamali ¢alismalarin sayis1 artirilarak 6gretmenlerin yasadiklar

zorluklar: (ulagim, disiplin, katilim {icreti vb.) azaltmak amaciyla veli-6gretmen-okul idaresi is birligi
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saglanabilir. Aileler ile ilgili izin alma vb. problemlerin azaltilmasina yonelik olarak okul dis1 6grenme

ortamindaki etkinlikler ailelerin de katiliminin saglanabilecegi sekilde diizenlenebilir.
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Science Teachers' Opinions about Experience in Out of School Learning
Environments

The rapid increase in scientific knowledge and technological developments has clearly shown
that the quality of science education, which includes topics in all areas of our lives, needs to increase at
the same rate, but in some researches have been expressed that students do not like science
topics(Hannover and Kessels, 2004; Erdemir, 2009 ). It is very difficult to provide students with the

interest, attitude and sympathy of science towards science lessons only through schools.

At this point, one of the preferred applications in this context of science education is the non-school
learning environments and the activities in these environments. Out-of-school learning environments
in science teaching include museums, zoos, botanical gardens, planetarium, industrial establishments,
national parks, nature education and practices (Lacin Simsek, 2011). The aim of the research is to

reveal the views of science teachers about their experiences in out of school learning environments.

It is important for the teachers' who are the managers and guides of the practices in the out of- school
learning environments, to determine the experiences of these applications in the preparation stages,

during the implementation process and afterwards, in order to overcome the problems.

In this study, phenomenology is used that science teachers with out of-school learning
environments experience in order to understand with their explanations that they lived in their
experiences. Participants were determined by criterion sampling method from purposive sampling
methods. Participants are ten science teachers who have taught science at least once in an out of school
learning environment. Out of school learning environments where teachers experience; Science center,
botanical garden / park, planet house, blood center, biological pond, dialysis center and zoo. The data

were collected with semi-structured interview questions.

In the study, teachers were asked to share their experiences and opions on the following questions: i.
Would you evaluate your experience about the science lessons you have done in an out-of-school
learning environment in terms of science lessons? ii. Would you evaluate your experience about the
science lessons you have done in an out-of-school learning environment in terms of yourself? iii.
Would you evaluate your experience about the science lessons you have done in an out-of-school
learning environment in terms of your student? iv. Would you like to perform a lesson activity in an

out-of-school learning environment again? Why?

The data obtained in this study, which aims to reveal the experiences and opinions about out of -
school learning environments of science teachers, was analyzed by content analysis. The content

analysis took place in the following stages: First, the data obtained from the interviews were put into
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written form. The written data was read by the two investigators repeatedly and the data in the data
was marked for coding. The encodings made separately by the researchers were then compared and
agreed on the differently considered encodings. Finally, the coding was divided into categories and

the themes were created. The findings were interpreted by direct quotations from interviews.

As a result of the content analysis of the data obtained from the interviews, five themes
related to science education in out of school learning environments were reached. These are
"contributions to science lessons, contributions to teachers, contributions to students, difficulties

encountered, and reasons for not choosing non-school learning environments."

The codes of the "contributions to science lessons" theme are 'the possibility of practice in the classes,
science literate individuals, establishing relationships with daily life, relationship with the nature of
science and individual differences." The codes of the "contributions to teachers" theme are 'content
knowledge, positive attitude to the lesson, creativity and professional satisfaction and get some more
experience." The codes of the "contributions to students" theme are 'content knowledge, positive
attitude to the lesson, the persistence of learned information, the formation of an interesting and
amusing learning environment, the experience of science learning environment, psychomotor skills,
interest in scientists, giving scientific answers to questions.' The codes of the "difficulties encountered”
theme are 'Economic(transportation, nutrition, participation fee, etc.) , bureaucratic, providing
discipline, communication with family members, move away from purpose.' The codes of the "reasons
for not choosing non-school learning environments" theme are 'avoidance of responsibility, lack of

motivation, tiring process, feeling inadequate in terms of academic, negative experiences.'

Science teachers have stated that in an out of school learning environments education
practices enable the application of knowledge learned in science courses, contribute to educating
science literate individuals, and can create an appropriate learning environment for individual
differences. In addition, Some teachers expressed some difficulties such as providing discipline,
finding economic support, cooperating with parents, academic inadequacies. The results of the
research are supported by literature (Selanik-Ay ve Erbasan 2016; Tatar ve Bagriyarnik 2012; Tiirkmen
2015).

When the results obtained in the research are evaluated in general, it is concluded that out-of-
school learning environments are teachers' opinions about contributing to (learning of new concepts,
permanence, etc.), psychomotor (establishing experimentation, experimentation etc.) and affective
(positive attitude towards science and science course, motivation etc.) development of students.
According to Braun and Reiss (2006), there are five ways in which the development of out of school

learning for science learning can take place. These are 'development and integration of new concepts,
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broad and practical work, access to rare materials, encouraging attitudes towards learning science at

school, and social co-operation and responsibility.’

Based on these results, teachers, pre-service teachers, parents and students can be informed
that seminars can be organized by field experts to use science education practices in out of-school
learning environments to concretize the subjects in science class, to establish relations with daily life
and to apply theoretical knowledge. The number of projects related to science education practices in
out of-school learning environments by academicians can be increased to provide a parents-teacher-
school administration business association in order to reduce the difficulties experienced by teachers

(transportation, disciplinary participation fee, etc.).



