KEFAD Cilt 18, Say1 3, Aralik, 2017

Ahi E Uni itesi
e KE FA D K1r§ehirlEg‘;:?rrll F:li:if::;ielglergisi

https://kefad.ahievran.edu.tr E-ISSN: 2147 - 1037

Mikro Ogretimin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Pedagojik Alan
Bilgileri Uzerindeki Etkisi

Tezcan KARTAL
Havva YAMAK

Nusret KAVAK

DOL....................... Makale Bilgileri
Yiikleme:18/02/2017  Diizeltme:24/07/2017 Kabul:19/10/2017

Ozet

Bu calismada 6gretmen adaylarmin 1s1 ve sicaklik konusuna iliskin PAB’lar1 Park (2005) tarafindan gelistirilen
“Hexagon Modeli” ger¢evesinde incelenmistir. Bu gercevede fen bilgisi 0gretmen adaylarmmin 1s1 ve sicaklik
konusunun &gretiminde (1) Ogretim program bilgilerine, (2) 6grenciyi anlama bilgilerine, (3) 6l¢me ve
degerlendirme bilgilerine, (4) 0gretim yontem ve teknik bilgilerine, (5) fen &gretimi oryantasyonuna ve (6)
Ogretmen 6z-yeterlik inanglarmin gelisimlerine mikro 6gretim uygulama etkilerinin incelenmesi amaclanmusgtir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biitiinciil ¢oklu durum deseni kullanilmistir. Calisma grubunun
olusturulmasinda, mikro &gretim uygulamalarinin yapilmasi planlanan iki farkli tiniversitede iki farkli grup
igerisinde yer alan 6gretmen adaylarmin 1s1 ve sicaklik konusunda sahip olduklari alan bilgileri énemli bir kriter
olarak belirlenmistir. Alan bilgisi yiiksek (n=6), diisiik (n=6) ve orta (n=4) diizeyde olan 16 6gretmen aday1
calisma grubunu olusturmustur. Ogretmen adaylarmin PAB gelisimlerine iliskin veriler yar1 yapilandirilmis
miilakatlar ile elde edilmistir. Veriler betimsel ve igerik analizi yontemleri birlikte kullanilarak analiz edilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimleri pek ¢ok faktdrden etkilenmekle birlikte fen
ogretimi oryantasyonlar kisiye 6zgii farkliliklar gostermektedir. Ogretmen adaylart mikro &gretim ile birlikte
genel olarak konuya 6zgii 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kullanarak deneyim kazandiklarmni, &grenci
ogrenmeleri hakkinda bilgi sahibi olduklarmi ve meslege iliskin Ozgiivenlerini gelistirdiklerini
diistinmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Mikro 6gretim,Pedagojik alan bilgisi,Fen bilgisi 6gretmen aday:

Sorumlu Yazar : Tezcan Kartal, Yrd. Dog. Dr., Ahi Evran Universitesi, Tiirkiye, tkartal@ahievran.edu.tr, ORCID ID:0000-
0001-7609-3555

Havva Yamak, Prof. Dr., Gazi tiniversitesi, Tiirkiye, havva@gazi.edu.tr, ORCID ID 0000-0002-1666-0746

Nusret Kavak, Dog. Dr., Gazi tiniversitesi, Tiirkiye, nkavak@gazi.edu.tr, ORCID ID:0000-0001-6509-2653

740


mailto:havva@gazi.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-1666-0746
mailto:nkavak@gazi.edu.tr
https://orcid.org/0000-0001-6509-2653

741

Giris

Ogretmen bilgisi 6gretmenlerin sinif icerisindeki davranislarini ve dgrencilerinin basarisin
etkileyen en 6nemli faktorlerden birisidir (Grossman, 1990; Shulman, 1986). Pek cok arastirmaci hi¢
kimse kendisi bilmeden bir baskasina ogretemez felsefesinden yola ¢ikarak oOgretmen bilgisi ile ilgili
arastirmalarinda alan bilgisi {izerine odaklanmiglardir (Ball, 1988). Shulman (1986) ise Ogretmen
bilgisinin degerlendirilmesinde konu alan bilgisine odaklamilmasim kayrp paradigma olarak
tanimlamis, yalmiz basina ne alan bilgisinin ne de pedagojik bilginin etkili bir 6gretim igin yeterli
olmayacagini belirtmis ve bir konuyu 6gretmek icin gerekli olan bilgiye Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)
ismini vermistir.

Pedagojik Alan Bilgisi 6zel bir alandaki bir konuyu bagkalar1 i¢in anlasilir kilmak amaciyla
kullanulan en faydali gosterimler, en giiclii benzetmeler, en iyi ornekler ve aciklamalar olarak da
tanimlanmaktadir (Shulman, 1986; 1987). Shulman PAB’1 konunun uzmanini bir egitimciden ayiran
bilgi olarak agiklamistir. Fen 6gretimi acisindan bakildiginda ise, PAB belirli bir fen konusunu tiim
ogrencilerin anlayabilecegi sekilde 6gretmek icin bir fen bilgisi 6gretmenin sahip olmas: gereken bilgi olarak
tanimlanabilir. Bu ¢alismada, fen bilgisi O0gretmen adaylarin 1s1 ve sicaklik konusuna iliskin
PAB’larinin gelisimi iizerinde mikro 6gretim uygulamalarinin etkisi incelenmistir. Bu dogrultuda

ilerleyen alt baghiklarda fen 6gretiminde PAB modelleri ve mikro 6gretim uygulamalar: ele alinmustir.
Fen Ogretiminde PAB Modelleri ve Geligimi

PAB’1n ortaya ¢iktigindan bu giine, PAB icin ¢ok sayida model ve tarum gelistirilmistir. Van
Driel, Verloop ve De Vos (1998) PAB’1 6gretmenlerin pratik bilgilerinin bir sekli olarak tanimlamakta
ve PAB'in biiyiitk bir kisminin Ogretmenlerin smuf igerisindeki bilgi ve deneyimleri ile
yapilandirildigini ileri stirmektedir. Magnusson, Krajcik ve Borko (1999) ise PAB’1 6gretim icin bir
bilgi doniistimii olarak ele almis ve onu bir 6§retmenin 6grencilerinin belirli bir konuyu kavramalarina nasil
yardimeci olabilece$ine dair anlayis: olarak ifade etmistir.

Shulman (1986) tarafindan gelistirilen PAB modeli ii¢ kategoriye ayrilmstir; konu alan bilgisi,
pedagojik alan bilgisi ve program bilgisi. Grossman (1990) ise Ogretmenlerin smif uygulamalarinda
bilgilerini nasil kullandiklarina dair ¢ok az arastirma bulundugunu belirtmistir ve 6gretmen bilgisine
dair 6ne ¢ikan dort temel alanin genel pedagojik bilgi, konu alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve baglam
bilgisi oldugunu ifade etmis; bu dort bilgi tiiriinden olusan bir 6gretmen bilgisi modeli olusturmustur.
Grossman'in (1990) Ogretmen bilgisi modelinde yer alan pedagojik alan bilgisinin igerikleri ise
sunlardir; konunun 6gretimi icin amaglara dair kavramalar, 63renci anlamalarina dair bilgi, program bilgisi ve
ogretim stratejileri bilgisi.

Magnusson ve arkadaslar1 (1999) ise Grossman’in (1990) 6gretmen bilgisi modelinde yer alan

bilgi tiirleri arasindaki iligkileri tanimlamistir. Arastirmacilara gore, konu alan bilgisi, pedagojik bilgi
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ve baglam bilgisinin pedagojik alan bilgisini karsilikli olarak kuvvetli bir sekilde etkilemektedir. Bu
modelde pedagojik alan bilgisi (1) fen 6gretiminde oryantasyon, (2) fen 6gretimi program bilgisi, (3)
fen okur-yazarligini degerlendirme bilgisi, (4) 6grencilerin feni anlama bilgisi, (5) 0gretim stratejileri
bilgisi olmak tizere bes bilesenden olusmaktadir. Bu bilesenlerden fen dgretiminde oryantasyon ve fen
okur-yazarhigimi degerlendirme bilgisinin Grossman'imn (1990) pedagojik alan bilgisi kavramina yeni
eklenen bilesenler oldugu goriilmektedir. Bu bilesenlerin her birinin PAB’1 esit sekilde etkilemeyecegi
ya da bu bilesenlerin agirliginin 6gretmenden Ogretmene farklilik gosterecegi diistiniilmektedir.
Bilesenlerin farkli 6gretmenler i¢in farkli agirliklara sahip oldugu fikri her bir 6gretmen icin PAB'in
essiz dogasina deginmektedir.

Park (2005) tarafindan fen 6gretimi i¢in gelistirilen pedagojik alan bilgisi hexagon modelinde
ise Grossman (1990) ve Magnusson ve arkadagslar1 (1999) tarafindan gelistirilen PAB modellerini
olusturan bilesenler temel alinmistir. Bu kapsamda PAB hexagon modeli daha 6nce Magnusson ve
arkadaslar1 tarafindan gelistirilen pedagojik alan bilgisi bilesenlerine dgretmen yeterligi bileseni
eklenerek olusturulmustur. Bu calismada Ogretmen adaylarimin 1s1 ve sicaklik konusuna iliskin
PAB’lar1 Park (2005) tarafindan gelistirilen “Hexagon Modeli” ¢ercevesinde incelenmistir. Bu nedenle

bu modelin diger modellere nazaran daha ayrintili ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
PAB Hexagon Modeli

PAB hexagon modelinde; PAB alti bilesenden olusmaktadir ve hexagon ismini buradan
almaktadir. Bu bilesenler fen d3retiminde oryantasyon, fen o63retimi program bilgisi, fen G63retiminde
ogrenciyi anlama bilgisi, fen ogretimi icin 63retim stratejileri bilgisi, fen d3retimini degerlendirme bilgisi ve
ogretmen yeterligidir. Fen Ogretiminde oryantasyon fen oOgretiminin amaglarina iliskin inanglar,
Ogretimde karar verme ve bilimin dogasiyla; fen 6gretimi program bilgisi program materyalleri,
programla ilgili dikkat cekme ve yatay/dikey programla; fen 6gretiminde 6grenciyi anlama bilgisi
kavram yanilgilari, 6grenme zorluklar, ihtiyaglar ve ilgi ve motivasyonla; fen 6gretimi i¢in 6gretim
stratejileri bilgisi alana 6zgii stratejiler ve konuya 6zgii (faaliyetler ve temsiller) stratejiler ile; fen
Ogretimini degerlendirme bilgisi fen 6gretimin, ve boyutlarin1 degerlendirme yontemleri ile iliskili
oldugu ve 6gretmen yeterliginin ise konuya ve alana 6zgii oldugu belirtilmektedir (Grossman, 1990;
Magnusson ve ark., 1999; Park, 2005). Park (2005) tarafindan gelistirilen PAB hexagon modelinin

sarmal yapis1 ve bilesenler arasi etkilesim Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Fen Ogretimi Igin PAB Hexagon Modeli (Park, 2005)

Fen ogretiminde oryantasyon.Magnusson ve arkadaslart (1999) bir &gretmenin fen Ogretiminde
oryantasyonunu fen Ogretimini kavramsallastirmanin veya ona bakisin genel bir yolunun ifadesi
olarak algilamislardir. Bu ¢alisma icin kabul edilen fen 6gretimine yonelik oryantasyonlar; 6grenci
ogrenmeleri hakkinda bilgi sahibi olma, konuya 6zgii 6gretim yontem ve stratejilerini bilme, 1s1 ve
sicaklik konusunu oOgretebilecegine dair inanci, konuyu giinliik hayatla iligkilendirebilme, 6gretim
programu bilgisi, 6grenci 6grenmelerini nasil degerlendirecegini bilme, 6grencilerle iletisim kurabilme,
bilimin dogasina iliskin inanglari, kavramlar arasi iligki kurabilme, 6grenci diisiincelerini anlama, alan
bilgisi yeterligine sahip olma, konuya ¢ok yonlii bakabilme ve okulun fiziksel imkanlarindan haberdar

olma olarak belirlenmistir.

Ogrenciyi anlama bilgisi.Bu bilesen, 6grencilerin belirli bir fen kavramim &grenmeleri igin gerekli
olan kosullar ve Ogrencilerin kavramlar ile ilgili karsilasabilecekleri 6grenme zorluklar ile ilgili
Ogretmen bilgisini ele almaktadir (Park ve Oliver, 2008b). Pedagojik alan bilgisinin bu bileseni
ogrencilerin belli konulara ait kavram yanilgilarini, 6grenme giicliiklerini, motivasyonlarimi ve
yeteneklerini, 6grenme stillerini, ilgilerini, gelisimsel seviyelerini ve ihtiyaglarindaki cesitlilige gore

anlayislari ile ilgili bilgiyi icermektedir.

Fen 6gretimi program bilgisi.Program bilgisi, verilen bir fen dersindeki hedeflerden ve amaglardan

bahsetmektedir (Magnusson ve ark., 1999). Ogretmenlerin hem yatay hem de dikey program



744

hakkindaki bilgilerinin yani sira belirli konularin 6gretimi i¢in uygun program materyalleri
hakkindaki bilgilerini icermektedir (Grossman, 1990). Yatay program hakkindaki bilgi, 6gretmenlerin
ogrettikleri konuda (1s1 ve sicaklik) 6grenciler i¢in amag ve hedeflerine dair bilgileri ile egitim-6gretim
donemi boyunca diger konular arasindaki genel bilgilerin agik bir sekilde dile getirilmesi ile
gosterilmektedir. Diger taraftan, 6grencilerin onceki yillarda ne 6grendiklerine ve onlardan ileriki
yillarda neleri 6grenmeleri beklendigine dair bilgi ise 6gretmenlerin dikey program bilgileri icerisinde

yer almaktadir.

Ogretim stratejileri bilgisi.Ogretim stratejileri bilgisi, bir 6gretmenin tiim pedagojik stratejileri ile
onun fene 6zgii pedagojik bilgilerini igermektedir (Magnusson ve ark., 1999). Genel 6gretim stratejileri
(6rn., igbirlikli 6gretim), belirli konular ile ilgili kavramlarin temsilini (modeller, diyagramlar,
resimler, tablolar ve grafikler) igeren konuya 0zgii stratejiler ve Ogretimsel stratejilerle (deneyler,
gosterimler, simiilasyonlar ve problemler) 6grencileri tesvik etmeyi ele alan stratejiler bu bileseni ile
ilgilidir.

Fen 6gretimini degerlendirme bilgisi.Her egitimsel olayda bir dgrenen, bir dgreten, bir konu, bir sosyal
ortam ve bir degerlendirme bulunmaktadir (Novak, 1993). Fen 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme
bilgisi bileseni Ogrenci Ogrenmeleri bilgisini ve Ogrenmenin kendileriyle degerlendirilebilecegi
yontemler bilgisini icermektedir (Tamir, 1988). Cok sayida 6lgme ve degerlendirme yontemi vardir ve
bu olgme ve degerlendirme yontemlerinin bazilarinin 6grenci 6grenmelerinin bazi yonlerini
degerlendirme noktasinda diger Sl¢gme ve degerlendirme yontemlerinden daha uygun oldugu

goriilmektedir.

Ogretmen yeterligi.Ogretmen yeterligi, genellikle 6gretime ait olan ve dgretmenlerin 6grencilerin
kazanimlarini etkileme yeteneklerine dair inanglarindan bahseden bir tiir dgretmen oz yeterligi olarak
tanimlanmaktadir (Tournaki ve Podell, 2005). Richardson (1996) 6gretmen 6z yeterliginin 6zel 6gretim
durumlar ile ilgili oldugunu; konu alanina yonelik 6gretim oryantasyonunu da igeren, 6gretmenlerin
konu alan1 hakkindaki inanglarina ve diisiinme sekillerine ve 6gretimde yapacaklar1 segimlere katki
saglayacagini belirtmistir. Kisacasi, 6gretmen yeterligi belirli bir konunun 6gretiminde kendi yetenegi

agisindan ogretmenlik bilgisi olarak tanimlanabilir.
Mikro Ogretim ve PAB Gelisimi

Bircok iilkede 6gretmen yetistirmede olduk¢a yaygin olarak uygulanan, 6gretmen adaylarin
hem o6gretmenlik uygulamalarina hazirlayan hem de mesleki bir¢ok becerinin kazandirilmasinda
etkili olan mikro Ogretim O0gretmen adaylari agisindan oldukg¢a 6nemli ve degerli bir deneyimdir.
Mikro 6gretim teknigi, ilk kez 1960 yilinda 6gretmen egitimindeki kaliteyi artirmak amaciyla yapilan

deneysel bir programin bir parcasi olarak Stanford Universitesinde gelistirilmistir (Allen, 1980). Mikro
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O0gretim; 0gretmen adaylar i¢in giivenli, kontrollii, kolaylikla tekrarlanabilen ve cesaretlendirici bir
sinif ortaminda 6gretim deneyimi kazandiran bir yontemdir. Mikro 6gretim teknigi gercek bir dersin
hazirlig: ile baglar, degerlendirilmesi ile devam eder; tekrar sunulur ve tekrar degerlendirilir. Her
uygulamadaki Ogretim faaliyetleri video ortamina kaydedilir. Bu kayit dersten sonra izlenir ve
Ogrenciler, dersi anlatan Ogretmen adayr ve danisman Ogretmen esliginde performans
degerlendirmesi yaparlar. Bu degerlendirme sonucunda 6gretmen aday1 dersi tekrar hazirlar ve bagka
bir 6grenci grubuna sunar. Yapilan bu sunu da video ortamina kaydedilir ve tekrar degerlendirilir. Bu
islemler, istenilen 6gretim diizeyi ve becerisi kazanilincaya kadar tekrarlanir.

Ogretmen adaylarinin, gretmenlik hayatina gecmeden dnce meslege iligkin bilgi, beceri ve
deneyim kazanmalar1 gerekmektedir. Hizmet Oncesi 0gretmen egitimi programlarinda yer alan
ogretmenlik bilgisi iceren Ozel Ogretim Yontemleri I ve II dersleri dgretmen adaylarma &grenme-
ogretme siirecleriyle ilgili yeterlikler kazandirmay1 amaglamaktadir. Ozel 6gretim yontemleri dersi,
ogretmen adaylarina mikro 6gretim uygulamalar: ile smif ortaminda meslege iliskin deneyimler
sunmaktadir. Mikro-6gretimin Ogretim becerilerinin yani sira pedagojik alan bilgisini de
giiclendirmede etkili bir strateji oldugu goriilmiistiir. Kartal, Oztiirk ve Ekici (2012) tarafindan yapilan
calismada, PAB'in mesleki deneyim ile gelisim gosterdigi ortaya gikmistir. Ogretmen adaylar1 mikro
ogretim uygulamalar: ile teorik alan bilgileri ile pedagojik bilgilerini smif ortaminda bir arada
kullanabilme firsatin1 bulmuslardir.

Gee, Boberg ve Gabel (1996) ilkogretim 6gretmen adaylarinin hem konu alan bilgisi hem de
PAB seviyelerini arastirmis ve bu 6gretmen adaylariin 6gretim deneyimine basladiklarinda hangi
degisikliklerin meydana geldigini incelemistir. Ogretmen adaylarinin 6gretim deneyimleri boyunca
sahip olduklar1 konu alan bilgisi ve pedagojik stratejileri birlestirmek icin ¢abaladiklar1 goriilmiistiir.
Bu durum, 6gretmen adaylarinin bilgi temellerini bireysel olarak gelistirmis olabilecekleri halde, smif
ortaminda bilgilerini PAB’larina doniistiirmekte gticlitk yasadiklarini gostermektedir. Bununla
birlikte, Gee ve arkadaslar1 (1996) 6gretmen adaylarinin dgretimlerini videodan tekrar izlemek gibi
yansitict uygulamalarin  6gretmen adaylarinin  kendi PAB gelisimlerini irdelemelerine ve
ilerletmelerine firsat sagladigi sonucuna varmigtir. Veal, Tippins ve Bell (1999) tarafindan yapilan
arastirmada, fizik 6gretmen adaylarinin sinif i¢i Ogretim deneyimleri boyunca degisen inanglari
incelenmigtir. Siif i¢i 6gretmenlik deneyimi arttik¢a 6gretmen adaylarmin daha ¢ok 6grenci merkezli
bir Ogretimi benimsedikleri ve O&gretim hakkinda kendi fikirlerini yansitmaya basladiklari

goriilmiistiir.
Calismanin Amaca ve Onemi

Bu calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarimin 1s1 ve sicaklik konusunun 6gretiminde (1)

Ogretim program bilgilerine, (2) 6grenciyi anlama bilgilerine, (3) dlgme ve degerlendirme bilgilerine,
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(4) 6gretim yontem ve teknik bilgilerine, (5) fen 6gretimi oryantasyonuna ve (6) 6gretmen 0z-yeterlik
inanglarinin gelisimlerine mikro 6gretim uygulamalarinin etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Elde
edilen bulgular cercevesinde Ogretmen adaylarinin PAB’1 olusturan her bir bilgi bilesenine dair
yeterliklerinin belirlenmesi ve mikro 6gretimin bu bilesenler iizerindeki etkilerinin tespit edilmesi ile
O0gretmen yetistirme programlarinin etkililigi, uygulanan programlarin aksakliklar: ve eksikliklerinin
belirlenip iyilestirilmesi i¢in dnemli sonug ve ¢ikarimlar sunma potansiyeli acisindan bu ¢alismanin

literatiire katki saglayacag diistiniilmektedir.
Yontem

Bu arastirma, mikro 6gretim uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik
konusunda PAB gelisimine etkisini derinlemesine incelemeyi amacglamaktadir. Bu cercevede
arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biitiinciil ¢oklu durum deseni (Yin, 2003) kullanilmistir.
Biitiinciil ¢oklu durum ¢alismasi ile mikro 6gretim uygulamalar1 sonrasinda fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin 1s1 ve sicaklik konusundaki pedagojik alan bilgileri birer durum olarak incelenerek detayl
sonuglarin ortaya cikarilmasini saglamistir (Bassey, 1999; Yin, 2003). Ogretmen adaylarimin PAB

gelisimleri yar1 yapilandirilmis miilakatlar ile incelenmistir.
Calisma Grubu

Fen bilgisi 0gretmen adaylarimin mikro 6gretim uygulamalar1 sonrasinda 1s1 ve sicaklik
konusunda PAB gelisimlerini incelemek amaciyla Selguk Universitesi (n=16) ve Ahi Evran
Universitesi (n=21) Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitiminde 6grenim gdrmekte olan toplam 37
O0gretmen aday1 galisma siirecinde yer almaktadir. Bu 6gretmen adaylari ile bir egitim 6gretim donemi
siirecinde mikro 6gretim uygulamalar1 yapilmistir. Bu 6gretmen adaylar: arasindan 16 Ogretmen
aday1 (nseleuk=8, nani Evran=8) derinlemesine incelenmek amaciyla ¢alisma grubuna dahil edilmistir.
Calisma grubunun olusturulmasinda arastirma problemleri dikkate alinarak seckisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak,
Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2011; Yildirirm ve Simsek, 2008). Calisma grubunun olusturulmasi
siirecinde, mikro 6gretim uygulamalarinin yapilmas: planlanan iki farkl iiniversitede iki farkli grup
igerisinde yer alan 6gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik konusunda sahip olduklari alan bilgileri
onemli bir kriter olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin 1s1 ve sicaklik konusuna iliskin alan
bilgileri Eryilmaz (2010) tarafindan gelistirilen “Ucg-Asamali Is1 ve Sicaklik Testi” ile belirlenmistir.
Olgekten elde edilen sonuclara gore her bir gruptan alan bilgisi yiiksek (n=3), diisiik (n=3) ve orta
(n=2) diizeyde olan 8 Ogretmen aday: toplamda ise 16 Ogretmen aday: calisma grubunu

olusturmustur. Calisma gruplarn igerinde yer alan 6gretmen adaylarimin alan bilgi diizeylerinin
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farkliliklarmin durum deseni igindeki ve desenler arasindaki ortak ve farkli noktalar1 tanimlama

firsat1 saglayacag diistintilmiistiir (Miles ve Huberman, 1994).
Veri Toplama Arac1

Arastirmada, 6gretmen adaylarinin PAB gelisimlerini incelemek i¢in goriisme tekniginden
faydalanilmistir. Gortismeler, durum c¢alismalarinin en 6nemli veri kaynaklarindan birisi olmakla
birlikte “neden” ve “nasil” sorular: ile derinlemesine inceleme yapabilme firsat1 vermektedir (Yin,
2003; Yildinm ve Simsek, 2008). Arastirmada kullanilan yari yapilandirilmis goriisme formu
arastirmaci tarafindan literatiirde var olan PAB c¢alismalarindan yararlanilarak olusturulmustur
(Grossman, 1990; Magnusson ve ark., 1999; Park, 2005; Park ve Oliver, 2008a; Park ve Oliver, 2008b).
Oncelikli olarak taslak goriisme formu olusturulmus ve bu konuda caligmalari olan iki &gretim
iiyesine darusilarak uzman goriisleri alinmistir. Uzmanlardan her bir maddeyi “uygun”, “uygun
degil” ve “gelistirilmesi gerekir” segeneklerinde degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlardan gelen
verilerin Kendal tau korelasyon katsayisina bakilarak maddelere verilen cevaplar arasi uyum
(glivenirlik) katsayist hesaplanmis ve bu deger .856 olarak belirlenmistir. Bu deger yan
yapilandirilmis miilakat formunun yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2010;
Ozdamar, 2004).

Yar1 yapilandirilmis miilakat formu hazirlandiktan sonra, ¢alisma grubu disinda iki fen bilgisi
Ogretmen adayi ile sorularin anlasilirligini, miilakat siiresince kullanilacak zamanin ve goriisme
siireci giivenirligini belirlemek i¢in bir pilot ¢alisma yapilmistir (Yin, 2003). Pilot ¢alisma sonrasinda
fen bilgisi 0gretmen adaylarinin anlamakta giiglitk ¢ektigi sorular yeniden yapilandirilarak yari

yapilandirilmis miilakat formunun son sekli verilmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada ¢oklu durum deseni kullanimi ile elde edilen sonuglara iliskin dis gegerligin;
arastirma verilerinin ve verilerin ele alinmasi ile olusturulan rapordan elde edilen veri tabani ile
glivenirligin; elde edilen sonuglara iliskin delil zincirinin olusturulmas: ile de yapr gegerliginin
arttirildig1 diistiniilmektedir (Yin, 2003). Arastirma siirecinde yapi gegerligini arttirmak amaciyla veri
toplama siirecinde kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme sorularinin olusturulmasinda genis bir
literatiir arastirmasina yer verilmis ve hazirlanan taslak forma iliskin uzman goriisleri alinmistir.
Ayrica, goriisme formu ile elde edilen verilerin analizi sonrasinda olusturulan bulgular ¢alisma grubu
igerisinde yer alan 6gretmen adaylarina okutularak goriisleri alinmistir.

Elde edilen verilerin analizinde alan yazinda yer alan temalar kullanilarak elde edilen
bulgulara iliskin i¢ gecerliginin arttirilmasi amaclanmistir. Ayrica, elde edilen veri setlerinin analiz

edilmesinde arastirmaci disinda, PAB ve igerik analizinde calismalar1 olan bir 6gretim iiyesinden
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yardim alinmistir. Bu asamada, arastirmaci ve 6gretim iiyesi birbirlerinden bagimsiz olarak nitel veri
setlerinin igerik analizlerini yapmustir. Verilerin analizi sonrasinda elde edilen bulgularin (kod listesi
ve temalar) i¢ tutarlig (giivenirlik) .846 olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Verilerin
analizinden elde edilen bulgularin yiiksek derecede giivenilir (Kalayci, 2010; Ozdamar, 2004) oldugu
soylenebilir. Tki farkli arastirmaci tarafindan elde edilen kod listeleri karsilastirilarak ortak olan kodlar
aragtirmanin kod listesine eklenmis ve farkli olan kodlar ise aragstirmanin kod listesinden ¢ikarilmistir.

Bu sekilde elde edilen bulgularin i¢ gegerliginin arttirilmas: saglanmstir.
Verilerin Analizi

Ogretmen adaylari ile yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmugtir (Creswell,
2005). 16 6gretmen adayina ait goriismeler ses kayitlar1 transkript edilerek bilgisayar ortaminda yazili
dokiiman haline getirilmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin yaziya aktarilmast ve
¢oziimlenmesinde katilimcilarin ifadeleri aynen korunmus ve katilimcilarin ifadelerinde herhangi bir
degisiklige gidilmemistir. Analiz siirecinde katilmcilarin kimlikleri bulgulardan elde edilen
tanimlayic1 bilgilerin filtrelenmesi yoluyla korunmustur (Creswell ve Clark, 2007). Aktarim ve
diizeltme iglemleri tamamlandiktan sonra veriler betimsel ve igerik analizi yontemleri ile analiz
edilmistir. Igerik analizi yoluyla verilerin tamimlanmasina, verilerin iginde sakli olabilecek gergeklerin
ortaya ¢ikarilmasina galisilmistir. Bu temel amag cercevesinde, veriler (1) verilerin kodlanmasi, (2)
temalarin bulunmasi, (3) kodlarm ve temalarin diizenlenmesi ve (4) bulgularin tanimlanmas: ve yorumlanmasi

olarak dort asamada analiz edilmistir.
Bulgular ve Yorumlar

Mikro 6gretim uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik konusunda
PAB gelisimi {iizerindeki etkisine iliskin bulgular her bir bilesen igin ayri ayri incelenmis sekilde

asagida yer almaktadir.

Mikro Ogretimin Ogretmen Adaylarinin Fen Ogretimi Oryantasyonuna Iliskin Gériisleri

Uzerindeki Etkisi

Mikro 6gretim uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi oryantasyonuna

dair goriisleri tizerindeki etkisine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.



Tablo 1. Mikro 6gretimin fen 6gretimi oryantasyonu iizerindeki etkisine iliskin 6gretmen aday: goriisleri

Kategoriler Kod Listesi

Konuya 6zgii 6l¢gme ve degerlendirme tekniklerini belirleme
Meslege iliskin farkindalik olusturma (deneyim kazanma)
Meslege iliskin 6zgiivenimi gelistirme

Ogrenci o0grenmeleri hakkinda bilgi sahibi olma

Elestirel bakabilme

Konuya 6zgii 6gretim yontem ve teknikleri olusturma
Meslege iliskin tereddiitlerimi azaltma

Meslege iliskin eksiklerimi gorme

NN 0 00 O O R Rk W KRk W O s

Etkili bir sinif yonetimi
Ogretim programinda yer alan 1s1 ve sicaklik konusuna iligkin kazanimlara

N

Katki sagladi

gore hareket etme
(£=159)

Meslege iliskin kisilik 6zelliklerimi tanima
Siirecte aktif rol alma

Smif karsisinda heyecanimi kontrol etme
Ogrenciye rehberlik etme

Fen bilgisi dersi ile diger dersleri iliskilendirme
5E modelini uygulayabilme

Teorik ile pratik arasindaki farki gérme
Ogrenci karsisinda heyecanimi kontrol etme
Diistindiiklerimi uygulama ve sinama firsati1 bulma
Ogrenci ile etkilesim saglama

Ogrenciler icin somut yasantilar sunma
Kiiltiirel deger yargilarimizin aktarilmasi
Siireci yonetme

Tahtay1 etkin kullanma

Katki saglamadi  Gergek sinif ortami olmamasi

W B =, N W W W O G U O Oy O

(=7) Arkadaslarimizi 6grenci olarak gorememe

Ogretmen adaylar1 1s1 ve sicaklik konusunun ogretimine iliskin ilk mikro ogretim
deneyimlerinde hazirlanan ders plani cercevesinde hareket etmeye ¢alistiklarini fakat hangi kavramin
ne zaman ve nasil Ogretilecegine iliskin amaglarina ulasmada zorlandiklarini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylar1 §gretim ydntem ve stratejileri, Slcme ve degerlendirme, smif ydnetimi ve dgrenciyi
anlama bilgilerinin iyi oldugunu diisiinmesine ragmen, 1s1 ve sicaklik konusunu anlatmada yetersiz
olduklarini belirtmislerdir. Ders plan: gercevesinde dgrencilere vermek istedikleri kazanimlariin ¢ok
fazla oldugunu, kazanimlar1 6grencilere veremediklerini, ders anlatimi sirasinda zaman sikintisi
yasadiklarini belirtmiglerdir. Ogretmen adaylari hazirladiklar1 ders planina gore 6gretim etkinliklerini
gerceklestiremediklerini ifade etmislerdir. Bu durumun nedenlerini ise 6grenci 6n bilgileri hakkinda

bilgi sahibi olmama, iletisim kurmada zorlanma, konu igerisinde yer alan kavramlarinin 6gretimi ve
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konunun giinliikk hayatla iligkilendirilememesini gerekce olarak gostermiglerdir. Ogretmen
adaylarinin goriislerine iliskin 6rnek ciimleleri su sekildedir;
“Katkist oldugunu diisiiniiyorum elbette... En azindan diisiindiiklerimi uygulamaya
calistim.... Ben birinci anlatimda cok basarily olamanugtim ciinkii... Ik anlatimimda konuyu
anlatmak icin bircok sey diisiindiim; hangi kavrami nerede verecegim, kavramlar: nasil
anlatacagim, bunlarin  hepsini diigiinmiistiim... Hem de hepsini ders plamima da

eklemistim... Ama c¢ok plana uyamadim... Derse girdiginde bazen bakiyorum zaman
gecmiyor, bazen de dersin sonu gelmis... Zamani kullanamadim yani...”

[k ders anlatimlar1 sonrasinda yapilan 6z degerlendirme ve akran degerlendirmeleri ile ders
anlatimlarinin  planlandig1 sekilde ilerlememesine iliskin eksikliklerin neler oldugu ortaya
konulmustur. Bu eksikliklere dair sinif ortaminda yapilan oneriler goz oniinde bulundurularak ikinci
ders anlatimlar1 yeniden planlanmistir. Ogretmen adaylari ikinci ders anlatimlari igin 1s1 ve sicaklik
konusuna iliskin 6gretim programi kazanimlarini1 géz oniine alarak 6gretilmesi hedeflenen kavramlari
belirlemistir. Bu kavramlarin 6gretiminde kullanilacak olan 6gretim yontem ve stratejilerinin, dlgme
araclariin neler olacagina ve nasil kullanilacagina iliskin 6grenci 6zelliklerine dikkat ettiklerini ve
Ogretim siiresini de goz Oniine alarak daha gergek¢i yaklasamaya calistiklarimi ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylar1 6grenci hedef kitlesini daha iyi taniyor olmaktan dolay: sinif yonetiminde
kendilerini daha rahat hissettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlik meslegi ile daha iyi bir biitiin haline
gelebilmek ve meslege yonelik daha iyi uyum gosterebilmek icin deneyim kazanmak gerektigini
diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretim uygulamalari ile 1s1 ve sicaklik konusunda sahip olunan bilgilere
ve bu bilgilerin Ogrencilere nasil daha iyi Ogretilecegine dair 6z elestiri yapabilme imkaninin
oldugunu da eklemislerdir. Ogretmen adaylarinin goriislerine iliskin rnek ciimleleri su sekildedir;

“Ama ikinci anlatimimda artik ne yapacagimu daha iyi biliyordum; karsimdakileri taniyor ve

ona gore hazirlandim... Karsumdaki 63rencileri taniyorum ve ders planum falan ona gore

hazirladim... Plamimda 151 ve sicaklik konusuna iliskin programda yer alan kazamimlar: goz

oniine alarak 5E modeline gore hazirlandim... Ve ikinci ders anlatimima girdigimde daha

rahattim, heyecanimi falan kontrol edebildim... Ilk anlatimimda cok tereddiit etmistim...

Artik, hangi 6gretim stratejisini nerede ve ne zaman kullanabilecegimi fark ettim... Ilkinde

hi¢ kullanamadigim degerlendirme stratejilerini bu sefer kullandim... Ve béylece konuya

0zgii 6lcmeyi daha kolay yaptim sanki... Ogretmenlik meslegi goriindiigii kadar kolay degil

bence... Bunu ogrenci karsisinda ciddi ciddi ders anlatinca daha 1yi gordiim... Anlatti§im

konuyu daha cok sorqular oldum... Kendi kendimi elestirmeye bagladim... Ama giizel bir
tecriibeydi...”

Ayrica, 0gretmen adaylari sinif ortaminda yasanabilecek olasi siirpriz bir durum karsisinda
anlik alternatif ¢dziimler iiretebilmesi gerektigine vurgu yapmuslardir. Ornegin, ders anlatimi
siirecinde anlik bir elektrik kesintisi durumunda 6gretmenin ders akisini en az etkileyecek sekilde
¢ozlimler {iretmesi gerekmektedir. Bu tip siirpriz durumlara iliskin siire¢ yOnetimi ve ¢dziimiin

iiretilmesi ile 6gretmenlerin meslege yonelik uyumunun kolaylasacag belirtilmistir.

Mikro Ogretimin Ogretmen Adaylarinin Ogretim Programi Bilgileri Uzerindeki Etkisi



Mikro 6gretim uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6gretim programi bilgisine

etkisine iligkin analiz sonuglar: Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Mikro 6gretimin dgretim programu bilgisi iizerindeki etkisine iliskin 6gretmen aday: goriisleri

Kod Listesi f

—_
N

Kazanimlara gore hareket etme
Program bilgisine katki saglama
Plan yapma ve plana gore hareket etme

—_
[6V)

Programa gore hareket etme

Programin hedeflerinden haberdar olma
Zamani etkin kullanma

Programda yer alan degerleri aktarma
Toplum-gevre iligkisi kurma

Dersi Atattirk ilkeleri ile iligkilendirme
Elestirel bir bakis agis1 olusturma

Materyal kullanma

Bilimsel stire¢ becerileri

Meslege iliskin inanc1 gelistirme

Derse giris etkinliklerinden haberdar olma
Ogrenci hazir bulunusluklari ile kazanimlar iligkilendirme
Yapilandirmaci yaklasima gore ders isleme
Konuyu diger konularla iliskilendirme
Programin sarmal yapisini gérme

Ogrenci merkezli olma

R P, P, EF NDNDNMNDNDDNQWWWRS &P

Ogretmen kilavuz kitabindan haberdar olma

Ogretmen adaylari 1s1 ve sicaklik konusunda mikro dgretim uygulamalarimin éncelikle bir
ders plami hazirlama ve hazirlanan bu ders plamina gore ders anlatmaya katki sagladigin
diistinmektedirler. Is1 ve sicaklik konusunda ders plani hazirlayabilmek igin programdan haberdar
olunmas: gerektigini ve bu nedenle derse iliskin plan hazirlarken 6gretim programini elestirel bir
gozle incelediklerini ifade etmislerdir. Mikro 6gretim uygulamalar1 kapsaminda birinci ders anlatimi
sonrasi gelen elestiriler dogrultusunda 6gretmen adaylar1 bir sonraki ders anlatiminda programda yer
alan Ogrenci kazamimlarmnin ve bu kazanimlar gercevesinde ogretim, yontem ve tekniklerinin
belirlenmesinde ve bilimsel siire¢ becerilerini, fen-teknoloji-toplum ve ¢evre iligkilerini ortaya koyma
ve 1s1 ve sicaklik konusunu diger konu ve derslerle iliskilendirmede daha dikkatli olunmasi
hususunda sagladigr katkilari dile getirmiglerdir. Ogretmen adaylarmin goriislerine iliskin &rnek
ctimleleri su sekildedir;

“...programa gore hareket ederek diizen olusturabildim... Yani siirekli zaten program bir

siireklilik arz eder... Programin isleyebilmesi icin takip edilecek olan program zaten once

bende bagsliyor. Bunun icin dnce ders plant yapmam gerekiyor... Plana gore hareket etme ve

zamamnt etkin kullanmamda etkili oldu... Programda yer alan kazanimlardan, bilimsel siire¢

becerilerinden, fen-teknoloji-toplum ve cevre iliskisini kurma mnoktasinda programdan

haberdar olmami sagladi... Konu anlatumimin planda yer alan kazanimlar cercevesinde
olmasi gerektigini gordiim...”
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Mikro Ogretimin Ogretmen Adaylarinin Ogrenciyi Anlama Bilgileri Uzerindeki Etkisi
Mikro 6gretim uygulamalarinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik konusunda
Ogrenciyi anlama bilgilerine sagladig: katkilara iliskin gortisleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Mikro 63retim uygulamalarimin 63renciyi anlama bilgilerine sagladig katkiya iliskin 6gretmen aday:
goriisleri

Kod Listesi f

—_
a1

Ogrenci ogrenmeleri hakkinda deneyim kazanma

—_
N

Ogrenci diisiincelerini anlama

Meslegi yapabilmeye iliskin inancimi gelistirme
Ogrencilerin bireysel farkliliklarim gérme
Ogrenci merkezli hareket edebilme
Kavram yarnilgilarin tespit etme
Ogrencilere somut yasantilar sunma
Ogrencinin dikkatini gekme

Ogrenciye rehberlik etme

Ogrenciye yapabilecegini gosterme
Ogrenci zeka alanlarina gore hareket etme
Ogrenci ihtiyaclarini bilme

Ogrenci seviyesine inme

NN NN WQWWWRB

Ogrenciye geri doniit saglama

Ogretmen adaylari mikro 6gretim uygulamalarimin 6grencinin zihninde neler oldugunu ve ne
tiir soru isaretlerine sahip oldugunu anlamaya dair 6nemli katkilariin oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin konu hakkinda Onceki bilgilerini ve yeni Ogrenmelerini ortaya ¢ikarmak icin ders
anlatim1 esnasinda Ogrencilere sik sik sorular sorulmasi gerektigini ve boylece 6grenci zihnindeki
diisiincelerinin yansimalarinin 8grenci ifadelerinde goriilebilecegini dile getirmislerdir. Ogrencilerin
diisiincelerini ifade ederken hangi kavramlarn dogru hangi kavramlar ise yanhs kullandiklarim
gormeye ve bunun sebepleri hakkinda fikir sahibi olmaya olanak sagladigini diisiinmektedir.
Ogretmen adaylarinin goriislerine iligskin 6rnek ciimleleri su sekildedir;

“...kafalarinda ne tiir soru igaretleri var bunu anlayabiliyorum... ... bir yerden sonra artik

anlatirken nereye takilabildiklerini anlayabiliyorum. Onlarin sormalar1 gereken kafalarinda

ki soruyu ben onlara soruyorum. Onlara sordugumda evet orayr anlamamuslar deyip, bunu
fark edebiliyorum. Sikildiklar: noktay: anlayabiliyorum...”

Ogretmen adaylar1 ders anlatimlar1 sayesinde dgrenci ile gergeklestirilen gz temasiyla bile
ogrencinin ne demek istedigi konusunda fikir sahibi oldugunu diistinmektedirler. Ogrenci
ogrenmelerini daha etkili hale getirmek i¢in kavram 6gretiminde verilen 6rneklerin 6grenci seviyesine

uygun olmasi, 6grencinin anlayabilecegi diizeyde somutlagtirilmas: ve 6grenci 6grenmelerinin daha
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kalict ve anlamli olmasi i¢in metafor ve analojilerden yararlanilmas: gerektigini ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarinin goriislerine iligkin 6rnek ciimleleri su sekildedir;
“Ogrenciyi anlama konusunda cok biiyiik bir deneyim oldu... Ogrencinin bakislarindan
anlwyorsunuz ne demek istedigini... Ders anlatimlarinda metafor ve analojileri kullandim...

Ogretmen sectigi kavramlar: gercekten en basite indirgemeli ve 63rencinin seviyesine uygun
segmeli, 6yle hemen birden etkinlik yapayim deyip kullanmamali...”

Ayrica, O0grenci Ogrenmelerinde bireysel farkliliklarin ve zeka alanlarmmin da goéz oOniine

alinmasinin énemini vurgulamislardir.

Mikro Ogretimin Ogretmen Adaylarinin Ogretim Yontem ve Teknik Bilgileri Uzerindeki

Etkisi

Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin mikro Ogretim uygulamalarinin 6gretim yontem ve

teknikleri bilgisine sagladig1 katkiya iliskin analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretim yintem ve teknikleri bilgisine mikro 6§retimin etkisine iliskin 6gretmen aday: goriigleri

Kategoriler Kod Listesi

Ogretim yontem ve tekniklerini kullanmaya iliskin deneyim kazanma

Ogrenciyi nasil aktif hale getirecegini bilme
Konuya 6zgii yontem ve teknik belirleme
5E modelini kullanma
Teoriyi pratige doniistiirme
Farkl1 6gretim yontemlerinin islevselligini gdrme
Ogretim yontem ve teknikleri arasindaki farki gérme
Arastirma ve inceleme
Giinliik yasamla iligki kurma
Katki saglad: (f=72) Yontemlerde dgrenci katilimini esas alma
Uygulamada 6grenci goriislerine dnem verme
Ogretim yontem ve teknikleri arasinda karsilagtirma yapma
Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanimina iliskin 6z giivenimin
gelismesi
Gorsel materyal kullanimi
Cok yonlii farkli 6rnekler kullanma
Ogrenci dikkatini gekme
Ogretim yontem ve tekniklerinin kullaniminda 6grenci diizeyini dikkate
alma

N N DNMDN DN WO WWWwWwwks sk o0o O~ P

—_

Tahtay1 etkin kullanma

N

Katki saglamadi ~ Kamera karsisinda heyecanlanma

—_

(f=3) Yapay sinif ortami olmast

Ogretmen adaylar1 mikro &gretim uygulamalarinin kendilerine 1s1 ve sicaklik konusunda
kullanilabilecek 6gretim yontem ve teknikleri hakkinda bilgi sahibi olma ve 6gretim yontemlerinin
konuya uygun olup-olmadigini, konuya 6zgii oldugu diisiiniilen 6gretim yontem ve tekniklerinin ise

nerede ve ne zaman kullanilabilecegine iliskin biiyiik bir deneyim sagladigini ifade etmislerdir.
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Ornegin, oOgretim tekniklerinden degisim kartlarim1 ders anlatiminda kullanmadan 6nce
arastirdiklarini belirtmislerdir ki bu durum 6gretmen adaylarinin bu teknigin kullarnlabilirligini test
ettiklerini gostermektedir. Is1 ve sicaklik konusunun anlatimi esnasinda birgok Ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanilabilecegini ve bu 6gretim yontem ve tekniklerinin bir diizen igerisinde ders
planma dahil edilmesine ragmen ders anlatimi sirasinda bu durumun degisebilecegini ¢ilinkii plan
icerisinde yer alan 6gretim yonteminin goklu sebeplerden (6grenciye hitap etmemesi, konuya uygun
olmamasi, o anki sinif ortamy,...) dolay1 esnedigi ya da hi¢ uygulanamadigini ifade etmislerdir. Bu
nedenle, mikro Ogretim uygulamalarinin teorik bilgi ile uygulama arasindaki farkin goriilmesi
noktasinda katki sagladigi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarimin goriilerine iliskin ornek
climleleri su sekildedir;

“...0¢retim tekniklerinin aym konu icerisinde bile farklilik gosterdigini anladim... Yani en

azindan bizim teknikler hakkinda da bilgi sahibi olmamizi, hangi konuya uyarlayabilecegimiz

konusunda da bilgi verdi... Ama teknikleri arastirdi§iniz zaman, her zaman da su konuya

uygundur diyemiyor olabiliyorsunuz... Yani, konu icerisinde hangi o6gretim teknigini

kullanacagini ve nasil kullanacagimi 6greniyorsun... Ama bu ancak konu anlatarak, ders
anlatarak olabilir...”

Ayrica Ogretmen adaylar1 her bir 6gretmenin anlatacagi konuya ve hitap edecegi 6grenci
profiline gore kullanacag1 6gretim yontemi ve tekniklerinin belirlenebilecegini ifade etmislerdir. Bir
ogretmenin sececek oldugu oOgretim yontem ve tekniklerinin Ogretmenin gec¢mis yillardaki
deneyimlerine gore degisecegi diisiincesinde olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin
goriislerine iliskin 6rnek ciimleleri su sekildedir;

“...0¢retmenlik bir birikim isi sanki... Is1 sicakligin basi benim degildi ya, iletkenligi ve

yalitkanlhigr deseler dirvekt alirim. Ciinkii materyalleri bende duruyor ve teknigi bile
belirledim. Yani 6gretmen olunca ilk onu uygularim...”

Ogretmen adaylar1 ders anlatimlarinda kullamilan &gretim yontemlerinin gorsellige hitap
ettigini ve Ogrencilere somut yasantilar sunmak igin kullanilan posterlerin ¢ok etkili oldugunu
diisinmektedirler. Ders anlatimlarinda 5E (girme, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve
degerlendirme) 6grenme modelinin temel alinmasi ile 5E 6grenme modelinden haberdar olduklarin
ve uygulanabilirligi noktasinda deneyim sahibi olduklarini dile getirmislerdir. Ogretmen adaylarinin
goriislerine iliskin 6rnek ciimleleri su sekildedir;

“...5E modeline gore dersi isleme noktasinda da katkist oldu... 5E modelinin her basamagindan

haberdar olma... Bunun icerisinde, dgrencilerin dikkatini derse cekme noktasinda farkly bir 6gretim

yontemi kullandim... Kesfetmede farkli bir yontem kullandim... Bulus yoluyla 63retim mesela...

Kavram haritasi, kelime iliskilendirme, bazen paragraf ciimle yazdirma, onlar da giizel. O yeterliliklerde
onlari da goriiyoruz ve hangi teknigin hangi konuya tam olarak oturacagini tahmin edebiliyoruz...”

Mikro Ogretimin Ogretmen Adaylarinin Ol¢gme ve Degerlendirme Bilgileri Uzerindeki

Etkisi
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim uygulamalarinin 6l¢gme ve degerlendirme

bilgisine sagladig katkiya iliskin analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Mikro 6gretimin dlgme ve degerlendirme bilgisi iizerindeki etkisine iliskin 63retmen aday: goriisleri

-

Kategoriler Kod Listesi

—_
o

Oz degerlendirme yapma
Ogrenci dlgme ve degerlendirmeleri hakkinda deneyim kazanma
Zamant etkin kullanma
Olgme araglarinin uygulanabilirligini gérme
Olcme araclarimi bilme ve uygulanmasi arasindaki farki gérme
Siireci yonetme
Arkadaslarimin uygulamalarindaki eksiklikleri gorme
Ogrenci 6grenmelerinin ne kadar gergeklestigini gérme
Hedef kitleye gore 6lgme araci kullanma
Katki Saglad: (£=66) 'O"l(;{ne ve degerlendirme tek.niklerini uygulayabilme
Bir 6lgme aracini hazirlayabilme
Ogrenci istekliligini gorme
Sorumluluk alma
Olgme araglarina iligkin aragtirma yapma
Uzman degerlendirmesi
Hangi 6l¢me araglarinin nerede ve nasil kullanilacagini gérme
Ol¢me aracin etkin kullanma
Nitelikli soru sorma
Siireci degerlendirme
Cok yonlii 6lgme ve degerlendirme yapma
Uygulamalar i¢in zamanin kisa olmast
Kamera karsisinda heyecanlanma

K gl =
atki Saglamadi (=8) Yapay sinif ortaminin olmast

R NN W R R R R R R R R 22BN W WSO o

Ogrenci oldugum ortamda §gretmenlik yapma

Ogretmen adaylari 1s1 ve sicaklik konusunda mikro 6gretim uygulamalari sayesinde 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinin kullamilabilirligi ve uygulanabilirligini degerlendirme imkani
bulduklarini belirtmislerdir. Ders planina dahil edilen 6l¢me araglarimin tasarlandigi sekilde
uygulanamadig1 ve siire¢te Slgme araglarinin kullaniminin bir¢ok faktor tarafindan sinirlandirildign
goriilmistiir. Ders plami cgercevesinde hazirlanan O6l¢gme araglarinin, ders anlatimi esnasinda
degisiklige ugrayabildigini ve bir kavramin O6grenilip-6grenilmedigini degerlendirme noktasinda
diisiiniilen 6lgme araci ile kullanilan 6l¢gme araci arasinda farliligin olusabilecegini ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarinin goriislerine iliskin 6rnek ciimleleri su sekildedir;

“... Herkes dersi anlatmadan once kafasinda plan yapryor. Su élgme yontemini kullanirim,

ogrenciden su sekilde cevap alirim diye. Ona gore siireyi, zamani ayarlyor. Gelecek cevaplara

gore diger sorulart ayarlyyor. Ama biz simf ortamina geldiimizde o kamera karsisinda

arkadaglarin oniinde biz ilk soruyu sordugumuzda onlar, 6yle bir soruyla karsilik veriyorlar

ki, hani benim 6lgmem, orada yapacagim teknik, biraz su yiiziinde kalacak gibi hemen
degisebiliyor...”
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Ogretmen adaylar1 arkadaglarmin ders anlatimlarim izleyip kargilagtirmali olarak 6z
degerlendirme ve akran degerlendirmesinin yapilmas: ile 1s1 ve sicaklik konusunda kendi ders
anlatimlarinda kullanabilecekleri 6lgme ve degerlendirme stratejileri hakkinda ¢ok farkl fikirlerinin
olustugunu belirtmislerdir. Birinci ders anlatimi sonrasinda ders anlatim videolar: sinif ortaminda
izlenerek Ogretmen adayinin kendilerini degerlendirme imkani bulmalari saglanmis ve Slgme ve
degerlendirmedeki eksikleri ortaya konmustur. Ogrenci 6grenmelerini degerlendirmek igin kullanilan
O0lgme araglarinin ya da bunlarin kullanimindaki eksiklerin diger arkadaslar1 tarafindan da
degerlendirilmesinin olumlu bir katkisi oldugu disiiniilmektedir. Ayrica, O6gretmen adaylari
diisiindiiklerini sinif ortaminda yapabilmek icin meslege iliskin deneyimin 6nemli oldugunu ancak bu
sekilde hangi Ol¢me aracinin hangi konuda ne zaman ve nerede kullanulabileceginin farkina
vardiklarini ifade etmiglerdir. Ogretmen adaylarinin goriiglerine iliskin rnek ctimleleri su sekildedir;

“... burada hangi dl¢me aracin ne zaman ve nasil kullanmam gerektigini bilmem gerekiyor

ve onu kullanmam gerekiyor... Olgme ve degerlendirme tekniklerinden haberdar oldum ve

onlarm kullamilabilirliklerini gordiim... Onlart kullanmam gerekiyor... Zaten bunlarin

cogunu da ikinci konu anlatmumda en azindan yapmaya calistim... Ciinkii birinci
anlatimimda cok eksigim vardr...”

Ogretmen adaylarindan bazilarina gore ise mikro Ogretim uygulamalarinin Slgme ve
degerlendirme bilgisine ¢ok fazla katkisi olmamistir. Bu 6gretmen adaylar1 ders anlatimlarinda
zamani etkin kullanamadiklarini ve plan kapsaminda ele aldiklari 1s1 ve sicaklik konusunu
bitiremediklerini ifade etmislerdir. Zamani etkin kullanamamaktan dolay: planlanan Ol¢gme ve
degerlendirmeyi yapamadiklarini sozlerine eklemislerdir. Ogretmen adaylarmin gériislerine iliskin
Ornek ctimleleri su sekildedir;

“Bana diisiindiigiim olciide ¢ok fazla katkisi olmadi... Ciinkii ben zamani yetistiremedim...

Yapmak istediklerimin cogu icin zaman yetmedi... Olgme ve degerlendirme kismini
ayarlarken konuya gore 6lgme yapmada zorlandim...”

Mikro Ogretimin Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Oz-Yeterligi Uzerindeki Etkisi

Ogretmen adaylarinin mikro 6gretim uygulamalarinin G§retmen Oz-yeterliklerine sagladig

katkiya iliskin analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Mikro dgretim uygulamalarimn 6gretmen 6z-yeterligi iizerindeki etkisine iliskin 6gretmen adayt

goriigleri
Kategoriler Kod Listesi f
Ogretmenlik meslegini yapabilecegimi gorme 16
Meslege iliskin deneyim kazanma 12
Alan bilgisine iligkin yeterligimi gérme 10

Olumlu etkiledigini diisiiniiyorum
(£=100)

Etkilemedigini diistiniiyorum (f=9)

Oz degerlendirme yapma

Plana gore hareket etme

Ogrenciyi aktif hale getirme

Ogrenciyi motive etme

Meslege iliskin kaygilarimin azalmast
Pedagojik yeterligimin gelismesi

Ogretim program bilgimin gelismesi

Ogretim yontem ve teknikleri bilgisinin gelismesi
Ogretmen oldugunu hissetme

Ogrenci sorularini cevaplayabilme

Ogrenci 6grenmeleri hakkinda bilgi sahibi olma
Olgme ve degerlendirme bilgimin gelismesi
Iletisim kurma becerilerimin gelismesi

Ogrenci déniitlerinin olumlu olmast

Meslege iliskin merakin artmasi

Akran degerlendirmesi yapma

Aragtirma yapma

Konu anlatimina iligskin 6nceden hazirlikli olma
Konuyu giinliik yasama aktarabilme

Pek ¢ok seyi ayn1 anda yapabilme

Teknolojiyi kullanabilme

Siireci yonetebilme

Ozgiin bir 6gretmen oldugumu diisiinme

Alan bilgisinin yetersiz olmasi

Yeterince arastirma yapmama

Kavram karmasas1 yasama

Eksiklerim oldugunu diisiinme

Sinif karsisindaki heyecanimi kontrol edememe
Konuyu anlatamama diisiincesi

Potansiyelimi ortaya koyamama

— R R R R, NN R R PR P R DNDNDNDDNNDDNNDDNNDNDDNDWWWWWWERS RPN

Ogretmen adaylar1 dort yillik 6grencilik hayatlar1 boyunca birgok farkli derste birgok farkl

konuya iliskin ders anlattiklarini fakat daha once anlattiklar1 derslerde konuyla alakali bir slayt

hazirladiklarini ve slayt igerisinde yazilanlari okumay1 ders anlatmak olarak diisiindiiklerini ifade

etmislerdir. Fakat mikro 6gretim uygulamalar1 sonrasinda bir konuyu islemenin ya da anlatmanin ne

demek oldugunu daha iyi anladiklarini belirtmislerdir. Bu yoniiyle, mikro dgretim uygulamalarinin

ogretmenligin ne oldugu ve ne ifade ettigi hakkinda 6gretmen adaylarinin zihinlerinde bir fikir

olusturdugu disiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin  goriislerine iliskin Ornek climleleri su

sekildedir;
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“...kesinlikle 6gretmenlige yonelik inancimi gelistirdi... Biz 4.simifa kadar belki de ilk defa
boyle bir uygulama yaptik... Bundan onceki konu anlatimlarinda, tahtaya c¢ikiyorduk,
slayttan sabit bir sekilde okuyorduk... ve biz konu anlatti§imizi diisiiniiyorduk... Fakat dersi
anlatmanin, dersi islemenin ¢ok daha farkli bir sey oldugunu gordiim...”

Ogretmen adaylar1 mikro 6gretim uygulamalari ile gretmenlik mesleginin aslinda ne kadar
zor oldugunun farkina varmisglardir. Bir 6gretmenin ders anlatimi esnasinda bir¢ok seyi ayni anda
yapmasi gerekti§ini ve bu durumun zorlugu hakkinda genel bir fikir sahibi olduklarim ifade
etmislerdir. Ayrica mikro 6gretim uygulamalar1 sonrasinda video kaydina alinan ders anlatimlarinin
simif ortaminda izlenmesiyle, 6z degerlendirme ve akran degerlendirmesi sonucunda yapilan
elestirilerin meslege yonelik eksikliklerin fark edilmesi ve eksikliklerin giderilmesi noktasinda katki
sagladigini diisiinmektedirler. Ogretmen adaylarinin goriislerine iliskin 6rnek ciimleleri su sekildedir;

”Ogretmenlik mesleginin gercekten cok zor oldugunu diisiinmeye bagladim. Yani dedigim

gibi pek cok seyi ayni anda yapryorsunuz... Ogretmenlik meslegini yapabilme noktasinda,
yeterliligimizi gormek noktasinda...”

Mikro 6gretim uygulamalan ile edinilen deneyim sayesinde 6gretmenlik uygulamas: igin
gidilen staj okulunda da 1s1 ve sicaklik konusunu anlatmak istediklerini dile getirmislerdir. Is1 ve
sicaklik konusunun 6gretimine yonelik yasanan deneyimler sonucunda 6grenci 6grenmelerinin ne
kadar gergeklestiginin farkina varma, Ogrencilerle iletisim kurma becerileri noktasinda yasadig:
sikintilar fark etme, konu igerisinde yer alan kavramlarin 6gretiminde yasanan sikintilar1 gorme,
ogrenci kavram yanilgilarinin neler oldugu ve nasil olustugunu gozlemleme, kavram &gretiminde
kullanilan metafor ve analojilerin 6grenci zihninde olusturdugu diisiince yapilarini inceleme, 1s1 ve
sicaklik konusunun giinliik hayatla nasil iliskilendirilebilecegi noktasinda eksiklikleri gorme ve bu
eksikliklerin giderilmesi icin zihinlerde olusan ¢6ziim yollarini ortaya koyma noktasinda katkilarin
oldugunu diistinmektedirler. Bu katkilar da Ogretmenlik meslegine yonelik bir 6zgliven
olusturmaktadir. Ogretmen adaylarimin goriislerine iliskin drnek ciimleleri su sekildedir;

“Mikro 6gretimdeki ders anlatimlar: sonrasinda ise o eksikligimizi gordiim... Ayrica, konuyu

ogrenciye nasil anlattigimiz, 6grencinin neyi ne kadar 6grendigi, 6grencilerle iletisim kurma

noktasinda da bircok noktaya dikkat etmedigimizi gordiim... Birinci ders anlatimimda tiim

bunlar: fark ettim... Kullanilan kavramlar ve verilen Orneklerin konunun o3retiminde
dgrenci zihninde ne ifade edecegi ya da ettigi ifade edildi...”

Ogretmen adaylar1 ders anlatimlariin sinif ortaminda 6z degerlendirme ve akran
degerlendirmesine tabi tutulmasi ile bireysel eksikliklerinin neler oldugunu fark ettiklerini fakat bu
eksiklikleri ancak 6gretmenlikte yasayacaklar1 deneyimlerle tamamlayabileceklerini belirtmiglerdir.
Meslege yonelik inanci yiiksek olan bir 6gretmenin 6grencilerin daha basarili olmasi igin yiiksek bir
motivasyona sahip olacagini ¢linkii 6gretmenin meslege yonelik sahip oldugu inancin 6gretmenin
davranislarina yansiyacagini ve bu davramslarin ise 6grenci davranislarina rehberlik edecegini

distinmektedirler. Ogretmen adaylarinin goriislerine iliskin 6rnek ctimleleri su sekildedir;
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“...biraz zaman gecmesi ve deneyim ile bazi seylerin oturmasi lazim... Ogretmenligi
yapabilmeye yonelik inanct yiiksek olan bir kisi otomatikman 63rencilerinin de daha bagarili
olmas1 noktasinda etkileyecektir... Ciinkii 63retmenin sahip oldugu inanct onun gercekten
davramglarina, giyimiyle-kusamina yansir...”

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogretmen adaylarinin tamamina yakini mikro gretim uygulamalarimin 1s1 ve sicaklik
konusunun dgretiminde fen &gretimi oryantasyonuna katk: sagladigimi diisimmektedir. Ogretmen
adaylarinin mesleki gelisimleri pek ¢ok faktorden etkilenmekle birlikte fen 6gretimi oryantasyonlar:
kisiye 0zgii farkliliklar gostermektedir. Ogretmen adaylari genel olarak konuya 6zgii dlgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanarak deneyim kazandiklarini, 6grenci 6grenmeleri hakkinda bilgi
sahibi olduklarini ve meslege iliskin 6zgiivenlerini gelistirdiklerini diistinmektedirler. Friedrichsen ve
Dana (2005) uzman biyoloji 6gretmenlerinin fen Ogretiminde oryantasyonlarini incelemislerdir.
Calismalarinda gretim oryantasyonlar1 genellikle 6gretim hakkindaki hedefleri, fen ve alana 6zgii
tutumlar: icermektedir. Biyoloji 6gretmenlerinin fen 6gretimine yonelik oryantasyonlarinin karmasik
ile mesleki gelisim tecriibeleri basta olmak iizere pek ¢ok farkli faktdrden etkilendigi goriilmektedir.
Bu calismada ise Ogretmen adaylari 1s1 ve sicaklik konusunun Ogretiminde Ogretim yontem ve
tekniklerini (5E modeli) test etme imkami bularak hangi Ogretim teknigini ne zaman ve nasil
kullanabileceklerine ve 1s1 ve sicaklik konusu ile diger konular iligskilendirerek giinliik hayatin
igerisine nasil tagiyabileceklerine katki sagladigim diisiinmektedirler. Ogretmen adaylarinin ayni sinif
ortaminda farkli fen 6gretimi oryantasyonlarina sahip olabilecekleri goriilmiistiir. Ornegin, yiiksek 6z
glivene sahip Ogretmen adaylarinin konuya 6zgii 6gretim yontem ve tekniklerini adapte etme ve
uygulamada daha basarili olduklar1 diisiiniilmektedir. Borko ve Putman (1995) diisiik seviyedeki
Ogretmen Oz yeterliginin 6gretmenleri yeni kavram, fikir ve 6gretim stratejilerine adapte olmaktan
alikoyabilecegini ifade etmektedir. Ayrica, Richardson (1996) 6gretmen 6z yeterliginin konuya 6zgii
ogretim durumlar ile ilgili oldugunu ve konu alanina yonelik 6gretim oryantasyonunu da igerdigini
ifade etmektedir. Ogretmen adaylari mikro 6gretim uygulamalari ile énemli bir siuf igi mesleki
deneyim kazandiklarini belirtmiglerdir. Mesleki deneyimler ile birlikte Ogretmen adaylari simf
ortaminda Ogrenciyi daha ¢ok merkeze alan etkinlikleri kullanma egiliminde olduklarini ifade
etmislerdir. Benzer sekilde, Veal ve arkadaslar1 (1999) sinif ici 6gretmenlik deneyimi arttik¢a 6gretmen
adaylarinin daha ¢ok Ogrenci merkezli hale geldiklerini ve o6gretim hakkinda kendi fikirlerini
yansitmaya basladiklarini fark etmislerdir. Magnusson ve arkadaslari (1999) ise 6gretmen adaylarinin
Ogretim deneyimleri ile kendi fen 6gretimi oryantasyonlarinda énemli degisiklikleri tecriibe ettikleri

sonucuna ulagsmisglardir.
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Ogretmen adaylari mikro &gretim uygulamalari siirecinde dgretim programi igerisinde yer
alan 1s1 ve sicaklik konusuna ait 6grenci kazanimlar1 cercevesinde ders plami hazirladiklarini ve
Ogretim siirecini bu hazirlanan ders planina gore yonetmeye calistiklarini ifade etmislerdir. Fakat ders
anlatimlarinin  ders planmma gore yiiriitiilemedigi goriilmiistiir. Bu duruma iliskin 6gretmen
adaylarmnin goriislerinin iki temel noktada birlestigi goriilmektedir. Bu goriislerden ilki, 6gretmen
adaylarinin 6gretim programina yonelik almis olduklari egitim derslerinin genel teorik bilgiler
icerdigi fakat fen Ogretim programina yonelik bir farkindaligin olmadig: seklindeki ifadeleridir.
Ogretmen adaylarinin fen 6gretim programi kapsamindaki konulara (kuvvet ve hareket, is, giic ve
enerji, elektrik, 1s1 ve sicakli, vb.) iliskin 6grenci kazanimlari noktasinda eksik olduklar1 sdylenebilir.
Benzer sekilde yapilan bir¢ok arastirmada Ogretmenlerin kendi Ogretim alanlarina iliskin olarak
ogretim programlar1 hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir (Weiss, 1987). Bazi
Ogretmen adaylarinin ise diger arkadaslarina gore ders anlatimlar siirecinde konuya iliskin 6grenci
kazanimlarma dikkat ettigi ve Ogretim siirecini bu kazamimlara goére yapilandirmaya calistig
gozlemlenmistir. Bu yaklasim icerisinde olan 6gretmen adaylari ilerleyen ders anlatim siirecinde daha
¢ok 6grenci merkezli bir yaklasimi benimsemislerdir. Benzer sekilde Tosun (2000) tarafindan yapilan
bir calismada, 6gretmen adaylarinin fen 6gretimi, fen 6gretmek ve istenilen kazanimlara ulasmak icin
kendi kisisel kabiliyetlerine dair farkli bakis agilar: sergiledigi goriilmektedir. Hizmet 6ncesi 6gretmen
egitimi {izerindeki ¢abalarin yerlesmeye baslamasiyla, yeniliklere kars: tutum, 6gretmen uygulamasi
ve 6grenci kazanimlar arasindaki iliski giiclenmektedir (Borko ve Putman, 1995; Haney, Czerniak ve
Lumpe, 1996). Geddis, Onslow, Beynon ve Oesch (1993) tarafindan 6gretmen adaylarinin izotop
atomlarin 6gretimi konusunda PAB’larini incelemek amaciyla yapilan calismada, bir konunun
programda verilis sekline dair anlayislarin 6gretmen adaylarinin PAB gelisiminin énemli bir bileseni
oldugu sonucuna ulasmuslar ve Ogretmen adaylarinin derslerini nasil yapilandirdiklarini ve
sunduklarini giilii bir sekilde etkiledigini ifade etmislerdir. Ogretmen aday1 goriislerinin birlestigi
ikinci nokta ise, 6gretmen adaylarinin mikro 6gretim uygulamalar1 ile 6nemli bir mesleki deneyim
yasadiklarini ve bu mesleki deneyimin genel anlamda meslege yonelik istekliliklerini arttirdigini
diisiinmeleridir. Borko ve Putman’a (1995) gore, Ogretmenlerin smif igerisinde yenilik¢i fen
programlarini uygulamaya yonelik isteklilikleri Ogretmen 06z yeterlik inanglarimin giicii ile
baglantilidir. Bu kapsamda 6gretmen adaylarinin programa dair kapsamli goriislerinin ayni1 zamanda
fen 6gretimi 6z yeterliklerini de dolaylh olarak etkiledigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylar1 mikro 6gretim uygulamalar1 sayesinde edindikleri deneyim ile birlikte
smif ortaminda Ogrenci diisiincelerini anlama ve Ogrencilerin 6grenme sekilleri, sahip olduklar
kavram yanilgilar1 ve bir 6gretmen olarak 6grencilere geri doniitler olusturma hakkinda bilgi sahibi

olduklar ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin mikro &gretim siirecinde 6grenci 6grenmeleri
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noktasinda en ¢ok zorlandiklar1 ve kaygilandiklari konularin basinda Ogrenciler tarafindan
gelebilecek muhtemel sorularin neler olabilecegi ve bu sorulara iliskin verebilecekleri cevaplar
hakkinda bir fikir sahibi olamama gelmektedir. Ogrencileri tarafindan gelecek sorulara dgretmen
adaylarinin nasil cevap vereceklerini bilememesi onlarin smif ve zaman yonetimi noktasinda anlik
¢oziimler iiretememe kaygilarinin olusmasimna neden olmustur. Benzer sekilde Tosun (2000)
tarafindan yapilan bir calismada, 6gretmen adaylar1 siuf igerisinde 6grenci sorularni cevaplama
korkularini ifade etmislerdir. Bu noktadan hareketle, 6gretmen adaylarinin PAB bilesenlerinden biri
olan 6grenciyi anlamaya yonelik bilgi diizeylerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Park ve Oliver (2008b)
tarafindan yapilan arastirma sonuglarina gore, PAB gelisimine 6grencilerin etkisinin biiyiik oldugu ve
ogrencilerin kavram yanilgilarimin PAB'1mn  sekillenmesinde o6nemli bir yere sahip oldugu
goriilmektedir. Cohen ve Yarden (2009) tarafindan yapilan arastirma sonuglari, 6gretmenlerin
hiicreler konusunun 6gretilmesine ve 6grenimine vermis oldugu 6neme ragmen, dgrencilerin konuyu
anlamaya yonelik kaygilarinin 6gretmenlerin konuyu smifta anlatmalar: i¢in harcadiklari zamani
azalttigini gostermistir. Magnusson ve arkadaslari (1992) daha diisiik seviyede PAB’a sahip olan
ogretmenlerin 6grencilerinin daha az kazanima sahip oldugu sonucuna varmislardir.

Mikro 6gretim uygulamalari kapsaminda 0gretmen adaylari ilk ders anlatimlari ile ikinci ders
anlatimlari arasinda olumlu bir degisimin oldugunu belirtmislerdir. ilk ders anlatimi sonrasinda
yapilan degerlendirmelerin ikinci ders anlatimi i¢in kullanilmasi planlanan 6gretim yontemlerine
iliskin bakis acilarinda degisime sebep oldugunu ve Ogretim yontemlerine dair dagarcigin
zenginlestigini ifade etmislerdir. Clermont, Borko ve Krajcik’in (1994) 6gretmenlerin deneyimleri
lizerine yapmis oldugu arastirma sonuglari, belirli kimya konularinin Ogretiminde tecriibeli
Ogretmenlerin meslege yeni baslayan 0gretmenlere gore Ogretim stratejileri kullaniminda farklilik
oldugunu gostermektedir. Deneyimli 6gretmenlerin belirli kimya konularinda kullanmis olduklar: bu
farkli Ogretim stratejileri ile Ogrencilerin zorlandiklart kavramlari daha kolay &grendikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin farkli zamanlarda farkli konularda (kuvvet ve hareket,
basing,...) 6gretim deneyimi yasamasi durumunda konularin 6gretiminde kullanilacak olan 6gretim
stratejileri arasinda farkliliklarin olacagr ve ilgili konunun etkin Ogretiminde farkli 6gretim
stratejilerinin 6n plana ¢ikacag: diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik konusu igin gretim yontem ve tekniklerini belirlerken
daha ¢ok 6grenci 6grenmelerine yogunlastiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 tercih edilen
bir 6gretim yonteminin etkililigini 6grenci 6grenmelerinin kaliciligy ile iliskilendirmistir. Clermont ve
arkadaslar1 (1994) tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda da Ogretmenlerin bir konunun

ogretiminde kullanacak olduklar1 6gretim stratejilerinin 6grenci 6grenmeleri {izerinde etkili oldugu

.....
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ve sicaklik konusunun 6gretiminde kullanmis olduklar1 6gretim stratejilerinde degisiklige giderek
konuya 6zgii 6gretim stratejilerine yonelim gostermislerdir. Lotter, Harwood ve Bonner’a (2007) gore
Ogretmen inanglarinin, konu anlatiminda kullandiklar1 Ogretim stratejilerinin belirlenmesinde
etkilidir. Ogretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik konusunun 6gretiminde hangi 6gretim yonteminin
nerede ve nasil kullanilabilecegine iliskin kendilerine olan inanglarimin gelistigi goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin degisen ve gelisen inanglari ile meslek hayatlarinda 1s1 ve sicaklik konusunun
Ogrencilerine daha etkili 6gretilebileceklerini diisiinmektedirler.

Is1 ve sicaklik konusunun 6gretimine iliskin kullanilmasi planlanan 6gretim yontemlerinin
belirlenmesinde konuya iliskin 6grenci kazanimlari, okulun (laboratuvar, materyal, vb.) ve smifin
(6grenci sayisi, 0grenci diizeyi, teknolojik donanim, vb.) fiziksel imkanlarinin geri planda birakildig:
goriilmektedir. Bu durumun sebebinin ise Ogretmen adaylarinin mikro o6gretim uygulamalari
siirecinde sadece 6grenci merkezliligi 6n plana ¢ikartmaya calismalar: oldugu sdylenebilir. Riggs ve
Enochs (1990), 6gretmen 6z yeterlik inanglarinin, onlarin 6grenci merkezli sorgulama temelli 6gretim
yontemlerini kullanmalarinda etkili olabilecegini belirtmistir. Bu durumda &gretmen adaylariin
Ogretim yontem ve tekniklerine iliskin bilgilerinin 6z yeterlik inanglar1 ile de etkili oldugu
sOylenebilir.

Ogretmen adaylar1 genel olarak mikro &gretim uygulamalarinin dlgme ve degerlendirme
bilgilerine katki sagladigini diisiinmektedirler. Ogretmen adaylari ders anlatimlarinin video kaydina
alinmasi ile kendilerini tekrar tekrar izleyerek 6z degerlendirme yapabilmelerinin énemli bir katki
oldugundan bahsedilmektedir (Gee ve ark., 1996). Oz degerlendirme ile 6gretmen adaylari ders
planlarina dahil ettikleri Ol¢me araglarinin  planlandigr sekilde kullanilip-kullanilmadigin
degerlendirmislerdir. Ogretmen adaylar1 genel olarak bircok &lgme ve degerlendirme tekniklerini
bildiklerini fakat konuya yonelik Ol¢gme araglarini belirleme ve ogretim siirecinde kullanma
noktasinda tereddiitlerinin oldugu belirtmislerdir. Abell (2007) 6gretmenlerin ders anlatimlarinda ya
da sonrasinda kullanmay1 planladig1 degerlendirme yontemlerini bilmenin degerlendirmelerin nasil
yapilacag: lizerine bir goriis saglamadigini ifade etmektedir. Bu yoniiyle, 6gretmen adaylarinin ders
anlatim1 Oncesinde teorik olarak kullanmay1 planladiklari degerlendirme yontemlerinin siiregten
farkli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin ders planlari cercevesinde ele aldiklari
degerlendirme yaklasimlarini nasil kullanabileceklerine iliskin daha giliglii fikirlerin olusmas: igin
mesleki deneyim firsatlarinin arttirilabilecegi 6nerilmektedir.

Ogretmen adaylar1 genel olarak alternatif lgme ve degerlendirme yaklagimlarini kullanmaya
calismakla birlikte agirlikli olarak geleneksel 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarina yer verdiklerini
belirtmislerdir. Benzer sekilde, Staley (2004) fen egitiminde cogunlukla geleneksel olgme ve

degerlendirme yontemlerinin kullamildigini ifade etmistir. Bu calismada da 6gretmen adaylarinin
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bazilar1 6grenci Ogrenmelerini merkeze alan alternatif Ol¢me ve degerlendirme yaklasimlarini
benimsediklerini ve bu gercevede ders anlatimlarini yapilandirdiklar1 ifade etmislerdir. Ogrenci
ogrenmelerini merkeze alarak dersini yapilandiran 6gretmen adaylar1 6zellikle 6grencilerin konu
Oncesi On bilgilerini ve konu anlatimi1 sonrasinda yasanan 6grenme zorluklarinin neler olabilecegini
belirlemeyi amaglamislar ve bu cercevede yapilacak olan geri doniitlerin 6nemi {izerinde vurgu
yapmuglardir (Tamir, 1988). Ogretmen adaylari boylece daha etkili bir 6grenme ve 6gretme siirecinin
yasanabilecegini diistinmektedirler. Morrison ve Lederman (2003) tarafindan yapilan arastirmada,
O0gretmenlerin derse baslamadan 6nce, 6grencilerin ders 6ncesi 6n bilgilerini degerlendirmede zorluk
yasadiklari; 6gretmenlerin, 6grenci on bilgilerini degerlendirmek igin herhangi bir 6n test veya
goriisme yapmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin, 6gretime baslamadan énce dgrencilerin konu
ile ilgili diistincelerini 6grenmek icin daha ¢ok informal soru sorma yontemlerini kullandiklar
belirlenmistir. Geleneksel 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlarimi 6n plana ¢ikartan Ogretmen
adaylarinin ilk ders anlatimlari sonrasinda yapilan 6z degerlendirme ve akran degerlendirmeleri
sonrasinda da c¢ok fazla bir degisimin olmadigr gortlmiistiir. Bu tip Ogretmen adaylarn
degerlendirmenin ders sonunda yapilmasmin daha uygun olacagi yoniinde goriis bildirmistir.
Ogrenme siirecine iliskin degerlendirmeyi dersin sonuna birakan Ogretmen adaylarmin ise
cogunlukla 6l¢gme araci olarak coktan se¢meli testleri kullandiklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde
Doran, Lawrenz ve Helgeson (1994) da Ogretmenlerin meslek hayatlarinda ¢ogunlukla &gretim
programi ile iligkili coktan se¢meli testleri kullandiklarini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin goriisleri sonucunda genel Slgme ve degerlendirme yontemlerine
iliskin 6n bilgilerinin oldugu fakat fen 6gretiminde kullanilabilecek olan degerlendirme yontemlerinin
Ogretim siirecine olan avantaj ve sinirliliklarinin neler olabilecegi noktasinda ise goriislerinin ytizeysel
kaldig1 soylenebilir. Mesleki deneyimle birlikte 6gretmen adaylarnin 6lgme ve degerlendirme
araglarini daha etkili nasil kullanilabilecegine iligkin fikirler ile 6grenci degerlendirmelerinin daha
derinlemesine yapilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu diislinceyi destekler nitelikte Morrison ve
Lederman (2003) mesleki deneyime sahip bir 6gretmenin 6grenci diisiincelerini agiga ¢ikarmak igin
sondaj sorular kullandig1 sonucuna ulagmistir.

Ogretmen aday1 goriiglerinin tamamina yakini mikro &gretim uygulamalari ile kazanilan
mesleki deneyimin 6gretmen 6z yeterliklerine olumlu katkisinin oldugu seklindedir. Aragtirmalar
(Ashton ve Webb, 1986; De Mesquita ve Drake, 1994; Dembo ve Gibson, 1985; Gibson ve Dembo, 1984;
Raudenbush, Rowan ve Cheong, 1992; Woolfolk, Rosoff ve Hoy, 1990) &gretim deyimleri ile 6z
yeterlik algilar1 arasinda bir iliskinin oldugunu gostermektedir. Ogretmenler, bir konunun anlatimina
dair daha deneyimli hale geldikge, 6z yeterlik diizeylerinin de yiikselecegi ve 6gretmen yeterliginin

tecriibe kazandikca artabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin mikro 6gretim uygulamalari
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gibi olumlu mesleki deneyimlerinin artmasi 6gretmen 6z yeterligini arttiracagi ve onlarin mesleki
performanslarina, smif ortami etkinliklerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ogretmen
performansinin 6grenci basarisi lizerinde de etkili oldugu goriilmektedir (Ashton ve Webb, 1986;
Gibson ve Dembo, 1984). Ogretim 6z yeterliginin yiiksek seviyede olmasi ile 6grenci basarisinin
artmasi, O6grencilerin beklentilerinin daha yiiksek bir hal almas1 ve 6gretime karst daha biiyiik bir
baghlik icerisinde olmalari beklenmektedir. C)gretmen adaylar1 meslege yonelik 6z yeterliklerinin
degisiminde agirlikli olarak meslegi yapabileceklerini, alan bilgisi yeterliklerini gordiiklerini, 6grenci
O0grenmelerine gore dersi planlaylp ve bu plana gore dersi yapilandirabileceklerini, pedagojik
yeterliklerini ve fen Ogretim programina iliskin bilgilerini gordiiklerini ifade etmislerdir. Mikro
Ogretim uygulamalar1 sonrasinda ogretmen adaylarimin 1s1 ve sicaklik konusunda alan bilgisine
yonelik eksiklerini gordiikleri ve bu eksiklikleri gidermeye meyilli olduklar1 gozlenmektedir.
Ogretmen adaylarinin alan bilgilerine yonelik eksiklerini gidermeleri sonucunda, kendilerine olan 6z
glivenin arttig1, fene ve fen 6gretimine yonelik olumlu tutumlar gelistirdikleri goriilmektedir. Haney
ve arkadaslar1 (1996) fen 6gretmenlerinin hem alan bilgisi hem de pedagojik bilgileri gelistikce 6z
yeterlik inang diizeylerinin artacagini ve endiselerinin azalacagini ifade etmektedirler. Richardson
(1996), ogretmen 6z yeterliginin 6zel ogretim durumlar ile ilgili oldugunu; konu alanina yonelik
Ogretim oryantasyonunu da igeren, 6gretmenlerin konu alani hakkindaki inanglari, 6gretmenin konu
alan1 hakkinda diisiinme sekillerine ve ogretimde yapacaklari segimlere katki saglayacagim
belirtmektedir. Ayrica, 6gretmen 6z yeterliginin gelistigini diisiinen 6gretmen adaylarinin ders
anlatimlar1 siirecinde diger Ogretmen adaylarna gore daha oOgrenci merkezli olduklar
gozlemlenmistir. Benzer sekilde Finson ve Beaver (2001) tarafindan yapilan bir ¢alismada, ilkogretim
Ogretmen adaylarinin fen 6gretimi 6z yeterlik seviyeleri arttikca daha geleneksel ve basmakalip
ogretim yontemlerinden uzaklastiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarindan bazilari ise mikro dgretim uygulamalarinin 6gretmen 6z yeterligine
katkisinin olmadigim diisiinmektedir. Ogretmen adaylari bu duruma iliskin alan bilgilerinin yetersiz
oldugunu, konuya iliskin kavram yanilgilariin oldugunu ve daha 6nceden ders anlatimina iliskin
herhangi bir deneyimlerinin olmamasini gerekge olarak gostermistir (Nilsson, 2008; Tamir, 1991; Yip,
Chung ve Mak, 1998). Even (1993) PAB gelisiminin merkezinde Ogretmen adaylarinda ve
ogretmenlerde giiglii bir alan bilgisinin gelisiminin énemine vurgu yapmaktadir.

Ogretmen adaylarmin alan bilgilerine yonelik eksikliklerini egitimleri déneminde fark
etmeleri mevcut alan bilgisi eksiklerini giderme girisiminde bulunmalar1 noktasinda onemlidir.
Ogretmen adaylarinin alan bilgilerine yénelik eksikliklerinin yazili sinavlarla belirlenmesinin yetersiz
oldugu goriilmektedir. Yazili sinav sonuglarinin iyi olmas: maalesef 6gretmen adaylarinin o konuda

yeterli alan bilgisine sahip olduklarinin ifadesi degildir. Bu yoniiyle 6gretmen adaylarina bir konunun
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Ogretiminde mesleki firsatlar olusturulmasiyla alan bilgilerine yonelik eksikliklerini gormelerinin
saglanmasi gerektigi Onerilmektedir. Ogretmen adaylarmin alan bilgilerindeki eksikliklerin,
ogretmenlik hayatlarinda onlar1 simirlandiran bir faktér olarak karsimiza cikacagi ve ayrica 1s1 ve
sicaklik konusuna iligskin sahip olmus olduklar1 yetersiz alan bilgilerinin bir¢cok noktada (6gretim
stratejileri, 6l¢me ve degerlendirme, vb.) etkili oldugu diistintilmektedir. Benzer sekilde Smith ve
Neale (1991) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin sahip oldugu alan bilgilerinin ders
O0gretimi noktasinda kullandiklar1 6gretim stratejilerinin belirlenmesinde etkili oldugu belirtilmistir.
Fen egitiminde giiglii bir alan bilgisinin fen 6gretimi hakkindaki endiseyi azaltarak fene ve meslege
kars1 daha olumlu tutumlar gelistirecegi ve 6gretmenlerin fen 6gretimine yonelik 6z yeterlik inang

diizeylerinin gelisimine yardimci olacag1 diistiniilmektedir.
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The Effect of Microteaching on Pre-service Science Teachers’ Pedagogical Content Knowledge

Pedagogical Content Knowledge (PCK) includes the most useful demonstrations, the most
powerful analogies and the best examples and explanations to make a subject understandable to all
learners and also is described as the knowledge that distinguishes an educator from an expert
(Shulman, 1986; 1987). Within the context of science education, PCK may be considered as the
knowledge that a science teacher needs to have in order to teach a science subject in a way that all

students can understand it.

Since the development of PCK framework, several models have been proposed for PCK. The
original framework developed by Shulman (1986) has three main knowledge; content knowledge,
pedagogical content knowledge and knowledge of curriculum. Grossman (1990) suggested teacher
knowledge framework including four main themes called pedagogical knowledge, content knowledge,
pedagogical content knowledge and context knowledge. Magnusson, Krajcik and Borko (1999) defined the
relationships between components of teacher knowledge proposed by Grossman (1990). Researchers
argued that content knowledge, pedagogical knowledge and context knowledge strongly interact with
pedagogical content knowledge. Their model of teacher knowledge consists of five components; (1)
orientation to science teaching, (2) knowledge of science curricula, (3) knowledge of assessment of
scientific literacy, (4) knowledge of students” understanding of science, (5) knowledge of instructional

strategies.

Hexagon model of PCK developed by Park (2005) based on the components of models of
Grossman (1990) and Magnusson et al. (1999) and added the component of teacher efficacy to the
teacher knowledge model of Magnusson et al. (1999). In this study, pre-service teachers’ (PSTs’) PCK
related to heat and temperature was examined based on the Hexagon model of PCK. This study aims
to examine the effect of microteaching on PSTs’ (1) knowledge of science curricula, (2) knowledge of
students’ understanding in science, (3) knowledge of assessment of science learning, (5) orientations to
science teaching, and (6) self-efficacy. This study may be considered as having the potential of
suggesting important conclusions and implications by determining PSTs” PCK level and the effect of
microteaching on their PCK, and discussing the effectiveness of teacher preparation programs based

on the results.

This study was designed as an embedded multiple case study (Yin, 2003) and semi-structured
interviews were data collecting tools. Participants were selected from a sample of PSTs who
conducted microteaching lessons during a semester. Content knowledge was a criteria for selection of
participants. PSTs were administered a questionnaire related to heat and temperature and were

divided into three groups (High, medium and low) based on their scores. Six PSTs from high and low
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group and four PSTs from medium group constituted the study group. Study group totally had 16
PSTs. Semi-structured interview protocol was developed by researchers reviewing the literature of
PCK (Grossman, 1990; Magnusson et al., 1999; Park, 2005; Park and Oliver, 2008a; Park and Oliver,
2008b). Draft of the interview protocol was formed initially and sent to two expert for their review.
The last form of the interview protocol was plotted with two PSTs who were not in the study group to
examine the understandability of questions by participants, the needed time to conduct interviews
and the reliability of interview process. Interviews were audiotaped and transcribed. Descriptive and

content analyses were used for data analysis.

Findings show that participants’ orientations to teaching science vary by individuals.
Participants reported that they gained experience about subject-specific measurement and assessment
techniques, improved their knowledge of students’ learning and felt confident about teaching. They
also informed that they became experienced and more student-centered via microteaching lessons. It
was seen that PSTs have lack of knowledge related to outcomes defined in the science curricula. Some
of the participants self-reported that they paid attention to outcomes and planned their microteaching
lessons based on these outcomes. Those PSTs who taught in this way adopted more student-centered
approaches than others. PSTs mostly feared and concerned about what students might ask and
whether they could answer to these questions. Not knowing how to answer students made PSTs
anxious about time and class management. These findings increase the importance of PSTs’

knowledge of students’ understanding in science.

PSTs expressed that they focused on students’ learning when they were determining the
instructional strategies to teach heat and temperature. They made connections between the
effectiveness of instructional strategies and the permanence of students’ learning consistently with
Clermont, Borko and Krajcik (1994) who found that instructional strategies that teachers use have an
impact on students’ learning. It was seen that PSTs mostly used traditional measurement and
assessment techniques as well as they rarely attempted to use alternative measurement and
assessment techniques. Similarly, Staley (2004) argued that science teachers usually utilized traditional

measurement and assessment techniques.

Almost all of the PSTs thought that microteaching lessons contributed to their teaching self-
efficacy. Researches (Ashton and Webb, 1986; Dembo and Gibson, 1985; De Mesquita and Drake, 1994;
Gibson and Dembo, 1984; Raudenbush, Rowan and Cheong, 1992; Woolfolk, Rosoff and Hoy, 1990)
show that there is a relationship between their teaching experience and teaching self-efficacy. It was
thought that pre-service teachers’ self-efficacy would develop as their teaching experience increase.

Considering these findings, it is suggested to give PSTs more opportunities that will foster their



teaching experience such as microteaching. Also PSTs evaluated themselves and peers and this

evaluation developed their beliefs about PCK.
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