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Ortaokul Besinci ve Altine1 Simif Ogrencilerinin
Matematik Hakkindaki Inan¢ ve Tutumlarinin
Nitel ve Nicel Analizi

Dilek SEZGIN MEMNUN*

0z

Bu arastirmada, besinci ve altinct siif 6grencilerinin matematik hakkindaki inanglari ile
matematik dersine yonelik tutumlarinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amagla,
arastirmaya katilan toplam 274 &grencinin matematik dersine yonelik tutum 6lgegine ve
matematige yonelik inanglarinin anlagilabilmesi amaciyla kendilerine yoneltilen 4 agik
uclu soruya vermis olduklari cevaplar betimsel istatistikler kullanilarak incelenmistir.
Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun matematik ve matematik dersi
hakkinda olumlu inanca sahip oldugu, matematigin gelecekte kendileri i¢in yararli
oldugunu diisiindiigi, matematik dersini alma konusunda istekli oldugu anlagilmstir.
Ogrencilerin birgogunun matematik dersine yénelik tutumlarimin gelismeye ihtiyac
oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin sinif
diizeylerine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi agiklanmustir.

Anahtar kelimeler: Matematik inanci, matematige yonelik tutum, ortaokul dgrencisi.

Analysis of Fifth and Sixth Grade Students’ Beliefs
and Attitudes about Mathematics by Qualitative and
Quantitative Methods

ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the beliefs about mathematics and attitudes
towards mathematics course of fifth and sixth grade students. The responses of 274
students given to attitudes towards mathematics course instrument and 4 open-ended
research questions related to the beliefs about mathematics were analyzed by descriptive
statistics. In conclusion, the results reveal that majority of these students have positive
beliefs about mathematics and mathematics course, think that mathematics is useful for
themselves in the future, are willing to take mathematics course. Research findings
indicate that most of the students’ attitudes towards mathematics course need to develop.
Besides, it has been exerted that there is not a significant difference between attitudes
towards mathematics of fifth and sixth grade students.

Keywords: Mathematics beliefs, attitudes towards mathematics, secondary students.

GIRIS

Matematik egitiminde, matematik 6grenmeye iliskin olumlu inan¢ ve tutum
gelistirme de matematik alan bilgilerini 6grenme kadar oOnemlidir. Ciinki
matematik bilgiyi Ogrenme siirecinde matematik hakkindaki inanglar ve
matematige yonelik tutumlar 6nemli bir rol oynamaktadir.
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Bireylerin matematigin dogasina, Onemine ve O&gretimine yonelik kisisel
diislincelerini kapsayan matematige iliskin inanglarinin énemli bir béliimii okul
hayat1 boyunca olugsmakta ve gelismektedir (Schoenfeld, 1992; Thompson,
1992). Bununla birlikte, 6grenciler matematigi belirli kurallarin uygulanmas ile
tek dogru sonuca ulasilan ve 6zel bir yetenek gerektirmesi nedeniyle herkesin
bagarili olamayacag: bir alan olarak gérmektedirler. Bu olumsuz diisiinceleri de,
ogrencilerin 6grenmelerini ve dolayisiyla da ders basarilarini etkilemektedir
(Cobb, 1986; Kloosterman ve Cougan, 1994; Mason, 2003; Verschaffel, De
Corte, Lasure, Van Vaerenbergh, Bogaerts ve Ratinckx, 1999). Bu nedenle,
Ogrencilerin matematige karsi inanglarinin gelisimi Onemlidir. Matematige
iliskin inanglari, 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmelerine
de yardimci olmaktadir (Raymond, 1997; Thompson, 1992).

Matematige yonelik tutumlari, 6grencilerin matematik dersindeki davraniglarina
yon vermekte, derse katilimlarin1 ve motivasyonlarini etkilemektedir (Bayturan,
2004). Bununla birlikte, 6grenciler matematigi tam olarak anlayamamakta ve bu
nedenle de matematik basarisi konusunda kaygi yagamaktadirlar. Bu durum da,
ogrencilerin derse karsi olumsuz tutum gelistirmelerine ve sergilemelerine neden
olmaktadir (Baloglu, 2001; Yildizlar, 2001). Kisacasi; dgrencilerin matematik
dersine yonelik tutumlari, matematik basarilarini da etkilemektedir (Askar, 1976;
Saracaloglu, 2000; Uysal, 2007). Bu nedenle de, 6grencilerin olumlu tutum
olusturmalari, var olan tutumlarini gelistirmeleri, olumlu tutumlarini korumalart
ve giiglendirmeleri siirekli onemsenmelidir.

[Ikdgretim 6grencilerinin matematige iliskin inanglarimin (Aksu, Demir ve
Stimer, 1998; Katwibun, 2004; Kayaaslan, 2006; Toluk-Ugar, Piskin, Akkas ve
Tasc1, 2010; Whitin, 2007) ve/veya matematige yonelik tutumlarinin (Cankaya
ve Karamete, 2008; Kogce, Yildiz, Aydin ve Altindag, 2009; Sengiil ve Oz,
2008; Tasdemir, 2008) incelenmesi amaciyla gerceklestirilmis farkli
arastirmalara ulasilmigtir. Bu arastirmalardan Katwibun (2004) tarafindan
yapilan arastirmanin sonucunda, altinci simnif O6grencilerinin matematigi yeni
fikirler 6grenme olarak gordiikleri, hayattin her yerinde oldugu i¢in matematigi
hayat olarak disiindiikleri, matematigin giinliik hayattaki yararliligina inandiklar1
aciklanmistir. Kayaaslan (2006) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda,
ilkogretim dordiincii ve besinci smf oOgrencilerinin dnemli bir kismiin
matematigin sayilarla ilgili bir alan oldugunu diisiindiikleri anlagilmistir. Toluk-
Ugar ve arkadaglar1 (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin sonucunda,
ilkdgretim altinci, yedinci ve sekizinci simf Ogrencilerinin  matematigi
cogunlukla hesaplama, sayilar ve iglemler olarak gordiikleri, matematikte basarilt
olmayi ise hizli ve dogru hesap yapma olarak agikladiklari, matematik basarisi
icin zeki olmanin yeterli oldugunu diisiindiikleri anlagilmistir. Whitin (2007)
tarafindan yapilan arastrmada da, Ogrencilerin bazilarinin matematigin
yasamlarinda islerine yaradigini ve bircogunun ise ileride meslek sahibi
olmalarinda matematigin etkili olacagini, matematigin ger¢ek yasamda
bulundugunu ifade ettikleri agiklanmigtir. Matematige yonelik tutum ile alakali
olarak Kogce ve arkadaglart (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin
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sonucunda, ikinci sinif dgrencilerinin matematige yonelik tutumlarinin ders
basarilarina ve cinsiyetlerine gore farklilastigi goriilmiistiir. Tagdemir (2008)
tarafindan yapilan arastirmanin sonunda ise, ilkdgretim altinci, yedinci ve
sekizinci simf Ogrencilerinin matematik dersine yo6nelik tutumlarinin ailenin
sosyo-ekonomik durumu, simif diizeyleri ve ailenin davraniglarina gére
farklilagtig1 anlagilmistir. Yapilan bu aragtirmalarin bir boliimii nicel analizlerin
bir boliimii ise nitel analizlerin gergeklestirildigi aragtirmalardir. Bununla
birlikte, Tiirkiye’de ilkdgretim dgrencilerinin matematik hakkindaki inanglarinin
ve matematige yonelik tutumlarinin bir arada incelendigi arastirmalara ¢ok fazla
rastlanmamaktadir. Bu nedenle, bu arastirmada ortaokul besinci ve altinct sinif
Ogrencilerinin matematik hakkindaki inanglari ile matematik dersine yonelik
tutumlarmin birlikte incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla, asagida yer alan
arastirma problemlerine cevap aranmustir:
1. Ortaokul besinci ve altinci sinif Ogrencilerinin matematik hakkindaki
inanglari nasildir?
2. Ortaokul besinci ve altinci sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlart nasildir?
3. Ortaokul besinci ve altinci sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlart sinif diizeylerine gore farklilasmakta midir?
4. Ortaokul besinci ve altinci sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlar1 ile matematik dersi basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var
midir?

Bu aragtirma, ortaokul besinci ve altinci sinif 6grencilerinin matematige iliskin
inang ve tutumlarinin bir arada incelenmesi ve ayrica nitel ve nicel aragtirma
yontemlerinin bir arada kullanilmasi yonleriyle yapilan arastirmalardan farklilik
gostermektedir. Ortaokul besinci ve altinci simif &grencilerinin matematik ve
matematik dersine iliskin inanglarinin nitel arastirma yontemleri araciligi ile
derinlemesine incelemesi agisindan alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

YONTEM

Bu boliimde; aragtirmaya katilan ortaokul besinci ve altinci sinif dgrencilerine,
bu 6grencilerin matematik hakkindaki inanglar1 ile matematik dersine yonelik
tutumlarmin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen veri toplamaya iligkin
bilgilere, nitel ve nicel analizlere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel ya da nicel bir yaklasimla gergeklestirilebilen durum
¢alismasi modelinin kullanildig1 bir arastirmadir. Her iki yaklasimda da, amag
belirli bir duruma iligskin sonuglarin ortaya koyulmasidir (Yildirim ve Simsek,
2005: 77). Ortaokul besinci ve altinci simif ogrencilerinin matematige iligkin
inang¢lart ile matematik dersine yonelik tutumlarinin nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin bir arada kullanilarak incelenmesine yonelik olarak hazirlanmis
olan bu arastirmada betimsel #irde gergeklestirilmis bir durum ¢alismasina yer
verilmigtir.
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Arastirmanm Orneklemi

Bu arasgtirmanin Srneklemini, 2012-2013 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde
Bursa ilinde bulunan okullar arasindan rasgele olarak segilen 4 farkli ortaokulun
besinci ve altinct smiflarinda 6grenim goérmekte olan oOgrenciler arasindan
olasilik temelli ornekleme yontemlerinden biri olan seckisiz ornekleme yontemi
ile belirlenen toplam 274 Ogrenci olusturmaktadir. Segkisiz Ornekleme
yonteminde, tamamen rastgele yontemle orneklem segilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2005: 104). Bu arastirmaya katilan 6grencilerin arastirmaya katilma
konusunda istekli 6grenciler olmalarina da 6zen gosterilmistir. Bu 6grencilerin
129’1 besinci ve 145’1 altinci sinif 6grencisidir.

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi
Arastirmanin nitel verilerine, aragtirmaya katilan ortaokul besinci ve altinct sinif
6grencilerine yazili olarak yoneltilen 4 agik uclu sorunun bu katilimer 6grenciler
tarafindan matematik Ogretmenlerinin esliginde cevaplanmasi sonucunda
ulasgilmigtir.  Katilimer  6grencilerin  kendilerine  yoneltilen bu  sorulari
cevaplamalar1 yaklagik 15 dakika siirmiistiir. Bu kapsamda, arastirmanin nitel
verilerinin elde edilmesi amaciyla katilime1 6grencilere agagida verilen agik uclu
sorular yoneltilmistir:
1. Istediginiz dersleri segme sansiniz olsaydi matematik dersini almak ister
miydiniz? Neden?
2. Matematik dersinde kendinizi nasil tanimlarsiniz?
3. Gelecekte matematigin size faydasi olacagimi disliniiyor musunuz?
Gelecekte matematigin size ne gibi faydasi olacagini agiklayiniz?
4. lleride sececeginiz meslegin matematikle ilgili olmasini ister misiniz?
Neden?

Bu arastirmanin nicel verileri ise, Agkar (1986) tarafindan gelistirilmis olan
Matematik Dersine Yénelik Tutum Olgegi’nin katilimer dgrencilere matematik
Ogretmenleri esliginde uygulanmasi ile elde edilmistir. Bu 6lgek 5’1 likert
tiirinde hazirlanmis olan bir 6lgektir. Olgekte 10’u olumsuz ve 10”u olumlu
olmak iizere toplam 20 madde bulunmaktadir. Katilimci 6grencilerin bu 6lgegi
tamamlamalar1 ise yaklasik 20 dakika siirmistiir. Ayrica, katilimei 6grencilerin
2012-2013 egitim-ogretim yili giiz dénemi matematik dersi notlarina ulagilmisg
ve bu notlar arastirmanin nicel kisminda dordiincii aragtirma problemine cevap
aranirken gergeklestirilen istatistiksel analizlerde kullanilmustir.

Nitel Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin kendilerine yoneltilen 4 acik uglu soruya
verdikleri cevaplar, nitel analiz yontemlerinden betimsel analiz yOntemi
kullanilarak ¢éziimlenmistir.

Betimsel analizde amag, elde edilen bulgularin diizenlenmesi ve yorumlanmis bir
bicimde okuyucuya sunulmasidir. Bu analiz yonteminde veriler sistematik ve
acik bir bicimde betimlenir, bu betimlemeler aciklanir ve yorumlanir, neden-
sonug iligkileri irdelenir ve birtakim sonuglara ulasilir. Ulagilan sonuglar temalar
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acisindan iligkilendirilebilir, anlamlandirilabilir ve gelecege yonelik tahminlerde
bulunulabilir (Yidirrm ve Simsek, 2005: 224). Aragtirma kapsaminda ilk
aragtirma problemine verilen cevaplardan elde edilen arastirma verileri bir
cerceve olusturma, tematik c¢erceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin
tamimlanmasi Ve yorumlanmasi asamalar1 gerceklestirilerek analiz edilmistir.
Betimsel analiz ic¢in bir cerceve olusturma asamasinda, katilime1 6grencilerin
matematik hakkindaki inan¢larma iligkin birinci arastirma problemi veri analizi
icin en genel diizeydeki cergeveyi olusturmustur. Tematik cerceveye gore
verilerin islenmesi asamasinda, belirlenen bu ger¢eveye gore herbir agik uglu
soru i¢in veriler farkli temalar altinda diizenlenmis ve sunulmustur. Bulgularin
tamimlanmasi ve yorumlanmasi asamasinda ise, belirlenen temalara gore elde
edilen veriler okunmus ve diizenlenmistir. Ardindan, diizenlenen veriler
tanimlanmis ve ulagilan bulgular bu temalar {izerinden yorumlanmistir. Son
olarak, bulgular gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir. Ayrica,
katilimcr 6grencilerin tutum Olcegine ve arastirma sorularina verdikleri
cevaplarda gercek diigiincelerini agikladiklar: varsayilmistir.

Arastirma verileri, Excel araciligi ile gerceklestirilen kategorisel analiz ve
frekans analizi kullanilarak analiz edilmistir. Bu analizlerde, arastirma
kapsaminda elde edilen yazili bi¢imdeki nitel veriler belirli siireglerden
gegirilerek sayilara indirgenmistir. Katilimci1 6grencilerin aragtirma sorularina
verdikleri cevaplar sayilara doniistiiriilerek, arastirmanin yanliligi azaltilmaya
calistlmistir. Bu arastirmanin nitel verileri i¢in inandwriciligin ve tutarliligin
saglanmasi, verilerin arastirmaci tarafindan farkli zamanlarda iki kez analiz
edilmesi ile gerceklestirilmistir. Nitel verilerin teyit edilebilirligi, elde edilen
verilerden miimkiin oldugunca ve yeterli sayilabilecek miktarda alint1 yapilarak
saglanmaya calisilmistir. Aragtirma bulgularina iliskin rapor yaziminda, verilerin
akla yatkinlik, bireylerin deneyimlerine uygunluk, inandiricilik, onem ve
okunurluk ozelliklerini tasimasina da dikkat edilmistir.

Nicel Verilerin Analizi

Katilime1 dgrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutum Olgegi'nde yer alan
maddelere verdikleri cevaplardan elde edilen veriler, “asla” ve “her zaman”
uglari arasinda belirlenen 5 dereceye gore gerceklestirilmistir.

Katilimer 6grencilerin 6l¢ekte yer alan 20 maddenin her birine verdikleri
cevaplar 1 ile 5 arasinda puanlanmistir. Bu 6lgekten alinabilecek en yiiksek puan
100, en diisiik puan ise 20 puandir. Bu agamada, katilime1 6grencilerin 6lgekte
yer alan maddelerden aldiklari toplam puanlarin madde sayilarina bdliinmesi
sonucunda ortalama puanlara ulagilmigtir. Ortalama puanlarin yorumlanmasi
amactyla da, grup i¢i puan araliklarinin genisligi belirlenmistir. Bu kapsamda,
grup aralik katsayisi degeri “6l¢me sonuglari dizisindeki en biiyiik deger ile en
kiigiik deger arasindaki farkin belirlenen grup sayisina boliinmesiyle (Kan, 2009:
407)” hesaplanmistir. Buna gore, katilimci o&grencilerin Olgeklere vermis
olduklar1 cevaplarin yorumlanmasinda degerlendirme aralig1 (5-1)/5=0.80 olarak
belirlenmistir. Sonu¢ olarak da, katilimci O6grencilerin Matematik Dersine
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Yonelik Tutum Olgegi’ne vermis olduklar1 cevaplarin yorumlanmasi igin
araliklar; 4.21-5.00 her zaman, 3.41-4.20 sik sik, 2.61-3.40 bazen, 1.81-2.60
nadiren ve 1.00-1.80 asla olarak agiklanmustir. Ayrica, bu 6lgek i¢in bu arastirma
kapsaminda elde edilen veriler i¢in hesaplanan Cronbach alfa katsayis1 .95 olarak
hesaplanmistir. Bir test i¢in hesaplanan giivenilirlik katsayisinin .70 ve daha
yiiksek olmasi test puanlarinin giivenilirligi icin genel olarak yeterli
goriilmektedir (Biyiikoztiirk, 2010: 171). Bu durum, arastirma kapsamina alinan
bu 6lgme araci i¢in 6lgme puanlarinin yeterli oldugunu gostermektedir.

Ulasilan veriler, SPSS 14.0 paket programu araciligi ile analiz edilmistir. Veri
dagiliminin normallik varsayiminin test edilmesinde Kolmogorov-Smirnov Z
testinden, verilerin homojenligini test etmede ise Levene istatistiginden
faydalanilmistir. Yapilan inceleme sonucunda, tiim 6lgege ait veri dagiliminin
homojen bir dagilim gosterdigi (F=0.080, p=.777) belirlenmistir. Bu nedenle,
verilerinin analizinde betimsel istatistiklerin yaninda bagimsiz 6rneklem t-testi
ve korelasyon analizi kullanilmigtir. Pearson korelasyon katsayisi i¢in 0.00-0.30
aralign distik, 0.31-0.70 aralif1 orta ve 0.71-1.00 aralig1 ise yiiksek diizeyde
anlamli bir iligki biciminde yorumlanmistir (Biiylikoztiirk, 2010: 32).

BULGULAR ve YORUM

Bu bolimde; katilimer 6grencilerin - matematik hakkindaki inanglart ile
matematik dersine yonelik tutumlarinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen
istatistiksel analizler sonucunda ulasilan arastirma bulgularina ve bu bulgulara
iligkin olarak yapilan yorumlamalara yer verilmistir.

Katiime1 Ogrencilerin Matematik inanclarina iliskin Nitel Analiz Bulgular
Arastirmaya katilan 274 Ogrencisinin  matematik hakkindaki inang¢larinin
arastirildigir bu kisimda, katilimei 6grenciler arastirma sorularmi toplam 1011
ifade kullanarak cevaplamislardir. Bu ifadelerin 4 agik uglu soruya dagilimina
iliskin yiizde ve frekans degerlerine Tablo1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Katilimcr Ogrencilerin Ifadelerinin Arastirma Problemlerine Dagilimi
Ogrenci Ifade Tiirleri
. ) Olumlu Olumsuz__ Kararsizlik
Ogrenci Ifadeleri f % f % f %
Katilimc1 6grencilerin matematik dersini
alma konusundaki fikirleri
Katilime1 6grencilerin derste kendilerini
tanimlamalarina iligkin ifadeleri
Katilimce1 6grencilerin gelecekte
matematigin faydasina iligkin ifadeleri
Katilime1 &grencilerin meslek se¢imlerine
iliskin ifadeleri

161 716 56 249 8 35
131 587 68 305 24 108
273 954 13 4.6 0 0.0

168 60.7 99 357 10 3.6
Toplam 733 725 236 233 42 4.2

Yapilan incelemelerde, katilimc1 6grencilerin matematik hakkindaki inanglarini
acikladiklar1 ifadelerin biiylik ¢ogunlugunun (%72.5) olumlu ifadeler oldugu
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goriilmiigtiir. Bu durum, katilime1 6grencilerin genellikle matematik hakkinda
olumlu diisiincelere sahip olduklarini diisiindiirmektedir.

Katilmcr Ogrencilerin Ders Secimlerine Iligkin Ifadeleri

Aragtirma kapsaminda yer alan “Istediginiz dersleri segme sansimiz olsaydi
matematik dersini almak ister miydiniz? Neden?” seklindeki birinci soru igin
gerceklestirilen betimsel analiz sonucunda, ogrencilerin derste kendilerini
tanimlamalarina iligkin olarak toplam 225 ifade kullandiklar1 goriilmiistiir.
Katilimc1 6grencilerin birinci soruya verdikleri cevaplarinin 56 (%24.9) tanesi
olumsuz, 161 (%71.6) tanesi ise olumlu ifadelerdir. Bu 6grenciler dersi alma
konusundaki kararsizliklarii toplam 8 ifade (%3.5) ile agiklamiglardir. Katilimer
ogrencilerin dersi alma konusundaki olumlu fikirlerinin olumsuz fikirlerinden
biiyiik oranda fazla olusu, bu 6grencilerin ¢ogunun ders hakkindaki inanglarinin
olumlu oldugunu diisiindiirmektedir. Bununla birlikte, katilimer 6grenciler bazi
ifadelerinde (17’si olumlu ve 8’i olumsuz olmak tizere toplam 25 ifade) dersi
alma konusundaki diisiincelerini dile getirmis fakat bu diisiinme big¢imlerini
aciklamamuslardir. Ogrencilerin dersi alma konusundaki olumlu diisiinme
bi¢imlerini agikladiklar1 144 ifadenin bu farkli 10 tema altinda yerlestirilmesi
sonucunda ulagilan yiizde ve frekans degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Katilimci Ogrencilerin Matematik Dersini Alma Konusundaki Olumlu
Diigiinme Bicimlerini A¢ikladiklar: Ifadelerin Temalara Dagilim:
No  Temalar f % Ornek Diisiinceler
“Isterim ciinkii matematik sevdigim bir ders”
“Evet isterdim. Ciinkii matematik dersi islemeyi
1 Sevgi 38 2639 sevivorum”
Evet, ¢iinkii matematik dersini diger derslerden
daha ¢ok severim”
“Evet, ¢iinkii matematik dersleri ¢ok zevkli”
Zevk/ “Almak isterim. Ciinkii matematik dersi diger

2 Eglence 36 2500 gersierden daha eglencelidir”
“Evet, ¢iinkii matematik dersi ¢ok iyi, giizel ve
eglenceli gegiyor. Cok iyi 6greniyorum”
“Evet, almak isterdim. Ciinkii matematigimi
Matematik gelistirmek istiyorum”
3 bilgisi 25 1736  Isterdim. Ciinkii matematikte grenmek
kazanma istedigim seyler var”
“Evet, ¢iinkii o zaman matematigi daha iyi
ogrenebilivim”
“Evet, almak isterdim. Ciinkii matematik benim
Hayat/ icin hayattir”

4 Giinliik 12 833 Evetisterdim. Ciinkii matematik hayatimizin
her yerinde vardir”

yasam “Isterdim ¢iinkii matematik giinliik hayatimizda
kullaniliyor”
S “Isterdim ¢iinkii matematige ¢ok merakl
5 lgi/ 9 6.25  biriyim”
Merak '

“Isterim ciinkii matematigim ¢ok iyi”
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5 / “Isterim ¢tinkii matematik ¢ok 6nemli bir ders”
6 nem/ 8 5.56  “Evet isterim. Ciinkii matematik tiim dersleri
Gereklilik k . L
apsayan bir derstir

“Evet ¢iinkii meslege yardimct oluyor”

7 Mke Sllfge 7 486  “Evet ¢linkii bir meslek sahibi olmak i¢in
atki matematik onemlidir”
8 Zeka 5 348  “Isterdim ciinkii matematik zekay gelistirir”
Basar1/ ot L . »
9 Giiven 3 2.08 Isterdim ¢iinkii matematikte ¢cok bagariliyim
10 Zorluk 1 0.69  “Isterdim ciinkii matematik egitimi kolay olur”

Bu tabloda, katilimer 6grencilerin bu soruya iligkin olarak yazdiklari cevaplarin
analizi sonucunda, ifadeler zoriuk/kolaylik, zekd, hayat/giinliik yasam,
zevk/eglence, 6nem/gereklilik, ilgi/merak, basari/giiven, sevgi, meslek, matematik
bilgisi kazanmaya katk: temalar1 altinda toplanarak incelenmistir.

Yapilan incelemelerde; katilimer 6grencilerin dnemli bir boliimiiniin (%26.39)
matematik dersini sevmelerine iliskin ifadeler kullanirken, diger bir boliimiiniin
(%25) ise zevk/eglenceye iliskin ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Benzer
bicimde, bu Ogrencilerin bir boliiminiin (%17.36) ise matematik bilgisi
kazanmaya iliskin ifadeler kullandiklar1 anlasilmistir. Ogrencilerin bu temalarla
iligkili ifadelerinin ¢oklugu, bu katilimci O6grencilerin matematik dersini
sevdiklerini, dersi zevkli ve eglenceli bulduklarini ve matematik bilgilerini
arttirmak istediklerini diisiindiirmektedir. Bununla birlikte, katilime1 6grenciler
hayat/giinliik yasam, ilgi/merak, basari/giiven, onem/gereklilik, meslege katk,
zekd ya da zorluk/kolaylik temalarina iliskin ifadeler kullanmiglardir.

Ogrencilerin dersi alma konusundaki kararsizliklarini veya olumsuz diisiinme
bicimlerini agikladiklar1 48 ifadenin bu farkli 9 tema altinda yerlestirilmesi
sonucunda ulagilan yiizde ve frekans degerlerine de Tablo 3°te yer verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Matematik Dersini Alma Konusundaki Kararsizliklarini /
Olumsuz Diistinme Bigimlerini A¢ikladiklar Ifadelerin Temalara Dagilimi

No Temalar f % Ornek Diisiinceler
1 Zorluk/ 15 3125 “Istemezdim ciinkii matematik zor bir ders”
Kolaylik ) “Evet, ¢iinkii matematikte zorlaniyorum”
Zevk/ “Almak istemezdim ¢iinkii stkilirdim”
2 Egi:,/nce 14 2917  “Hayir, ¢iinkii eglenceli bir ders degil” ’

“Haywr istemem. Ciinkii bazi konular sikict’
“Haywr, ¢iinkii bu dersi sevmiyorum”
3 Sevgi 14 29.17  “Hayur, kesinlikle almam. Ciinkii
matematigi sevmem”’
Meslege “Hayrr, almak istemezdim. Ciinkii ben
4 Katk1 2 417 doktor olacagim. Benim matematige degil
fene onem vermem gerekiyor”

Bagar1/
5 Géilis\?er; 2 2.09  “Hayir, giinkii bagarith degilim”
6 Matematik 1 206 “Matematik problemlerini ¢ozmedigim igin
bilgisi kazanma ) istemeyebilirim”
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Yapilan incelemelerde; katilimecr 6grencilerin kararsizliklarini ya da olumsuz
diislincelerini belirttikleri ifadelerinde olumlu diisiincelerinin aksine biiyiik
oranda (%31.25) matematik hakkinda zorluklarimi Dbelirttikleri ifadeler
kullandiklar1 goriilmistir. Bununla birlikte, katilimer 6grencilerin zevk/eglence
ve matematik sevgisi konusundaki olumsuz diisiincelerinin yiizde orani da dikat
¢ekicidir. Bu durum, katilime1 6grencilerin dersi alma konusundaki olumlu ya da
olumsuz disiinceleri ¢ogunlukla dersi eglenceli bulup bulmalari ya da dersi
sevmeleri ile agikladiklarim gostermektedir. Katilimer 6grencilerin matematik
dersini alma konusundaki diistincelerini agikladiklar1 ifadelerinden &rneklere
Sekil 1’de yer verilmistir.

UL Mk ‘-\Jﬂ}‘u‘ snbv  Mete Maty | b= 1ty
L

Sekil 1. Katilime1 Ogrencilerin Birinci Soruya iliskin Ifadelerinden Ornekler

(g O

Katimcr Ogrencilerin Matematik Dersinde Kendilerini Tanimlama Ifadeleri
Arastrma kapsaminda yer alan ‘“Matematik dersinde kendinizi nasil
tanmimlarsimz? Neden?” seklindeki ikinci agik uglu soru igin gergeklestirilen
betimsel analiz sonucunda, katilimc1 Ogrencilerin  derslerde kendilerini
tanimlamalarina iliskin olarak toplam 223 ifade kullandiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin ikinci soruya verdikleri cevaplarin 68 (%30.5) tanesi olumsuz, 131
(%58.7) tanesi ise olumlu ifadelerdir. Bu 6grencilerin bu ifadelerinin bir kismi
(24 ifade-%10.8) ise, matematik dersinde kendilerini tanimlamalarina iliskin
kararsizlik belirten ifadelerdir. Bu kararsizlik ifadelerinin ¢ogunlugu katilimei
Ogrencilerin ders basarilarina ve duyduklar giivene iliskin ifadelerdir. Matematik
dersinde kendilerini tanimlamalarina iliskin olumlu disiinceleri, bu katilimci
Ogrencilerin 6nemli bir boliimiiniin (%58.7) matematik dersinde kendilerini
yeterli gordiiklerini diisiindiirmektedir. Bu 6grencilerin ikinci soruya iligkin
olarak yazdiklar1 ifadeler sevgi, zekd, ilgi/merak, zevk/eglence, basari/giiven
temalar1 altinda toplanarak incelenmistir. Katilimei 6grencilerin bu agik uglu
soruya iligkin olumlu ifadelerinin bu farkli 5 tema altinda yerlestirilmesi
sonucunda ulagilan yiizde ve frekans degerleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Katiimci  Ogrencilerin -~ Matematik  Dersinde  Kendilerini
Tammlamalarina Iliskin Olumlu Ifadelerinin Temalara Dagilimi
No Temalar f % Ornek Diisiinceler

“Matematik dersinde basariliyyim. Bu basarimi
parmak kaldwrarak ve problem ¢ézerek de

85 64.89 Dbelirtiyorum”
“Iyiyim ¢iinkii pek ¢ok soruya cevap verebiliyorum”
“Matematik dersinde kendime giivenirim. Dersi ¢cok
iyi anladigimi ve basarili oldugumu diigiiniiyorum”

Basar1/
Giliven
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“Kendimi mutlu tanimlarim ¢iinkii matematik ¢cok
sevdigim bir derstir”
“Vazgegilmez bir tutku. Benim i¢in matematik ¢cok
ozel”
“Neseli olurum. Beynimde bazi islemleri yaparim ve
14 1069 stkilmam”
“Cok iyi dinlerim ve eglenirim”

lgi/ “Matematik dersi ile ilgilenmeyi seviyorum, hosuma

4 Merak 8 6.11  gittigini diisiiniiyorum”

2 Sevgi 18 1374

Zevk/
Eglence

“Kendimi bir matematik dahisi gibi tanimlarim.
5 Zeka 6 457  Ciinkii her soruya parmak kaldirip ¢ozerim”
“Matematik dersinde beyin kiipii gibi oluyorum’

>

Matematik dersinde kendini tamimlarken olumlu ifadeler kullanan katilimei
ogrencilerin biiylik cogunlugu (%64.89) matematik dersinde basarili olmalarma
ve giiven duymalarina iligkin ifadeler kullanmiglardir. Bununla birlikte,
ogrenciler ilgi/merak, zekd, sevgi ya da eglence/zevk temalarmma iliskin ifadeler
kullanmiglardir. Bu 6grencilerin matematik dersinde kendilerini tamimlamalarina
iliskin olumsuz ya da kararsizlik ifadelerinin farkli 5 tema altinda yerlestirilmesi
sonucunda ulagilan yilizde ve frekans degerleri ise Tablo 5°te sunulmustur.

Tablo 5. Katiimci  Ogrencilerin - Matematik  Dersinde  Kendilerini
Tammlamalarina iligkin Olumsuz Ifadelerinin Temalara Dagilimi
No Temalar f % Ornek Diisiinceler

“Fazla parmak kaldwmam ¢iinkii kendime
giivenmem”

71 7717  “Matematik dersinde kendimi kotii gériiyorum”
“Matematik dersinde iyi degilimdir ¢iinkii sorular:
cevaplayamam”

Basar1/
Giiven

2 Zeka 10 10.87  “Matematik dersini pek fazla anlayamiyorum”

Tlgi/
3 M egrak 4 435  “Matematige kendimi fazla veremiyorum”
4 Sevgi 4 435 “Metamatik ?'e{.rsini ﬁic ievmiyorum ¢ctinkii
simavlarim kotii geciyor
Zevk/
5 < 3.26  “Matematikten ¢ok sitkiliyorum”
Eglence

Bu tabloya gore, katilimci 6grencilerin olumlu diisiincelerine benzer bigimde
kararsizliklarint ya da olumsuz diisiincelerini belirttikleri ifadelerinin biiyiik
cogunlugu (%77.17) da matematikte kendilerini basarisiz bulmalart ve giivende
hissetmemelerine iligskin ifadelerdir.

Katilime1r 6grencilerin kendilerini matematik dersinde tanimlamalarina iliskin
ifadelerinden 6rneklere Sekil 2°de yer verilmistir.
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Sekil 2. Katilime1 Ogrencilerin ikinci Soruya iliskin Ifadelerinden Ornekler

Katilmcr Ogrencilerin Matematigin Gelecekteki Faydasina iliskin Ifadeleri
Arastirma kapsaminda yer alan “Gelecekte matematigin size faydasi olacagin
diistinliyor musunuz? Gelecekte matematigin size ne gibi faydasi olacagini
aciklayimiz?” bicimindeki giincii acik uglu soru icin gerceklestirilen betimsel
analiz sonucunda, katilimer Ogrencilerin matematik derslerinde kendilerini
tanimlamalarina iligkin olarak toplam 286 ifade kullandiklari anlagilmustir.

Katilime1 6grencilerin iiglincii soruya verdikleri cevaplarmin 273’4 (%95.4)
olumlu ifadeler iken, sadece 13’1 (%4.6) olumsuz ifadelerdir. Bununla birlikte,
katilimer dgrenciler toplam 38 ifade de matematigin gelecekteki faydasina iligkin
olumlu disiincelerini  dile getirmis fakat bu diisinme bigimlerini
aciklamamiglardir. Bu konudaki olumlu ifadeleri, katilimc1 6grencilerin
neredeyse tamaminin matematigin gelecekte faydali olacagmi diisiindiigline
isaret etmektedir. Bu Ogrencilerin {iglincli agik uglu soruya iligkin olarak
yazdiklar1 cevaplarin betimsel analizi sonucunda elde edilen ifadeler meslege
katki, hayat/giinliik yasam, okul basarisi ve zekd temalar1 altinda toplanarak
incelenmistir. Ogrencilerin matematigin gelecekteki faydalarina iliskin olumlu
diistinme big¢imlerini agikladiklar1 ifadelerin bu 4 tema altinda yerlestirilmesi
sonucunda ulagilan yiizde ve frekans degerlerine ise Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Matematigin Faydalarna iliskin Ifadelerin Temalara Dagilimi
No  Temalar f % Ornek Diisiinceler
“Evet, meslek hayatimizda gereklidir”
“Diisiiniiyorum, ¢tinkii biitiin meslekler
matematige dayaniyor”
Meslege 116 494 “Gelecekte meslegimi etkileyebilir”
katk1 ' “Evet, faydalari olur. Ciinkii matematik her
Jay
meslegin icinde var”
“Diisiiniiyorum. Meslegimi yaparken matematik
gerekecektir”
“Matematik giinliik hayatta isimize yariyor”
“Giinliik hayatta bir¢ok yerde karsima ¢ikacak”
Hayat/ “Evet, ¢iinkii hayatin her yeri matematiktir”
2 Giinliik 89 37.9 “Evet, olacagim diisiiniiyorum. Ciinkii hayatin
her alaninda matematik gereklidir”

yasam
“Evet, mesela markete giderken, hesap
yaparken, para alp verirken...”
“Lise ve tiniversitede igimize yarayacagini
Okul o5 10 siniyorum”
Basarisi ' “Evet, tiniversite sinavint kazanmak igin gerekli

olacak”

4 Zeka 5 2.1 “Zekdmizi gelistirerek hayatimizi kolaylastirir”
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Katilime1r  6grencilerin  matematigin gelecekteki faydalarina iliskin olarak
kullandiklar1 olumlu ifadelerin énemli bir bolimii (%49.4) meslek konusundaki
faydalarina, bir bolimi (%37.9) de hayata katkis1 ya da giinliik yasamdaki
faydalarina iligkin ifadelerdir. Bu durum, katilimec1r Ogrencilerin  biiyiik
¢ogunlugunun matematigin gelecekte meslek ya da giinlilk yasam konusunda
katki saglayacagim diisiindiiklerini gostermektedir. Bununla birlikte, katilimer
ogrenciler okul basarisi ya da zekd temalarina iligkin ifadeler kullanmiglardir. Bu
ogrencilerin matematigin gelecekteki faydalarina iliskin olumlu ifadelerinden
orneklere Sekil 3’te yer verilmistir.

wol  duatinu ey cuniu grreet Ruougadd

Sekil 3. Katilime1 Ogrencilerin Ugiincii Soruya iliskin Ifadelerinden Ornekler

Ogrencilerin Matematikle Ilgili Meslek Secim Tercihlerine Iliskin Ifadeleri
Katihme1 &grenciler, arastirma kapsaminda yer alan “Ileride sececeginiz
meslegin matematikle ilgili olmasini ister misiniz? Neden?” seklindeki dordiincii
acik uglu soruyu cevaplarken matematikle ilgili bir meslek tercih edip
etmemelerine iligkin olarak toplam 277 ifade kullanmiglardir.

Ogrencilerin dordiincii soruya verdikleri cevaplarm 168 (%60.7) tanesi olumlu,
99 (%35.7) tanesi olumsuz ise ifadelerdir. Bu o6grenciler matematikle ilgili
meslek se¢imi konusundaki Kararsizliklarim1 toplam 10 ifade (%3.6) ile
aciklamiglardir. Katilime1 Ggrencilerin - matematikle ilgili meslek se¢me
konusundaki olumlu fikirlerinin olumsuz fikirlerine kiyasla ¢ok olmasi, bu
Ogrencilerin 6nemli bir kisminin matematikle alakali bir meslek se¢cmeyi
digiindiiklerini  gostermektedir. Bununla birlikte, 6grenciler bazi ifadelerinde
(39’u olumlu ve 21’i olumsuz olmak iizere toplam 60 ifade) matematikle ilgili
bir meslek segme konusundaki olumlu ya da olumsuz diisiincelerini dile getirmis
fakat bu diisiinme bigimlerini aciklamamislardir. Ogrencilerin bu acik uglu
soruya iligkin olarak yazdiklari cevaplarin betimsel analizi sonucunda, ifadeler
meslege katki, sevgi, zevk/eglence, ilgi/merak, hayat/giinliik yasam,
basari/giiven, zorluk/kolaylik, zekd ve onem/gereklilik temalar1 altinda toplanarak
incelenmigtir. Katilimer 6grencilerin dersi alma konusundaki olumlu diisiinme
bicimlerini agikladiklar1 bu ifadelere Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Katilimer Ogrencilerin Matematikle ilgili Meslek Tercihlerine iliskin
Olumlu ffadelerinin Temalara Dagilim

No  Temalar f % Ornek Diisiinceler
“Evet, ¢iinkii anasinifi 6gretmeni olmak istiyorum.
Meslege Onda da matematik var”
katk1 49 3799 “Lyer, zaten ileride matematik ogretmeni olmak

istiyorum”
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“Evet, ¢iinkii matematik dersini ¢ok seviyorum”

2 Sevgi 33 25.58 “Evet, giizel olur. Ciinkii matematigi seviyorum’

>

Zevk/ “Isterim ¢iinkii matematikle ilgili meslekler
3 Egflence 11 853  eglenceli”
“Evet, ¢ok eglenceli olur”
Tlgi/
4 Me%’lak 9 6.98  “Evet, matematikle ugrasmayi severim”’
Basary/ “Evet, ciinkii matematigim iyidir”
5 G"s 8 6.20 “Evet, ¢linkii derslerimin arasinda en iyi
uven matematik dersidir”
Hayat/ “Evet. ciinkii havatn h inde k kar”
6 Giinlik 8 6.20 vet, ciinkii hayatin her yerinde karsimiza ¢ikar
“Isterim zaten hayatim boyunca gerekli olacak”
yasam

“Isterim ¢iinkii matematik zekd isteyen ve zekd
7 Zeka 5 3.87  gelistiren bir ders oldugu icin ileride bana ¢ok
faydali olacak”

Onem/ .

8 GerI;T(Iilik 5 3.87  “Isterim ¢iinkii matematik ¢cok onemli bir ders”
Zorluk/ .

9 K. olra;l " 1 0.78  “Isterim ¢iinkii matematik ¢ok kolaydwr”

Bu tabloda, katilimc1 Ogrenciler matematikle ilgili meslek tercih etmelerini
cogunlukla matematigin meslege sagladigi katki (%37.99) ya da matematigi
sevmelerine (%25.58) iliskin kullandiklar1 ifadelerle agiklamuslardir. Bu
katilimer  6grencilerin - matematikle ilgili meslek secimi  konusundaki
kararsizliklarint ya da olumsuz diisiinme bi¢imlerini agikladiklar1 88 ifade igin
ulasilan yiizde ve frekans degerleri de Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Katilimet Osrencilerin Matematikle ilgili Meslek Tercihlerine iliskin
Olumsuz Ifadelerinin Temalara Dagilimi

No  Temalar f % Ornek Diisiinceler

“Hayrr, ¢iinkii benim segtigim meslekle ilgili yok”

Mesleg
1 lfjtlilge 25 2841  “Sececegim meslek sosyal bilgiler 6gretmenligi
olacag igin istemem”
“Istemezdim ciinkii isimin o kadar zor olmasini
Zorluk/ fctami ”
2 o 21 2386 istemiyorum
olay “Hayr, ¢iinkii matematik karisik bir ders”
3 Sevgi 15 17.05 ::ﬁ;s[temer? qii;fkit:‘matemati{c dersin.i pek sevmem 7
ayir, 6mriimii matematikle gegiremem
“Istemiyorum ¢iinkii matematigime
Basari/ N . 3
4 Gii 11 1250  guivenmiyorum
uven “Istemem ¢iinkii bu konuda basarili degilim”
5 E%EVW 10 11.36 “Haywr is.temim. Ciinkii matematik bana biraz
glence stkici geliyor
iigi/ “Hayrr, ¢iinkii matematikle ileride de ugrasmak
6 M 6.82 . ”
erak istemem

Yapilan incelemelerde; katilimer &grencilerin matematikle ilgili meslek tercih
etme konusundaki kararsizliklarini ya da olumsuz disiincelerini belirttikleri
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ifadelerinin 6nemli bir bolimiiniin (%28.41) olumlu disiincelerine benzer
bicimde matematigin meslege sagladigi katkiya iliskin oldugu goriilmiistiir.
Bununla birlikte, 6grencilerin meslek tercihlerine iligkin kararsizliklarini ya da
olumsuz diisiincelerini belirttikleri ifadelerinin bir béliimiiniin (%23.86) olumlu
diigiincelerinin aksine matematikte zorluk yasama konusunda ifadeler oldugu
anlasilmistir. Ogrencilerin matematik sevgisi, basari/giiven, zevk/eglence Ve
ilgi/merak konusundaki olumsuz diisiincelerinin ¢oklugu da dikat ¢ekicidir.

Bu ogrencilerin matematikle ilgili meslek tercihlerine iligkin ifadelerinden
ornekler ise Sekil 4’te sunulmustur.
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Sekil 4. Dordiincii Agik Uglu Soruya iliskin Ifadelerden Ornekler

Katihmer Ogrencilerin Matematik Dersine Yénelik Tutumlarma iliskin
Nicel Analiz Bulgulari

Bu arastirma kapsaminda, “Ortaokul besinci ve altinci sinif 6grencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlari nasildir?” bigimindeki aragtirma problemine
cevap aranirken, katilimci Ogrencilerin  Matematik Dersine Yonelik Tutum
Olgegi’nden aldiklar1 puanlar incelenmis ve bu puanlara iliskin yiizde ve frekans
degerlerine asagida yer alan Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9. Katilimci Ogrencilerin Derse Yonelik Tutum Puanlarimin Dagilim

Tutum Puanlar
1.00-1.80 puan aras1  1.81-2.60  2.61-3.40 3.41-4.20 4.21-5.00 puan

puan arast  puan arasl  puan arasl arasl
f % f % f % f % f %
20 73 34 124 59 215 112 409 49 17.9

Yapilan incelemelerde, katilimei dgrencilerin yariya yakininin (%40.9) sik sik
cevabina kargilik gelen 3.41 ile 4.20 arasinda ortalama puan aldiklart
goriilmiistiir. Bununla birlikte, katilimer 6grencilerin 6nemli bir boliimii (%41.2)
3.40 ve altinda puan almuglardir ki, bu durum katilimec1 6grencilerin yeterli
diizeyde olumlu tutuma sahip olmadiklarimi gostermektedir. Bu durum ise,
aragtirmaya katilan birgok 6grencinin matematik dersine yonelik tutumlarinin
gelismeye ihtiyact olduguna isaret etmektedir. Katilimci 6grencilerin  bir
kisminin (%17.9) da, dlgekte yer alan her zaman cevabina karsilik gelen 4.21 ile
5.00 arasinda puan almis olmalar1 da, bu durumu destekler niteliktedir.
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“Ortaokul besinci ve altinct simf 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlart sinif diizeylerine gore farklilagmakta midir?” bigimindeki arastirma
problemine cevap aranirken de, yine katilimci 6grencilerin Matematik Dersine
Yonelik Tutum Olgegi’nden aldiklar1 puanlar incelenmistir. Bu kapsamda,
katilimc1 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarimin sinif diizeylerine
gore degisimine iligskin bulgulara Tablo 10 ve 11°de ve ders basar1 notlarina gore
degisimine iliskin bulgulara ise Tablo 12’de yer verilmistir.

Tablo 10. Katilimci1 Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutum Puanlarinin
Swnif Diizeylerine Gore Degisimi

Tutum Puanlari
1.00-1.80 1.81-2.60 2.61-3.40 3.41-4.20 4.21-5.00
puan arasi  puan arasi  puan arasi  puan arasi  puan arasi
Smf Diizeyleri f % f % f % f % f %

Besinci Siif 7 54 17 132 18 14.0 57 442 30 233
Altinc1 Smf 13 9.0 17 117 41 283 55 379 19 131
Toplam 20 73 34 124 59 215 112 409 49 179

Yukarida verilen tabloda yer alan bulgular incelendiginde, katilimc1 6grencilerin
6nemli bir boliimiiniin (sirasiyla %44.2 ve %37.9) stk stk cevabina karsilik gelen
3.41 ile 4.20 arasinda ortalama puan aldiklar1 gériilmustiir. Bununla birlikte,
katilimer 6grencilerin bazen cevabina karsilik gelen ortalama puan yiizdeleri ile
her zaman cevabma karsilik gelen ortalama puan yiizdeleri arasinda simf
diizeyleri agisindan farkliliklar bulunmaktadir. Bu kapsamda, arastirmaya katilan
besinci sinif dgrencilerinin %14’{inii bazen cevabina karsilik gelen 1.81 ile 2.60
arasinda puan alirken, bu &grencilerin %23.3’i her zaman cevabina karsilik
gelen 4.21 ile 5.00 arasinda puan almiglardir. Farkli olarak, arastirmaya katilan
altinc1 simif 6grencilerinin %28.3’1i bazen cevabina karsilik gelen 1.81 ile 2.60
arasinda puan alirken, bu 6grencilerin %13.1°i her zaman cevabina karsilik gelen
4.21 ile 5.00 arasinda puan almislardir. Bu durum, arastirmaya katilan altinci
smif Ogrencilerinin  matematik dersine yonelik tutumlarinin  besinci  sif
ogrencilerine kiyasla daha diisiik diizeyde oldugunu diisiindiirmektedir. Bu
nedenle, katilimet besinci ve altinci sinif 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlar1  arasinda anlamli  farklilk olup olmadiginin  incelenmesi
kararlastirilmistir.  Bu amagla gerceklestirilen bagimsiz  orneklem t-testi
sonuglarina Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11. Katilimer Ogrencilerin Derse Yonelik Tutum Puanlarinin Sinif
Diizeylerine Gére Farklilagmasina iliskin Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglari

Sinif Diizeyleri N X S sd t p
Besinci Siif 129 3.996 0.925

272 1884 .061
Altiner Siif 145 3.790 0.888

*p>.05
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Yukarida verilen tablodan goriildiigii iizere, katilimci besinci ve altinct sinif
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari arasinda anlaml diizeyde bir
farklilik olmadig1 belirlenmistir (t;7,=1.884; p>.05). Bu durum, katilimei besinci
smif Ogrencilerinin  matematik dersine yonelik tutum puanlarma iliskin
ortalamalar1 ( X =3.996) ile altinci sinif 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutum puanlarina iligkin ortalamalarinin ( X =3.790) birbirine olduk¢a yakin
diizeyde oldugu ve standart sapma degerlerine bu besinci ve altinci siif
Ogrencilerinin tutum ortalama puanlarmimn homojen dagilim gosterdikleri
sOylenebilir.

“Ortaokul besinci ve altinct simif dgrencilerinin matematik dersine yoénelik
tutumlar ile matematik dersi basarilar1 arasinda anlamli bir iligki var mudir?”
bicimindeki aragtirma problemine cevap aranirken de, katilimci besinci ve altinci
smif Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinin matematik dersi
basar1 notlarina gore degisimi incelenmistir. Bu 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlari ile ders basari notlar arasinda anlamli iligki olup olmadiginin
ortaya koyulmasi amaciyla gerceklestirilen korelasyon analizi sonuglarina da
Tablo 12’de yer verilmistir.

Tablo 12. Katilimcr Ogrencilerin Matematik Dersine Yénelik Tutum Puanlar ile
Ders Notlarina iliskin Korelasyon Analizi Sonuglar

Ders Basar1 Notlar1

Derse Yonelik Tutum .379*
*p<.01

Yukarida verilen tabloda yer alan istatistiksel analiz sonuglari, katilimci
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile matematik dersi basari
notlar1 arasinda orta diizeyde anlamli bir iligski oldugunu gostermektedir.

TARTISMA ve SONUC

Ortaokul besinci ve altinct simif Ggrencilerinin - matematik hakkindaki
inanglarmin ortaya koyulmasi amaciyla gergeklestirilen betimsel istatistikler
sonucunda, katilimci Ogrencilerin en ¢ok sayida olumlu ifadeyi (%95.4)
gelecekte matematigin faydasina iliskin ifadelerde kullandiklari goriilmistiir.
Ustelik bu katilime1 dgrenciler bu konuya iliskin ¢cok az sayida olumsuz ifade
kullanmiglardir. Bu durum, katilimer Ogrencilerin  matematigin gelecekte
kendileri igin yararli oldugunu diisiindiiklerine isaret etmektedir. Ulagilan bu
sonug, Katwibun (2004) tarafindan acgiklanan altinci sinif Ggrencilerinin
matematigi gercek yasam olarak gordiikleri ve matematigin giinlik yasamda
yararli olduguna inandiklar1 sonucunu destekler niteliktedir. Bununla birlikte,
katilimer 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (%71.6) matematik dersini alma
konusunda istekli olduklari anlasilmistir. Bu Ogrencilerin yarisindan fazlasi
kendilerini matematik dersinde olumlu ifadeler kullanarak tanimlamislar ve
matematikle ilgili bir meslek se¢gmek istediklerini belirtmislerdir. Ayrica,
kendilerine yoneltilen dort agik uglu soruya verdikleri cevaplar da, katilimer
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Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun matematik ve matematik dersi hakkinda
olumlu inanca sahip olduklarini géstermektedir.

Katilime1 6grencilerin bityiik ¢ogunlugunun matematik dersini sevdigi, bu dersi
zevkli ve eglenceli buldugu ve matematigin gelecekte faydali olacagina inandig:
da aragtirma kapsaminda gergeklestirilen analizler sonucunda anlasilmustir.
Katilime1r 6grenciler genellikle matematigin gelecekte meslek yasamlarinda
faydali olacagimi ve giinliik yasamlarina katki saglayacagini diigiinmektedirler.
Ulagilan bu sonug¢ da, Whitin (2007) tarafindan agiklanan bir¢ok &grencinin
ileride meslek sahibi olmalarinda matematigin etkili olacagmi ifade ettikleri
sonucu ile ortiigmektedir. Bununla birlikte, katilimc1 6grenciler matematik
dersinde kendilerini tanimlarken ¢ogunlukla matematik dersinde basarili olma ve
giiven duyma durumlarina iligkin ifadeler kullanmiglardir. Bu 6grenciler
matematikle ilgili meslek tercih edip etmemelerine iligskin olarak da ¢ogunlukla
matematigin meslege katki saglamasina ya da matematik sevgisine iligskin
ifadeler kullanmiglardir. Katilime1 6grencilerin  énemli  bir boliimii ise,
matematikle ilgili bir meslek tercih etmeyeceklerini matematikte zorluklar
olmasi ile agiklamiglardir.

Arastirmaya katilan ortaokul besinci ve altinci simf Ggrencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlarinin ortaya koyulmasi amaciyla gerceklestirilen analizler
sonucunda da, katilimer Ogrencilerin birgogunun matematik dersine yonelik
tutumlarmin gelismeye ihtiyact oldugu anlagilmistir. Bu arastirmaya katilan
altinc1 simf 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar: ile katilimci
besinci sinif dgrencilerinin tutumlarmin degisiklik gostermekle birlikte, anlaml
diizeyde farklilasmadigi goriilmistiir. Arastirmada ulasilan bu sonug, Tagdemir
(2008) tarafindan yapilan arastirmanin sonucu ile farklilik gostermektedir.
Ayrica, katilimci1 Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile ders
basarilar1 arasinda orta diizeyde anlamli iligkilere ulagilmigtir. Bu arastirma
bulgusu ise, Kdgce ve arkadaslari (2009) tarafindan ilkogretim dgrencileri ile
gerceklestirilen arastirmanin sonucunda elde edilen Ggrencilerin matematige
yonelik tutumlarinin ders basarilarina gore farklilastigi sonucunu destekler
niteliktedir.
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SUMMARY

In mathematics education, development of positive beliefs and attitudes about
mathematics learning is at least important as the learning of mathematical
knowledge. In that, beliefs about mathematics and attitudes towards mathematics
play an important role in mathematical knowledge building process.

Beliefs about mathematics is a notion, which effects learning and teaching of
students and thereby effects on the success of them directly or indirectly as
having importance in mathematics teaching and learning process (Schoenfeld,
1992; Thompson, 1992). Negative beliefs effect students’ learning and hence
course success (Cobb, 1986; Kloosterman ve Cougan, 1994; Mason, 2003;
Verschaffel, De Corte, Lasure, Van Vaerenbergh, Bogaerts ve Ratinckx, 1999).
Because of that, development of beliefs about mathematics of students is rather
important. These beliefs are helpful to develop positive attitudes towards
mathematics of students (Raymond, 1997; Thompson, 1992). Attitudes towards
mathematics affect the behaviours of students about mathematics course, their
motivation and attendance to course (Bayturan, 2004). Accordingly, their
attitudes affect their course success (Saracaloglu, 2000; Uysal, 2007). Because of
that, it is important to develop their attitudes towards mathematics.

This research is designed to examine the beliefs about mathematics and attitudes
towards mathematics course of fifth and sixth grade students. Therefore we raise
the following research questions:
1. What are the beliefs about mathematics of fifth and sixth grade students?
2. What are the attitudes towards mathematics course of fifth and sixth grade
students?
3. Is there a significant difference between the attitudes towards
mathematics course and class levels?
4. Is there any relationship between the attitudes towards mathematics
course of secondary fifth and sixth grade students and their mathematics
course grade averages?

A total of 274 volunteer fifth and sixth grade students from 4 different schools in
Bursa during the 2012-2013 academic year, including 129 fifth and 145 sixth
grade students, participated in this research.

Both qualitative and quantitative methods were used together to analyze data.
Data were obtained using the Attitudes towards Mathematics Course Instrument
and 4 different open-ended questions related to mathematical beliefs. These were
administered to fifth and sixth grade students that participated in the research
during the spring semester of the 2012-2013 academic year.

Secondary fifth and sixth grade students participated in this study were asked to
respond to four open-ended questions below:
1. If you have a chance to select the courses, would you prefer to take
mathematics course? Why?
2. How would you describe yourself in mathematics course?
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3. Do you think it would be uselful for you in the future of mathematics?
Describe what you would like the benefit of the future of mathematics?

4. Dou you want to make your choice in the future of the profession about the
mathematics? Why?

It took a total of 15 minutes to complete these research questions. It assumed that
these students presumed their real feelings and thoughts. Besides, the
mathematics course grades were used to explore the relationship between the
attitudes towards mathematics course of students and mathematics course grades.

Attitudes towards Mathematics Course Instrument was containing 20 items and
it was prepared in five point likert scale. It took a total of 20 minutes to complete
this instrument. The highest total point that could be obtained from this scale was
100 and the lowest was 20. After that, the average points were reached by
dividing the total points to the number of items. The average arithmetical
reference interval, which was calculated as being related to the responses
provided by fifth and sixth grade students, was calculated as to be (5-1)/5=0.80.
Cronbach alpha value was calculated as .95 in this research.

As descriptive statistics methods, independent two samples t-test and correlation
analysis were applied for the analysis of research quantitative data. In addition,
the qualitative research data were resolved through the categorical and frequency
analysis.

It has been understood that the majority of these students have positive beliefs
about mathematics course, who think that mathematics is useful for them in the
future, are desired to take mathematics course. In addition, the findings indicate
that students do not have adequate level of positive attitudes towards
mathematics course. Besides, there were no significant differences found
between attitudes towards mathematics of fifth and sixth grade students.

The findings indicate that majority of these secondary fifth and sixth grade
students have positive beliefs about mathematics. It has been understood that
most of the students’ attitudes towards mathematics course need to be developed.



