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Ortaokul Ogrencilerinin Dogaya Iliskin Metaforlari

Huriye DENIS CELIKER?, Ali AKAR?
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Aragtirmada ortaokul &grencilerinin “doga” kavrama iliskin sahip olduklar1 algilarin
metaforlar araciligiyla belirlenmesi amaglanmstir. Arastirma 2012-2013 6gretim yilinda
Burdur ilindeki farkli ortaokullarda 6grenim gormekte olan 238 dgrenciyle yiiriitiilmistiir.
Calisma grubunda yer alan &grencilerin 26°s1 5. sinifta, 36’s1 6. smuifta, 83’1 7. smufta,
93’ii 8. sinifta 6grenim gormektedir. Ogrencilerin 127°si kiz, 111°i erkektir. Bu
aragtirmada nitel aragtirma desenlerinden olgubilim kullanilmstir. Verilerin toplanmast,
analizi ve yorumlanmasinda nitel aragtirma ydntemi kullamlmustir. Ogrencilerin doga
kavramina yonelik ne tiir algilamalara sahip olduklarini ortaya ¢ikarmak i¢in ‘‘Doga ...
gibidir; Ciinkii ... *’ climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Veriler icerik analiz teknigiyle
¢ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore 238 ortaokul 6grencisi
75 adet metafor iiretmistir. Bu metaforlar analiz edildiginde ortak Ozelliklere sahip 9
kategoride toplandig1 belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Metafor, ortaokul 6grencisi, dogaya iliskin algi.

Metaphors Regarding to Nature of Middle School
Students

ABSTRACT

This research aims to determine the perception of secondary school students about nature
by using metaphors. This research was performed with 238 students from different
secondary schools of Burdur during education term 2012-2013. In this research 26
students are 5" grade, 36 students are 6™ grade, 83 students are 7" grade and 93 students
are 8" grade. 127 of the students are female and 111 students are male. Phenomenology,
which is a sort of qualitative analysis, is used in this research. Also qualitative analysis is
used throughout gathering, analyzing and interpretation of data. Students were asked to
complete sentences like ‘“Nature is like... because...” in order to reveal their
comprehension about nature. Data was analyzed by using content analysis method.
According to the results of this analysis 238 secondary school students produced 75
metaphors. As these metaphors were analyzed it has shown that they gather in 9
categories with common skills.

Keywords: Metaphor, secondary school student, perception of nature.

GIRIS

Egitim sisteminde 6grencilerin bilgileri gegmis yasanti, deneyimleri sonucu elde
ettikleri bilgilerle iliskilendirmesi ve baglanti kurmasi amaglanmaktadir.
Ogrenciler ogrenmesi zor olan bazi konular1 iliskilendirmeler kurarak
zihinlerinde yapilandirmaktadirlar. Aslinda 6grencilerin anlik ve bilingsiz olarak
yaptiklar islem 6grenmede metaforlar1 kullanmaktir. Metaforun tanimi birgok
aragtirmact tarafindan yapilmistir. Morgan, (1998) metaforu, diinyanin
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kavranmasini saglayan diigiinme ve gérme bi¢imi olarak, Saban, Kogbeker ve
Saban (2006) ise “bireylerin yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir
olguyu, anlamada ve agiklamada ise kosabilecegi gliglii bir zihinsel ara¢” olarak
ifade etmektedir. Aydin (2011)’a gore ise bireylerin kavramlara ya da olgulara
iligkin algilarin1 benzetmeler kullanarak ifade etmeleridir. Lakoff ve Johnson
(2003), metaforun esasini bir seyi baska bir seyin bakis acisi ile anlamak ve
tecriibe etmek olarak aciklamislardir. Metaforlar 6grenmeyi gelistirmek igin
yaygin olarak kullanilan araglardir. Eger yeni bir sey kesfetmek istiyorsak, onu
zihnimizde canlandirmamiz gerekir. Metaforlar da yaratici ve kesfedici
O0grenmeyi saglayabilirler; ¢iinkii onlar hayal gilicimiizde belirsiz kavramlar
yerine net fikirler olusturabilmemiz igin birer aragtir. Metaforlar kullanish birer
Ogretim aract olarak, 6grencilerin tanimlar1 ve bilimsel kavramlar1 daha kolay
anlamalarini saglamaktadir (Arslan ve Bayrak¢i 2006). Aynt zamanda metaforlar
bireylerin sahip olduklari algilar1 benzetimlerden faydalanarak ortaya ¢ikarmak
amacityla da kullanilabilir.

Metafor kullanimina iliskin alan yazin taramasi yapildigr zaman bir¢cok alanda
kargimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan bir tanesi de egitim alanidir. Egitim alaninda
anlasilmayan, anlasilmasi zor olan konularda veya bazi kavram, algi ve tutumlari
daha anlagilir sekilde ifade edilmesinde kullanilmaktadir (D6s 2010). Ates ve
Karatepe (2013) iiniversite dgrencilerinin ¢evre kavramina iliskin metaforlari,
Giirblizoglu Yalmanct ve Aydin (2013) 6gretmen adaylarinin biyoloji kavramina
yonelik metaforik algilari, Pilav ve Elkatmig (2013) 6gretmen adaylarinin Tiirkge
kavramina iligkin metaforlarini, Korkmaz ve Baggeci (2013) lise 6grencilerinin
tiniversite kavramma iliskin metaforik algilarini, Nalgact ve Bektas (2012)
Ogretmen adaylarinin okul kavramina iligkin algilarini, Uzunkol (2012) sinif
Ogretmen adaylarinin genetigi degistirilmis organizmalara iligkin metaforlarini,
Ibret ve Aydinézii (2011) ilkdgretim ogrencilerinin diinya kavramma iliskin
gelistirdikleri metaforlari, Aydin ve Eser Unald1 (2010), cografya gretmen
adaylarmin cografya kavramina iliskin metaforlarini, Dds (2010) aday
Ogretmenlerin miifettislik kavramina iliskin metaforlarini, Alger (2009) ortaokul
Ogretmenlerinin 6grenme ve dgretme kavramina iliskin kavramsal metaforlarini,
Toéremen ve Dos (2009) ilkogretim dgretmenlerinin miifettislik kavramina iligkin
metaforik algilarini, Aydogdu (2008) ilkogretim okullarindaki 6grenci ve
ogretmenlerin sahip olduklar1 okul algilarini, Cerit (2008) 6gretmen kavramu ile
ilgili metaforlara iligkin &grenci, 6gretmen ve yoneticilerin gorislerini, Shaw,
Barry ve Mabhlios (2008) 6gretmen adaylarinin 6gretmeye iliskin metaforlarini,
Oztiirk (2007), sosyal bilgiler, siif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
“cografya” kavramina yonelik metaforlarini, Girmen (2007) konusma ve yazma
siirecinde metaforlardan yararlanma durumlarmi, Saban (2004) o6gretmen
adaylariin &gretmen kavramina iliskin metaforlari, Saban, Kogbeker ve Saban
(2006), dgretmen adaylarinin dgretmen kavramina iligkin metaforlarini, Saban
(2008) ilkogretim Ogretmen ve Ogrencilerinin bilgi kavramina iligkin
metaforlarini, Saban (2009) 6gretmen adaylarimin 68renci kavramina iligkin
metaforlarini arastiran ¢alismalardan bazilaridir. Tlgili alan yazin incelendiginde
iiniversite dgrencilerinin ¢evreye iligkin algilarin1 metaforlar yoluyla inceleyen
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calismalara rastlanmakla birlikte daha onceki O6grenim kademelerinde doga
kavramina iligkin metaforlari inceleyen ¢alismaya rastlanmamuistir.

Doga oldukca fazla tamimi yapilan bir kelimedir. Incelendigi zaman doga ve
cevre tanimlarinin i¢ ige gectigi ve birbirlerinin yerine kullanildig:
goriilmektedir. Doga canli ve cansiz unsurlar bakimindan ¢esitlilik gosteren;
etkileyen ve etkilenen, degistiren ve degigebilen, yenilenebilme o&zelliklerine
sahip; insan etkisi disinda olugsmus; kendi mekanizmalar1 olan; sinirlar1 kesinlik
tagimayan acik bir sistemdir (Atasoy, 2006). Cevre, canlilarin yagsamlar1 boyunca
iligkilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim icinde bulunduklari
biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve Xkiiltiirel ortamdir (Cevre Kanunu).
Yildirim ve Geng (2005) ve Kocatas (2012)’ a gore bir canlinin veya canlilar
toplulugunun yasamimi saglayan, onu siirekli olarak etkisi altinda bulunduran
stiregler, enerjiler ve maddesel varliklarin biitiinliigiidiir. Cepel (2006) ise en
basit ifadeyle canlilarin iginde yasadigi ortam olarak tanimlamaktadir.
Yukaridaki tanimlardan da anlasilacagi tizere her canlinin, canli ve cansiz olmak
tizere iki ¢evresi oldugu sonucuna varilmaktadir (Yildirim ve Geng 2005; Aslan
ve Ding 2007; Goriir 2011; Kocatas 2012). Tiim bireyler yasadiklart ¢evreyle
etkilesim icerisinde olduklar1 i¢in g¢evreye karsi bir sorumluluk ve biling
icerisinde olmak zorundadir. Bunu saglamanin en iyi yolu egitimdir (Cabuk ve
Karacaoglu 2003). Cevre egitimi, ¢evrenin korunmasi i¢in tutumlarin, deger
yargilarinin, bilgi ve becerilerin gelistirilmesi ve ¢evre dostu davranislarin
gosterilmesi ve bunlarin sonuglarmin goériilmesi siirecidir. Cevre egitimi, bir
yandan ekolojik bilgileri aktarirken diger yandan da bireylerde gevreye yonelik
tutumlarmin gelismesini ve bu tutumlarin davranisa doniismesini saglar (Ertan
2004; Simsekli 2004). Cevre egitiminde, Ogrencilerin dogayla dogrudan
etkilesime girmelerine, canli ve cansiz varliklari tanimalarina ve dogadaki
iliskiselligi ve biitiinliigii kavrayabilmelerine firsat verilmelidir (Ozdemir, 2010).
Bireylerin ekosistemlerin isleyisini ve insan faaliyetlerinin bundaki etkilerini
ogrenmesi dogayla ilgili daha sorumlu davranislar gelistirmelerini saglamaktadir
(Ozaner 2004). Erdogan (2011) doga egitimini bireylerin dogay1 cesitli
iliskilendirmeler yaparak anlamasi ve farkina varmasi olarak da tanimlamaktadir.
Dogaya iligkin yapilan caligmalar incelendiginde agirlikli olarak dogada
gerceklestirilen etkinliklerin etkilerinin arastirildigi goriilmektedir. Lisowski ve
Disinger (1991) 79 ortaokul 6grencisiyle yiiriittiikleri deneysel ¢alismalarinda
dogada yapilan egitimlerin ekolojiyle ilgili kavramlarin gelisimine etkisini
ekoloji testi kullanarak arastirmiglar ve dogada yapilan egitimlerin ekolojiyle
iligkili kavramlarin &gretilmesinde ve bilgilerin kalici olmasinda etkili oldugu
sonucunu ortaya koymuslardir. Emmons (1997), 10 lise 6grencisi ile sinif dis1
Ogrenme ortamlarinda yapilan kesiflerle gergeklestirilen ¢evre egitimi ile ilgili
bir durum galigmasi yapmistir. Aragtirma sonucunda dogal alanlar1 taninmasina
dayanan etkinlikler sonucunda katilimcilarin olumsuz algilariin ve korkulariin
azaldig1, ¢evreye karst duyarliliklarinin ve c¢evre ilgisinin arttigin1 ifade
edilmistir. Ballantyne ve Packer (2002), c¢alismalarinda c¢evre egitimi
kapsaminda dogal alanlar1 ziyaret eden 8-17 yas araligindaki Ogrencilerle
ziyaretleri oncesinde ve sonrasinda anketler uygulanmigtir. Sonucta dogal



104 Ortaokul Ogrencilerinin Dogaya Iligkin... H. Denig Celiker, A. Akar

ortamda gerceklestirilen 6grenme etkinliklerinin 6grencilere oldukca etkileyici
geldigi ve onlarin ¢evreye yonelik tutumlart ve davraniglart iizerinde etkili
oldugunu ortaya ¢ikarilmislardir. Ratcfille (2007), tezinde fen ve saglik
derslerinin =~ simif dist  Ogrenme ortaminda  yiiriitiilmesinin  etkililigini
degerlendirmislerdir. Siif disi 6grenme ortaminin olmadigi kontrol grubuna
gore deney grubunda ekolojik bilgilerinin ve olumlu beslenme aligkanliklarmin
daha cok artti§1 sonucuna ulasilmistir. Aaron (2009)’un tezi sehir merkezinde
yasayan 381 5. smif 6grencisinin doga algilarini belirlemeyi amacladigi bir
durum calismasidir. Oncelikle dgrencilere uygulanan &n testte dgrencilerin doga
ile etkilesiminin az oldugu sonucuna ulasgilmistir. Dogada gbzlem calismalarint
iceren etkinlikler yiritiildiikkten sonra son testler uygulanmistir ve sonugta
Ogrencilerin dogaya iliskin algilarinin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Brock
(2010), calismasinda 6 6grenciyi 9 haftalik bir doga egitimi kampinin gevresel
aitligin gelismesi tizerine olumlu etkisi oldugunu belirlemistir. Burgess ve Smith
ise (2011), bir dag kampin1 ziyaret eden 35 besinci sinif 6grencisi ile miilakatlar
yapmustir. Kamp Oncesi dgrencilerin g¢evreyle ilgili siiregler hakkinda sinirli
konusabildiklerini ve doga etkilesimlerinin de sinirli oldugu sonucuna ulagmistir.
Kamp sonunda o6grencilerin dogaya iliskin deger yargilarinin gelistigi, vahsi
yasama karst olumsuz duygularinin ve kaygilarmin azaldigi sonucuna
ulagilmistir.  Ozdemir ve Uzun (2006), 23 okuldncesi 6grencisinin dogada ilk
elden gozlemler yaparak ekolojik siiregleri kesfettigi ve canlilar ile cansizlar
arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettigi Yesil Sinif Modelini fen ve doga
etkinliklerini uygulamislardir ve ¢evresel algi iizerine olumlu etkileri oldugu
sonucuna ulagilmistir. Erdogan ve digerleri (2008), nesli tehlike altindaki tiirlere
ve korunmasi gereken ortamlara iliskin 6grenci farkindaliklarini ortaya ¢ikarmak
i¢in bir 6rnek durum calismasi yapmustir. Calisma, 4 iilkeden 5, 6 ve 7. siniflar
diizeyindeki 89 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir ve her grup dgretmenleri tarafindan
kendi iilkesindeki korunmakta olan bir sahaya kendi gotiiriilmiistiir. Bu alanlarda
gozlem ve arastirmaya dayali doga egitimleri yapilmistir. Cesitli 6l¢iim
araglarinin kullanildigr caligmada tehlike altindaki tiirlere karst kiiresel bir
farkindalik olustugu gozlemlenmistir. Yardimer (2009), 4. ve 5. smf
ogrencilerinden olusan 24 kisilik bir grubun doga algilarinin ve ¢evreye yonelik
tutumlarinin yaz bilim kampindaki etkinlik temelli doga egitimi sonucunda nasil
degistigini arastiran nitel bir ¢aligma yapmistir. Arastirma sonucunda kamp
uygulamasinin; doganin canli ve cansiz bilesenlerinin anlagilmasinda, dogadaki
cesitliligin fark edilmesinde ve dogadaki ekolojik siireclerin anlagilmasinda etkili
oldugu ortaya cikmistir. Ozdemir (2010), ise okul dis1 gdzlem ve yerinde
inceleme etkinliklerinden olusan 8 haftalik bir program hazirlamig ve bu
programin c¢evresel algi ve ¢evresel davranislara etkisini arastirmiglardir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin ¢evre sorunlarina iliskin somut kaygilar ve
tepkiler duymaya bagladigi, ¢evreye sorumlu davranma egilimlerinin arttig
sonucuna ulagilmistir. Simsekli (2010), Bursa ilinde 29 besinci sinif dgrencisine
yonelik olarak okul saatleri disinda ger¢eklestirilen 6 haftalik bir cevre egitimi
programi hazirlamistir. Arastirma sonucunda, yerinde yapilan alan
incelemesinin doganin canli ve cansiz Dbilesenleri arasindaki iligkinin
anlagilmasini  kolaylagtirdigt ve oOgrenciler tarafindan eglenceli bulundugu
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sonucuna ulasilmistir. Erdogan (2011), Ankara’da yaslar1 8 ile 14 arasinda
degisen 64 ogrenci ile gergeklestirilen TUBITAK destekli yaz doga egitimi
programinin  &grencilerin  ¢evreye yonelik bilgi diizeylerine, duyussal
egilimlerine ve sorumlu davraniglarina etkisini arastirmigtir ve programin
cevreye yonelik sorumlu davranig gelistirmede etkili oldugu sonucuna
varilmistir. Balim, Denis Celiker, Tiirkoguz ve Kacar (2012) TUBITAK
tarafindan desteklenen Bilimin Dogaya yansimalart projesi siirecinde
gerceklestirilen simif disi etkinliklerin proje katilimcist 6.  ve 7. Smf
Ogrencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarina etkisinin olumlu yonde oldugu
sonucuna ulagmislardir. Feyizoglu ve digerleri (2012), 6. ve 7.sinifta grenim
gormekte olan 39 6grencinin katildigi, probleme ve arastirmaya dayali 6grenme
yaklagimlarinin uygulandig etkinliklerde doga ile birebir etkilesimler kuruldugu
doga egitimi sonucunda O&grencilerin; yasadiklari dogal ¢evreye, ¢evre
kirliliklerine ve canli tiirlerine yonelik duyarliliklarinin arttigi ve bu konularda
farkindalik olustugu ortaya cikmustir. Kutru ve Soran (2012) ise {iiniversite
ogrencilerinin doga algilarin1 belirlemeye yonelik olarak yaptiklari ¢aligmada
farkli {iniversiteler ve boliimlerde 6grenim goérmekte olan 41 Ogrenciyle yart
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirmiglerdir. Bu goriismelerden elde edilen
bulgular sonucunda doganin &grencilerde ilk olarak canlilar1 cagristirdigi,
dogada bir denge oldugunun bilindigi belirlenmigstir. Gokler (2012) dogal
ortamda yiiriitillen ¢evre egitiminin 9. sinif dgrencilerinin biyoloji dersindeki
akademik basariya etkisinin daha etkili oldugu sonucuna ulasmustir. Kosker
(2013) ise ilkokul ogrencilerinin doga kavramina iliskin algilarint  ve
sorumluluklarina yonelik diisiincelerini belirlemek i¢in yaptigi aragtirmada
ilkokul Ogrencilerinin dogay1 agirlikli olarak bitkisel unsurlar {izerinden
tanimladig1, bunun ardindan ise doganin bir yasam alani olduguna dair ifadelerin
geldigi, doganin ¢ocuklar i¢in rahatlatict ve mutluluk verici oldugu ve dogaya
karg1 bir sorumluluk olarak koruma ve yesillendirmeden bahsettikleri ortaya
cikmugtir.

Cevre egitimine erken yasta baglamak dogayla olan iligkilerde empati
gelisgmesinde ve dogaya karsi sevginin olusmasinda olduk¢a onemlidir (Ertan
2004). Cevre egitimine baslamadan 6ncede 6grencilerin dogaya iliskin mevcut
algilarinin  belirlenmesinin  6nemli oldugu diisiiniildiigiinden ve ortaokul
ogrencilerinin doga kavramina iligskin algilarin1 hangi metaforlarla ifade edildigi
ortaya koyan her hangi bir ¢aligmaya rastlanmamis olmasi nedeniyle s6z konusu
arastirmada ortaokul 6grencilerin doga kavramina iligkin algilarinin metaforlar
araciligiyla belirlenmesi amaglanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Gelisen teknolojinin, bilingsiz ve duyarsiz ¢evreye yonelik davraniglarinin bir
sonucu olarak ortaya g¢ikan bozulmus doganin insanogluna yansimalarinin
goriilmeye baglanmasi1 ile dogaya ve doga korumaya iligkin verilen Onem
artmaktadir. Yasanilabilir bir gelecek icin doga koruma bilinci ve egitiminin
erken yaslardan baglanmasi gerekligi kacinilmazdir. Bu egitimlere baslamadan
once oncelikle mevcut algilarin belirlenmesinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Ogrencilerin bu algilarinin, dogaya iliskin tutumlarini ve davraniglarmi da
etkileyecegi diigiiniilmektedir. Bu agidan bakildiginda da, 6grencilerin soyut ve
genel bir kavram olan doga kavramina iliskin gelistirdikleri algilarin ortaya
cikarilmasinin, Ogretmenlerine, ailelerine ve arastirmacilara bilgiler sunacagi
diistiniilmektedir. Ortaokul dgrencilerinin “doga” kavramina iliskin algilar; okul
yasamlar1 boyunca aldiklar1 egitime, farkli yasam deneyimlerine, bulunduklar
cevrenin Ozelliklerine bagli olarak degismektedir. Bu aragtirmanin amact
ortaokul ogrencilerinin “doga” kavramina iligkin sahip olduklar1 algilart
metaforlar aracilifiyla ortaya cikartmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

1. Ortaokul 6grencileri doga kavramina iligkin sahip olduklari algilarini hangi
metaforlar araciligiyla ortaya koymaktadirlar?

2. Doga kavramina iliskin olarak ortaokul 6grencileri tarafindan ileri siiriilen
metaforlar, ortak Ozellikleri bakimindan, hangi kategoriler altinda
toplanabilir?

3. Doga kavramina iliskin olarak ortaokul 6grencileri tarafindan ileri siiriilen
metaforlarin cinsiyete gore dagilimi nasildir?

4. Doga kavramina iligkin olarak ortaokul 6grencileri tarafindan ileri siiriilen
metaforlarin sinif seviyelerine gore dagilimi nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden “olgubilim”  kullanilmistir.
Olgubilim (fenomenoloji) deseni, farkinda oldugumuz ama derinlemesine ve
ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Fenomoloji,
bize tiimiiyle yabanci olmayan ayn1 zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz
olgular1 aragtirmayi amaglayan caligmalar i¢in uygun bir arastirma zemini
olusturur (Yildirim ve Simsek 2006).

Calisma Grubu

Arastirma 2012-2013 ogretim yilinda, Burdur Merkez icede yer alan dort
ortaokulda yiriitilmiistir. Uygulamada bu okullarin se¢ilmis olmasi verilerin
saglikli toplanabilmesi adina kolay ulagilabilir olmalarindandir.  Arastirma
127°si (% 53,4) kiz, 111’1 (% 46,6) erkek toplam 238 ortaokul 6grencisiyle
yiuriitilmiisgtiir. Calisma grubunda yer alan Ogrencilerin okul ve sinif
dagilimlarina Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okul ve Sinif Dagilimlar:

Toplam
5. simf 6. sitmf 7. sitmf 8. simif %
Okul 1 7 18 20 19 64 26,9
Okul 2 0 0 22 26 48 20,2
Okul 3 0 3 22 20 45 18,9

Okul 4 19 15 19 28 81 34
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Toplam n 26 36 83 93 238
% 10,9 15,1 34,9 39,1 100

Veri Toplama Araci

Arastirmaya katilan 6grencilerin doga kavramina iligkin sahip olduklar1 algilar
ortaya ¢ikarmak amact ile her birine “Doga ........... gibidir. Ciinkii
................. ” cilimlesi verilerek bu ciimleleri tamamlamalar1 istendi.
Ogrencilerin kendi el yazilari ile gelistirdikleri metaforlar toplanmistir ve
degerlendirmeye alinmistir. Arastirma kapsaminda ¢iinkii kavramina da yer
verilerek 6 grencilerin kendi metaforlar1 i¢in mantiksal bir dayanak sunmalari

istendi.

Ogrencilerden sadece tek bir metafor iizerinde yogunlasarak, diisiincelerini
ortaya koymalar1 belirtildi. Metaforlarin bir aragtirma araci olarak ele alindigini
caligmalarda (Saban 2004, 2008, 2009; Aydin 2011; Coskun 2010; Kaya 2010)
“gibi” kelimesi, genellikle “metaforun konusu” ile “metaforun kaynagi”
arasindaki bag1 daha acik bir sekilde cagristirmak i¢in kullanilir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmada, elde edilen verilerin degerlendirilmesinde igerik analizi teknigi
kullamilmustir. Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramalara ve iliskilere ulasmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan
veriler, igerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel yaklagimla
fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Icerik
analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi
bir bi¢imde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek 2006). Ortaokul
ogrencilerinin gelistirdigi metaforlarin analizi Saban (2004), Saban (2008),
Aydm (2011), Coskun (2010), Kaya (2010)’un galismalarindaki basamaklar
dikkate alinarak asagidaki asamalarda gergeklestirilmistir:

Adlandirma asamasi: Oncelikle arastirmaya katilan Ogrenciler tarafindan
iiretilen metaforlar alfabetik siraya gore gegici bir listesi yapildi. Bu amag
dogrultusunda O6grencilerin yazilarinda, metaforlarin belirgin bir sekilde dile
getirilip getirilmedigine bakildi. Her 6grencinin sundugu kagitta dile getirilen
metaforlar kodlandi.

Tasnif etme (eleme ve aritma) asamasi: Bu asamada 6grencilerin yazdiklar
metaforlar tekrar tek tek okunup gozden gegirilerek, her metafor metaforun
konusu, metaforun kaynagi ve metaforun konusu ile metaforun kaynagi
arasindaki iligski bakimindan analiz edildi.

Kategori gelistirme asamasi: Ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlar, “doga”
kavramina iligkin sahip olduklar ortak 6zellikler bakimindan irdelendi. Bu islem
stirecinde 238 metafor hakkinda olusturulan “metafor listesi” dikkate alinarak
her metaforun “doga” olgusunu nasil kavramsallastirdigina bakildi. Bu amag
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i¢in, dgrenciler tarafindan iiretilen her metafor “cevreye” iliskin sahip oldugu
bakis acisina gore belli bir tema ile iligkilendirilerek toplam 9 farkli kavramsal
kategori olusturuldu.

Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi: Arastirmanin giivenirligini saglamak
icin, arastirmada olusturulan 9 kavramsal kategori altinda verilen metaforlarin,
$6z konusu bir kavramsal kategoriyi temsil edip etmedigini onaylamak amaciyla
uzman goriisiine (biri fen bilgisi egitimi alaninda 6gretim iiyesi, digeri fen
bilimleri 6gretmeni) basvuruldu.

Bu ama¢ dogrultusunda, uzman kisilere metaforlart igeren liste ve kategorileri
iceren listeler verildi. Uzmanlardan metaforlar1 kategorilerle iliskilendirmeleri
istendi. Uzmanlar 6 metaforu farkli kategoriye yerlestirdiler. Bunun sonucunda
da uzmanlar arast uyusum 0,95 olarak hesaplanmistir. Sencan (2005)’a gore
uyusum yiizdesi, goézlemcilerin veya degerlendiricilerin uyustuklar1 madde
sayisinin toplam degerlendirme veya goézlem sayisina olan oranidir ve elde
edilen degerin giivenilir kabul edilebilmesi i¢in uyusum yiizdesinin 0,70
iizerinde olmasi1 gerekmektedir.

Verileri bilgisayar ortamina aktarma asamasi: Toplam 238 adet metaforun
belirlenmesinden ve bu metaforlarin olusturdugu 9 adet kavramsal kategorinin
gelistirilmesinden sonra biitiin veriler bilgisayar ortaminda Microsoft Excel
programina aktarildiktan sonra katilimei sayisi (f) ve yiizdesi (%) hesaplandi.

BULGULAR ve YORUM

Ortaokul 6grencilerinin “doga” kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforlar ve
kategorileri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin “doga” Kavramina Iliskin Sahip Olduklar
Metaforlar ve Kategorileri

Kategoriler Metafor Metafor Metafor
Frekansi Adeti
Yasanilan yer Hayat (35), Ev (22), Cennet (19), Bahge 94 12

(6), Diinya (4), Fabrika (2), Resim (1),
Canavar (1), Her sey (1), Kumanda (1),
sekillidir (1), yuva (1)

Yasam kaynagi  Insan (13), Su (9), Oksijen (5), Yasam 53 18
(5), Agag (4), Temiz (3), Akciger (2),
Nefes (2), Bebek (1), Besin Kaynag: (1),
Can (1), Can Kurtarici (1), Can Verici (1),
Evren (1), Giiniimiiz (1), Oksijen Kaynag1
(1), Temiz hava (1), Yesillik (1)

Fedakar Aile (8), Anne (7), Arkadas (4), Sevgi (4), 31 7
Cocuk (6), Baba (1), Kardeslik (1)

Heyecan ve Cicek (8), Dost (4), Riiya (4), Ask (2), 30 15

huzur veren Hayal (2), Huzur (1), Cikolata (1), Film

(1), Gil (1), Giizel koku (1), Huzur
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Kaynagi (1), Kelebek (1), Mutluluk (1),
Su Sirltis1 (1), Rahatlatici (1)

Yol gosterici Giines (3), Kitap (3), Fen (1), Matematik 10 5
(1), Okul (2)

Vazgecilmez Kalp (2), Hazine (1), Bizler (1), Kardes 7 6

bir deger (1), Miras (1), Ameliyat (1)

Ders Veren Bilim (1), Sa¢ (1), Kirli (1), Copliik (1), 6 6
Saygi (1), Ayna (1)

Renk Yesil inci (2), Gilizelligin evi (1), Renk 6 5
(1), Yesil (1), Yesil Ortii (1)

Cesitlilik icerir  Toplum (1) 1 1

TOPLAM 238 75

Doga kavramina iliskin olarak ortaokul Ogrencileri tarafindan ileri siiriilen
metaforlarin ortak &zellikleri bakimindan toplandigi kategorilere asagida yer
verilmistir.

Kavramsal Kategoriler

Kategori 1. Yasanilan yer olarak doga

Dogay1 yasanilan yer olarak gdren bu kategorinin 12 metafor ve 94 (%39,5)
ortaokul dgrencisinden olustugu goriilmektedir.

Asagida bu kategoride bulunan bazi 6rencilerin ifadeleri verilmistir.

“Doga hayat gibidir. Ciinkii biitiin canlilar doganin i¢inde yasar.”
“Doga hayat gibidir. Ciinkii dogada yasayan bir ¢ok hayvan vardir.’
“Doga ev gibidir. Ciinkii her seyi iizerinde barindurir.”

“Doga ev gibidir. Ciinkii biitiin canlilar orada yasar.’
“Doga cennet gibidir. Ciinkii onda her sey ¢cok muhtesem.”
“Doga cennet gibidir. Ciinkii bizi aydinlatir ve korur.”

“Doga bahge gibidir. Ciinkii onda ¢icekler, giiller, ¢cimenler var.”
“Doga diinya gibidir. Ciinkii en giizel varliklar dogada yasar.”

s

s

Kategori 2. Yasam kaynag olarak doga

Dogay1 yasam kaynagi olarak gdren bu kategorinin 18 metafor ve 53 (%22,3)
ortaokul dgrencisinden olustugu goériilmektedir.

Asagida bu kategoride bulunan bazi 6rencilerin ifadeleri verilmistir.

“Doga diinya gibidir. Ciinkii en giizel varliklar dogada yasar.”

“Doga insan gibidir. Ciinkii dogann isleyisi insan viicudunun ¢alismasina
benzer.”

“Doga insan gibidir. Ciinkii dogay: seversek doga da bizi sever.”

“Doga su gibidir. Ciinkii siirekli bir dongii icerisindedir.”

“Doga su gibidir. Ciinkii bizi besler.”

“Doga oksijen gibidir. Ciinkii bizim temiz hava almamizi saglar.”

“Doga yasam gibidir. Ciinkii doga olmazsa yasam olmaz.”

“Doga agag gibidir. Ciinkii bakarsan biiyiir, geligir ve yarar saglar. Bakmazsan
yok olur ve zarar verir.”
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“Doga temiz gibidir. Ciinkii agaclar karbondioksit tiiketir.”

Kategori 3. Fedakir olarak doga

Dogay1 fedakar olarak goren bu kategorinin 7 metafor ve 31 (%13,0) ortaokul
ogrencisinden olustugu goriilmektedir.

Asagida bu kategoride bulunan bazi 6rencilerin ifadeleri verilmistir.

“Doga anne gibidir. Ciinkii bize saglikli yasam sunar.”

“Doga anne gibidir. Ciinkii annemiz bize ne kadar sevgi ve hosgérii gosterirse
dogada bize o kadar oksijen verir. "+

“Doga arkadas gibidir. Ciinkii dogada ¢ok ilging¢ huzur verici seyler var.’
“Doga sevgi gibidir. Ciinkii dogaya gidince insan kendini mutlu hisseder.’
“Doga sevgi gibidir. Ciinkii dogaya gidince insan kendini mutlu hisseder.’
“Doga aile gibidir. Ciinkii doga olmasa biz yasayamayiz.”

“Doga aile gibidir. Ciinkii doga olmasa dogayla i¢ iceyiz.

“Doga ¢ocuk gibidir. Ciinkii doga bakilmak ve korunmasi gerekir.”
“Doga ¢ocuk gibidir. Ciinkii bebek gibi bakilmak ister.”

s
>

1}

Kategori 4. Heyecan ve huzur veren olarak doga

Dogay1 heyecan ve huzur veren olarak goren bu kategorinin 15 metafor ve 30
(%12,6) ortaokul d6grencisinden olustugu goriilmektedir.

Asagida bu kategoride bulunan bazi 6rencilerin ifadeleri verilmistir.

“Doga hayal gibidir. Ciinkii doga ¢ok giizel yemyesildir, ruhumuzu rahatlatir.”
“Doga riiya gibidir. Ciinkii insan doganin igine adeta kaybolur.”

“Doga dost gibidir. Ciinkii onda kétiiliikleri unutuyoruz.”

“Doga dost gibidir. Ciinkii insani rahatlatir, dostunda dertlesir gibi
rahatlarsin.”

“Doga ask gibidir. Ciinkii insana huzur ve mutluluk verir.”

“Doga mutluluk gibidir. Ciinkii insanlara giiven ve cesaret verir.”

“Doga cikolata Qibidir. Ciinkii ¢ok tatl ve sakinlestiricidir.”

“Doga rahatlatici gibidir. Ciinkii herkes sinirli ve iizgiin oldugunda o an bizi
sadece doga rahatlatir.”

“Doga film gibidir. Ciinkii izledik¢e keyif, ilgilendik¢e heyecan verir.”

“Doga ¢igek gibidir. Ciinkii ¢cok narin ve giizeldir.”

Kategori 5. Yol gosterici olarak doga

Dogay1 yol gosterici olarak goren bu kategorinin 5 metafor ve 10 (%4,2)
ortaokul dgrencisinden olustugu goriilmektedir.

Asagida bu kategoride bulunan bazi 6rencilerin ifadeleri verilmistir.

“Doga fen gibidir. Ciinkii Onda bir siirii etkinlik ve deney yapiyoruz.”

“Doga matematik gibidir. Ciinkii detaylarina girdikce daha giizel seyler ortaya
¢tkar ve ugrastik¢a sevilir.”

“Doga Kitap gibidir. Ciinkii kitap i¢inde ne kadar bilgi varsa doga da o kadar
¢ok bilgi vardir.”
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“Doga giines gibidir. Ciinkii dogay1 dinleyince herkes aydinlanr.”
“Doga okul gibidir. Ciinkii bize farkli seyler ogretir.”

Kategori 6. Vazgecilmez bir deger olarak doga
Dogay1 vazgecilmez bir deger olarak goren bu kategorinin 6 metafor ve 7 (%2,9)
ortaokul 6grencisinden olustugu goriilmektedir.

Asagida bu kategoride bulunan bazi 6rencilerin ifadeleri verilmistir.

“Doga kalp gibidir. Ciinkii insan icin harikadir.”

“Doga kalp gibidir. Ciinkii insana hayat verir.”

“Doga miras gibidir. Ciinkii bize birakilan muhtesem bir yapidir.’
“Doga hazine gibidir. Ciinkii ¢ok degerlidir.”

“Doga ameliyat gibidir. Ciinkii kiigiiciik bir hata her seye mal olabilir.’

s

s

Kategori 7. Ders veren olarak doga

Dogay1 ders veren olarak goren bu kategorinin 6 metafor ve 6 (%2,5) ortaokul
ogrencisinden olustugu goriilmektedir.

Asagida bu kategoride bulunan bazi 6rencilerin ifadeleri verilmistir.

“Doga bilim gibidir. Ciinkii her baktigimda bana bilimle ilgili bir seyleri
ammsatir.”

“Doga ayna gibidir. Ciinkii bakimini yapana baghdir.”

Kategori 8. Renk olarak doga

Dogay1 renk olarak goren bu kategorinin 5 metafor ve 6 (%2,5) ortaokul
ogrencisinden olustugu goriilmektedir.

Asagida bu kategoride bulunan bazi 6rencilerin ifadeleri verilmistir.

“Doga renk gibidir. Ciinkii renk renk bitkiler vardwr.”
“Doga VYesil inci gibidir. Ciinkii her taraf yesildir.”
“Doga yesil ortiigibidir. Ciinkii agaglar, ¢imler, ve ¢icekler yemyesildir.”

Kategori 9. Cesitlilik iceren olarak doga

Dogay1 ¢esitlilik iceren olarak goren bu kategorinin 1 metafor ve 1 (%0,4)
ortaokul dgrencisinden olustugu goriilmektedir.

Asagida bu kategoride bulunan bazi 6rencilerin ifadeleri verilmistir.

“Doga toplum gibidir. Ciinkii bitki ortiisti coktur. ”

Doga kavramina iligkin olarak ortaokul &grencileri tarafindan ileri siiriilen
metaforlarin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Doga Kavramina Iliskin Olarak Ortaokul Ogrencileri Tarafindan Ileri
Siirtilen Metaforlarin Cinsiyete Gére Dagilim

Kiz Erkek Toplam
Kategoriler n % n % n %
Yasanilan yer 51 54,3 43 457 94 100
Yasam kaynagi 20 37,7 33 623 53 100
Fedakér 18 581 13 419 31 100
Heyecan ve huzur veren 16 53,3 14 46,7 30 100
Yol gosterici 7 70 3 30 10 100
Vazgecilmez bir deger 6 857 1 14,3 7 100
Ders Veren 5 833 1 16,7 6 100
Renk 4 66,7 2 33,3 6 100
Cesitlilik icerir 0 0 1 100 1 100
Toplam 127 53,4 111 46,6 238 100

Ogrencilerin ileri siirdiikleri metaforlarin  cinsiyete gore dagilimlarina
bakildiginda “yasam kaynagi olarak doga” ve “gesitlilik iceren olarak doga”
kategorisinde erkek Ogrenci sayisinin ¢ok oldugu, diger kategorilerde kiz
6grencilerin sayisinin daha ¢ok oldugu goriilmektedir. Ancak bir kisinin belirttigi
cesitlilik igerir kategorisi disinda tiim kategorilerde kiz ve erkek 6grencilerin yer
aldig1 gortlmektedir.

Doga kavramna iligkin olarak ortaokul &grencileri tarafindan ileri siiriilen
metaforlarin sinif seviyesine gore dagilimi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Doga Kavramina Iliskin Olarak Ortaokul Ogrencileri Tarafindan Ileri
Stiriilen Metaforlarin Sinif Seviyesine Gore Dagilimi

5. Sumf 6. Sumif 7. Sif 8. Simif Toplam
Kategoriler n % n % n % n % n %
Yasanilan 15 1595 15 1595 32 34,05 32 3405 94 100
yer
Yasam 3 566 9 16,99 17 32,07 24 4528 53 100
kaynagi
Fedakar 2 645 6 1935 10 3226 13 4194 31 100
Heyecan ve 0 0 3 10 15 50 12 40 30 100
huzur veren
Yol 1 10 1 10 3 30 5 50 10 100
gosterici
Vazgecilmez 0 0 1 14,28 3 4286 3 4286 7 100
bir deger
Ders Veren 1 16,67 0 0 2 3334 3 4999 6 100
Renk 3 49,99 1 16,67 1 16,67 1 16,67 6 100
Cesitlilik 1 100 0 0 0 0 0 0 1 100
icerir
Toplam 26 109 3 151 83 349 93 391 238 100

Doga kavramina iligkin olarak ortaokul Ogrencileri tarafindan ileri siiriilen
metaforlarin sinif seviyesine gore dagilimi incelendiginde tiim sinif seviyelerinde
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en ¢ok yer alan kategorinin “yaganilan yer olarak doga” oldugu, bu kategoriyi
“yasam kaynag1 olarak doga” kategorisinin yine tiim sinif seviyelerinde takip
edildigi goriilmektedir. 5. Simf Ogrencilerinde heyecan ve huzur veren ve
vazgecilmez bir deger olarak doga gibi soyut kategorilerinin olmadig1 dikkate
cekmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Ortaokul 6grencilerinin egitimsel deneyimleri ve ge¢mis yasantilarinin sonucu
edindikleri tecriibelerine bagl olarak “doga” kavramina iliskin gelistirdikleri
algilar1 mevcuttur. Dogaya iligkin algilarin saglikli olarak yapilandirilabilmesi
adma erken yaslardan itibaren belirlenmesinin eksik ve yanliy dgrenmelerin
ortadan kaldirilabilmesi, olumlu tutumlar gelisiminin saglanabilmesi ve doga
dostu davraniglarin kazandirilmasi i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Ortaokul 6grencilerini sahip oldugu algilar1 metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarmay1
amaglayan bu c¢aligmada &grencilerin biiylik ¢ogunlugunun doga kavramini
yasanilan yer ve yasamin kaynagi olarak algiladiklari goriilmektedir. Doganin,
Oonemi, degeri ve korunmasina iliskin ifadelerin az sayida yer aldigi
goriilmektedir.

Arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin dogayr “yasanilan yer”, “yasam

kaynagi”, “fedakar”, “heyecan ve huzur veren”, “yol gdsterici”, “vazgeg¢ilmez
bir deger”, ‘“ders veren”, “renk”, cesitlilik iceren olarak algiladig
goriilmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen kategorilerden olan “heyecan ve huzur veren”
kategorisine benzer olarak Kosker (2013) cocuklarin dogayr rahatlatict ve
mutluluk verici bulduklarini belirtmektedir. Arastirma sonucundan farkli olarak
cocuklarin dogaya iligkin algilari1 belirlemeye yonelik gergeklestirilen
caligmalarda Bonnett ve Williams (2006) ¢ocuklarin ilk akillarma gelen 6genin
canlilar oldugunu, Burgess ve Smith (2011), Yardimci (2009) bitkilerden ve
hayvanlardan bahsettiklerini, cansiz varliklardan hi¢ bahsetmediklerini
belirtmektedirler. Arastirma sonuglarina gore ise dgrencilerin doganin canli ve
cansiz Ogelerini iceren kategorilerin ve metaforlarin oldugu goriilmektedir.
Ayrica bitkiler ilk vurgulanan kavram degil. Bu farklilik uygulamalarin yapildig:
calisma grubunun farkliligindan kaynaklanabilecegi gibi metaforlarla dogaya
iligkin algilarin derinlemesine incelenmesinden kaynaklaniyor olabilir.

Ogrencilerin ileri siirdiikleri metaforlarn cinsiyete gore dagilimlarina
bakildiginda kategorilerin ¢ogunda kiz ve erkek ogrencilerin yer aldigi
goriilmektedir.

Doga kavramma iligkin olarak ortaokul ogrencileri tarafindan ileri siiriilen
metaforlarin sinif seviyesine gore dagilimi incelendiginde tiim sinif seviyelerinde
dogay1r yasanilan yer olarak algilayan kategorinin c¢ogunlugu olusturdugu
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goriilmektedir. 5. Smif 6grencilerinde heyecan ve huzur veren ve vazgecilmez
bir deger olarak doga gibi soyut kategorilerinin olmadig: dikkate ¢ekmektedir.
Buda bu yas grubundaki 6grencilerin heniiz Piaget’in gelisim donemlerinden
somut islemler doneminde olmalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Bu aragtirmanin bulgulari, gelecegin yetiskin bireylerinin bu giiniin genclerinin
doga kavramima ilkin sahip olduklar1 algilari1 ortaya c¢ikarmada
kullanilabilecegine iligkin bilgiler sunmaktadir. Cevre egitiminin 6n kosulunun
bireylerin sahip oldugu algilarin tespitiyle baslanacagi diisliniildiigiinde farkli
O0grenim seviyelerinde doga ve ¢evreye iliskin metaforlarin  kullanildigt
arastirmalarin sayisi artirilabilir. Farkli ¢aligmalarda dogaya iliskin alg1 6lgekleri,
anketleri gibi nicel, gézlem ve goriisme gibi nitel arastirma yontemleriyle
desteklenerek sunulabilir.
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SUMMARY

In education system, the aim is making connections between students' knowledge
and information results which is from their lifetime and experiences. Students
shape the chapters which is hard to learn, in their minds relate them on their
areas. The actual thing which students unconsciously and simultaniously do,
using methaphores. Also methafors can be used for relasing indivuals'
perceptions to create simulations. With Improving technology, importance of
nature and saving nature is becoming more important because of unconscious
and careless acts to the enviroment which is expressing by corrapted nature
reflections to the humans. For a livable nature,idea of protecting nature and
starting education in very early ages is inevidable. Before starting this education,
defining current perceptions have a great importance. Students' this perceptions
may affect their acts to tihe nature. From this point of view, if students' ions to
the nature concept, which is general and notional, can be appared, it will show
knowledge to their parents, teachers and reachers. Secondary school students'
perceptions to the concept of nature; differs by educatons on their whole school
life, different age experience, and also the environment which they have been.
This reseach'spurpose is relasing seconday school students' perception to the
concept of nature by using methaphores. According to this aim these following
questions are asked.

1.By which methaphores secondary school students show us their perceptions
to the concept of nature?

2. In which groups the methaphores, which is showed us by secondary
school students, are related with concept of nature according to their
similarities can be catogarized?

3. How do the methaphores, which is showed us by seondary students, are
related with concept of nature distribute according to genders?

4. How do the methaphores, which is showed us by seondary students, are
related with concept of nature distribute according to their class levels?

In this research phenomenology was used which is one of the qualitative
research pattern. Phenomenology pattern focuses on phenomens which we aware
off but deeply and detailly know.Research performed at 2012-2013 education
season, in Burdur Askeriye secondary school with 64 (%26,9) students, Burdur
altin terim solmaz secondary school with 48 (20,2) students, burdur hacilar koyu
secondary school with 45 ( 18,9) students and burdur merkez yazikoy secondary
school with 81 (%34) students.In this research this schools are selected because
of healthy datas can be gathered properly. in this study group 26 (10,9) students
from 5. grade, 36 (%15,1) students fro. 6. grade, 83 (%34,9) from 7. grade,
93 (%39,1) students from 8. grade. 127 (%53,4) students are girls, 111 (%46,6)
are boys.

We asked the students who joined the reseach to releave their perception about

concept of nature to complete " Nature is like... . Because ..... sentence.
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Students' own-growned methaphores gathered by their own handwriting and
examined.

According to finding get by the result of researching 238 secondary student
produced 75 metaphors. . As these metaphors were analyzed it has shown that
they gather in 9 categories. results of this research also show that the secondary
school students perceive nature as “a living area”, “source of life”, “sacrificing”,
“exciting and peaceful”, “guiding”, as an “indispensible value”, “educating, as
“color” and “variability”. When the metaphors, alleged by the students are
analyzed by gender we can see that both, girls and boys take place in most of the
categories. When the metaphors about nature, alleged by the secondary students
are analyzed by grade, we can see that the majority of all grades are perceiving
nature as a living area.

Results of this research also show that the secondary school students perceive
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nature as “a living area”, “source of life”, “sacrificing”, “exciting and peaceful”,

CEINNT3

“guiding”, as an “indispensible value”, “educating, as “color” and “variability”.

Kosker (2013) describes that the children find the nature as comfortable and
joyful as similar to enthusiasm and peaceful category that get by the result of the
research. As different to results of this research Bonnet and Williams (2006)
describe that the first entity that children occur is living creature, Burgess and
Smith (2011), Yardimci (2009) describe that they mention about plants and
animals but no about lifeless in this researches which helps to describe the
perceptions of children about nature. According to results it seems there are
categories and metaphors that contain alive and lifeless entities of the nature.
Also plants are not the first notion emphasized. it is possible that this difference
could be caused of the difference of this work group or deeply analyzing of
perception about nature with metaphors.

When the metaphors, alleged by the students are analyzed by gender we can see
that both, girls and boys take place in most of the categories.

When the metaphors about nature, alleged by the secondary students are
analyzed by grade, we can see that the majority of all grades are perceiving
nature as a living area.



