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Ilkogretim Matematik Ogretmen Adaylarinin
Problem Kurma Etkinlikleri ile Olasihga Yonelik
Bilgilerinin Incelenmesi

Avni YILDIZ?, Serdal BALTACI?

0Z

Olasilik, hem O6gretmenler hem de &grenciler agisindan bazi sorunlarin yasandigi bir
konudur. Bu bakimdan ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin olasilik konusuna
yonelik bilgi eksikliklerinin belirlenip buna yonelik Onlemlerin alinmasi onem arz
etmektedir. Siiphesiz kavram hatalarmin belirlenmesinde ¢esitli yontemler vardir. Fakat
literatiir incelendiginde problem kurmanin potansiyelinin ihmal edildigi goriilmektedir.
Bu nedenle arastirmada, ilkogretim matematik O6gretmenligi son smifa devam eden
O0gretmen adaylarindan, bagimsiz ve bagimli olay kavramlarina yonelik problem
kurmalar1 ve ¢ozmeleri istenmistir. Bu baglamda aragtirmada, 6zel durum g¢aligmasi
yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin katilimcilarini, 6 dgretmen adayr olusturmaktadir.
Katilimcilarim belirlenmesinde amaghi 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik
orneklemesi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak ise klinik miilakat kullanilmustir.
Arastirmanin  sonucunda ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunun,
bagimsiz olaya yonelik herhangi bir kavram hatalarinin olmadig: tespit edilmistir. Fakat
biitiin 6gretmen adaylari, bagimli olaya yonelik olusturduklar1 ortalama dort problemden
cogunu bagimli olaya yonelik yanlis bilgilerinden dolay1 dogru olusturamamiglardir.
Anahtar kelimeler: Bagimh olay, bagimsiz olay, problem kurma, 6gretmen adaylari.

Researching Primary Preservice Mathematics
Teachers’ Knowledge of Probability with Problem
Posing Activities

ABSTRACT

It is important to determine the misconceptions of primary mathematics preservice
teachers’ knowledge of probability and to take measures toward this case. However, when
the literature analyzed, it is seen that problem posing potential has been ignored.
Therefore, in the present study, the final year students from primary mathematics teachers
department were asked to set and solve problems based on dependent and independent
events conceptions. Within this context, case study approach was used in the study. The
participants were comprised of 6 preservice mathematics teachers. Clinical interview
method was used as a data collection tool. According to the results of the study, it was
found that primary mathematics preservice teachers do not have any misconceptions
about independent events. However, all preservice teachers could not set most of four the
problems properly, which were formed in accordance with dependent events, because of
misconceptions.
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GiRiS

Olasilik, matematikte 6grenilmesi zor olan kavramlardan bir tanesidir. Fakat biz
olasilik kavramini, pozitif bilim dallarinda ve giinlik hayatimizda bir
belirsizlikle karsilastigimizda karar vermemiz gerektiginde farkinda olarak veya
olmayarak kullanmaktayiz. Bu durum, olasilik bilgisini g¢esitli meslek
gruplarinda g¢alisan bireyler i¢in 6nemli kilmakta ve bireylerin karsilastiklar
problemlerde dogru kararlar verebilmelerine yardimci olabilmektedir (Kazak
2010). Buna ragmen bu kadar 6nemli bir kavram olan olasilik, hem dgretmenler
hem de oOgrenciler agisindan en problemli konularin arasinda yer almaktadir
(Bulut 1994; Toluk 1994; Bulut Ekici ve Iseri, 1999). Bu husus sadece bizim
iilkemizde degil diger iilkeler i¢in de ©nemli bir sorundur (Bulut, 1994).
Munisamy ve Doraisamy (1998) de ogrencilerin ¢cogunun pek c¢ok olasilik
kavrami hakkinda zorlandiklarini belirlemislerdir. Celik ve Giines (2007) de
ogrencilerin olasilik kavramlari ile ilgili sorulan sorulara genel olarak verdikleri
dogru cevaplarin nedenlerini agiklamadiklarini yapmis olduklari ¢aligmalarinda
ortaya koymuslardir.

Olasilik  konusunun anlagilmasindaki giicliigiin nedenleri incelendiginde;
Ogrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun konuyu anlamak yerine formiil
ezberlemeye calismalari, 6grencilerin soruyu anlayamamalari, bu kavramlara
karst olumsuz bir tavir gelistirmeleri ve uygun Ogretim materyallerini
kullanamamalarimin oldugu belirlenmistir (Bulut, Ekici ve Iseri, 1999). Bu
olumsuzluklar1 gidermek igin Altun (2008)’un da ifade ettigi gibi 6grencilerin
olasilik kavramlar1 ile ilgili problemler hazirlaylp sorabilmesi konunun
kavranabilmesi bakimindan Onemlidir. Cesitli arastirmacilar, problem kurma
calismalarinin  matematikte Onemli bir etkinlik oldugunu ozellikle
vurgulamiglardir (Leung ve Silver, 1997; Waits ve Demana, 2000; English,
2001; Dede ve Yaman, 2005). Bu nedenle arastirmada, ilkogretim matematik
Ogretmenligi son smifa devam eden ilkogretim matematik Ggretmen
adaylarindan bagimsiz ve bagimli olay kavramlarina yonelik problem kurmalar1
ve ¢Ozmeleri istenmistir. Ciinkii Koyuncu ve Nazligigek (1998) 6grencilerin
bagimli ve bagimsiz olaylar ile ilgili olarak c¢ok fazla hatalar yaptiklarin
belirlemislerdir. Yine O’Connell (1999) 06grencilerin bagimli ve bagimsiz
olasilik problemlerini ¢o6zerlerken hatalar yaptiklarimi ve bu hatalarin da
kavramsalliktan kaynaklandigini belirtmistir. Oysa iki olaym bagimsiz olmasi,
olaylardan birinin gerceklesmesinin diger olayin gerceklesme olasiligim
etkilememesi demektir. Altun (2008) da 6grencilerin bagimsiz olaylar ile ayrik
olaylari karistirdigim ifade etmistir. Oysaki iki olaydan birincisinin
gerceklesmesi, ikinci olayin gergeklesme olasiligini azaltiyor veya gogaltiyorsa
bu tiir olaylara bagimli olaylar denir (Altun 2008).

Literatiirdeki arastirmalar incelendiginde, bu konuda ¢ok az g¢alisma yapildigi
goriilmektedir (Koyuncu ve Nazligigek, 1998; O’Connell, 1999). Lowrie (1999)
problem kurmanin 6grencilerin diisiinme bicimlerini goézlemlemelerine neden
oldugunu belirtmistir. McCrone (2005) da problem kurma sayesinde 6grencilerin
olasilik kavramlarini zihinlerinde derinlemesine anlamlandirabildiklerini ifade
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etmistir. Ayrica Catlioglu (2010) Ogretmen adaylart ile yapmis oldugu
calismasinda geometrik olasilik konusunu bir baglamsal 6grenme Ogretme
stratejisi ile daha giizel 6grenebileceklerini ortaya koymustur. Yine 6gretmen
adaylar1 ile yapilan bir diger calismada ise Bulut, Yetkin ve Kazak (2002)
olasilik basarisi ile tutum arasinda herhangi bir farkliligin olmadigini tespit
etmigdir. Bu arastirmada ise, arastirmacilardan biri yagsamig oldugu deneyimleri
sonucunda Ogretmen adaylarmimn bagimli ve bagimsiz olasilik konularinda
problem yasadiklarim1 g6zlemlemistir. Bu tespitler neticesinde arastirma
O0gretmen adaylar1 ile gergeklestirilerek onlarin bagimli-bagimsiz olasilik
problemlerini nasil kurduklar arastirilmaya ¢alisilmistir. Bunun i¢in arastirmada
Ogretmen adaylarindan problem kurmalari istenerek onlarin bagimsiz ve bagimli
olaylar hakkinda neler bildiklerinin belirlenmesinin literatiire 6nemli katkilar
saglayabilecegi soylenebilir. Bu baglamda arastirmada, ilkdgretim matematik
O6gretmen adaylarinin bu kavramlar1 zihinlerinde nasil anlamlandirdiklarini
derinlemesine incelemek amaglanmustir. Ciinkii olasilik kavramlari arasindaki
iligkilerin kurulmasinda yasanan giicliikleri gidermek i¢in olasilik kavramlarinin
nasil anlagildigint incelemek gerekmektedir (Memnun, 2008). Nitekim
ogrencilerin ¢ogunun pek cok olasilik kavrami hakkinda farkli anlayislar
gelistirdigi ve olasilik sorularini ¢6zerken zorlandiklari belirlenmistir (Munisamy
ve Doraisamy, 1998).

YONTEM

Arastirmanin Yontemi

Bu caligmada, belli bir grubu derinlemesine inceleme firsati vermesi ve
kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerin genelleme kaygisi
olmaksizin incelenecek olmasi bakimindan 6zel durum c¢alismasi yontemi
kullanilmustir.

Arastirmanin Katilmcilar:

Aragtirmanin  katilimeilarini, 2012-2013 egitim 6gretim  yilinda ilkogretim
matematik 6gretmenligi 4. sinifa devam eden 6 d6gretmen adayi olusturmaktadir.
Katilimcilardan {igii bayan ve ticii erkektir. Katilimeilarin belirlenmesinde amagh
ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Bu
nedenle arastirmaya katilacak matematik 6gretmen adaylar1 segilirken Istatistik
ve Olasilik 1-2 dersini yiiriiten arastirmacilardan birinin goriisleri ile 6grencilerin
bu dersteki basarilar1 géz Oniine alinarak diisiik, orta ve yiliksek basariya sahip
ikiser 6grenci aragtirmaya alinmistir.

Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci olarak klinik miilakat kullanilmistir. Gorligmelere baglamadan
once miilakattaki sorularin etkililigini ve eksikliklerini gorebilmek igin iki
Ogretmen aday1 ile pilot calisma yapilmistir. Pilot ¢alismanin ardindan miilakat
sorular1 netlestirilmistir. Ardindan O6gretmen adaylarindan bagimli-bagimsiz
olaylara yonelik problemler kurmalart ve bu problemleri ¢ézmeleri istenmistir.
Bagimli-bagimsiz olaylara yonelik kurulan problem sayisinda ise Ogretmen
adaylari serbest birakilarak istedikleri kadar problem kurmalari saglanmistir.
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Verilerin Analizi

Uygulamaya gecilmeden once &grencilerle vakit gecirilmis ve arastirmanin
amaci hakkinda bilgiler verilmistir. Ogrencilerle yapilan miilakatlarn her biri
Ogrencilerin izinleri alinarak dijital ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve yapilan
her bir goriisme yaklasik bir saat siirmiistiir. Ardindan verilerden yapilan
¢ikarimlar katilimeilara sunularak yanlis veya eksik anlagilmalarin 6niine
gecilmeye caligilmigtir. Arastirmada toplanan veriler analiz edilmeden 6nce de
miilakattan elde edilen verilerin dokiimii ve kontroli yapilmistir. Yazili hale
getirme sirasinda her bir konusma oldugu gibi hicbir diizeltme yapilmadan
goriismeci-goriisen sirastyla yazilmistir. Ardindan verilerin analizine, birbirinden
bagimsiz olarak yapilan analizlerin bir araya getirilerek arastirmacilar tarafindan
ayr1 ayri tartigilmastyla birlestirilerek son hali verilmistir. Diger taraftan bulgular
sunulurken ogretmen adaylarma kodlar kullanilmigtir. Bu baglamda; A,
arastirmaci ve O1, 6gretmen aday1 1..... v.s. seklindedir.

BULGULAR

[Ikogretim matematik 6gretmen adaylarmin, bagimsiz olaya yonelik ortalama iic
problem kurduklar1 ve Ogretmen adaylarimin ¢ogunlugunun hazirladiklar
problemleri dogru c¢ozebildikleri tespit edilmistir. Bunun yaninda, &gretmen
adaylariin ¢ogunlugunun kurduklar: biitiin problemlerin bagimsiz olaya yonelik
dogru birer soru oldugu belirlenmistir. Ornegin O1, 04 ve 06 nin kurduklar
problemler ve ¢oziimleri asagidaki sekilde olmustur.

Sekil 1. 01’in Bagimsiz Olaya Yonelik Kurdugu Dogru Bir Problem ve Céziimii

Sekil 2. O4’iin Bagimsiz Olaya Yonelik Kurdugu Dogru Bir Problem ve Coziimii
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Sekil 3. O6’nin Bagimsiz Olaya Yénelik Kurdugu Dogru Bir Problem ve
Coziimii

[Ikdgretim matematik 6gretmen adaylarindan O2 ve O3’iin problem kurma
esnasinda bagimsiz olaya yonelik ifadeleri ise asagidaki sekilde drneklenmistir.

A:Bagimsiz olay nasil olur?

O3:Bir sarta baglh olmadan yaptigimiz olaylar. Ornegin, bir
kutunun iginden bir top ¢ekecegiz.

A:Evet.

03: Diyelimki kirmizi topun gekilme olasiligini soruyor. O zaman
bagimsiz olay olur.

A: Iki top ¢cekilirse durum ne olur?

03: Eger cektigimiz birinci topu tekrar geri atmazsak, bir sonraki
gekecegimiz top bu olaya bagimli olmus oluyor. Bir eleman
azaltmig oluyoruz. Ben 6yle hatirliyyorum.

A:Peki topu geri atarsak.

O3:Iste topu geri atmis olursak bu bagimsiz olay olmus oluyor.

A: Bagimsiz olay denilince aklina ne geliyor?

O2: Yani kendi basina bir olay. Bir sarta bagl olmazsa bagimsiz
olay olur.

A: Diisiincelerini biraz daha toparlar misin?

O2: En az 2 olay birbirini etkilemeyecek sekilde gerceklesiyorsa
ve olaylarin olma olasiligi bir onceki olaydan etkilenmiyorsa
boyle olaylara bagimsiz olaylar denir.

A:Tamam.

Bu siiregte sadece O2 dgretmen adaymin bagimsiz olaylara yonelik kurmus
oldugu problemlerde bagimsiz olay1 yukaridaki ifadelerindeki gibi dogru
tammlamasma ragmen basit olay ile karigtirdigi tespit edilmistir. Bu olaya
yonelik O2’nin bagimsiz olay olarak kurmus oldugu yanls problemlerden bir
tanesi ve ¢6ziimii asagidaki gibidir.
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Sekil 4. 02’nin Bagimsiz olay ile Basit olay Durumlarmi Karistirmasina Y dnelik
Kurmus Oldugu Problem ve Coziimii

Yukaridaki ifadelerden de goriildiigii gibi ilkdgretim matematik Ogretmen
adaylar1 bagumsiz olay1 tanmimlarken dogru ifadelerde bulunmuslar ve herhangi
bir kavram yamlgisina diismemislerdir. Sadece 02 kurmus oldugu problemlerde
yanlig diigiinerek bagimsiz olay1 basit olay ile karigtirmugtir. Fakat higbir
ilkdgretim matematik 6gretmen adayi, ayni basariyr bagimli olaya yonelik
problem kurarken ve kurduklari problemleri ¢6zerken gosterememistir.
Ogretmen adaylarinin dogru kurmus olduklar: problemlerden ikisi ve yaptiklari
coziimler asagidaki gibidir.

Sekil 5. 01’in Bagiml Olaya Yénelik Kurdugu Dogru Bir Problem ve Coziimii
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Sekil 6. 03’{in Bagiml1 Olaya Y6nelik Kurdugu Dogru Bir Problem ve Coziimii

Yukarida goriildiigii gibi ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin bagimli
olaya yonelik dogru kurduklart problem sayist sinirli kalmigtir. Bu durumda,
O0gretmen adaylarinin bagimli olaya yonelik yanlis bilgileri rol oynamstir.
Ogretmen adaylarimin yanls bilgileri ise asagidaki sekilde olmustur.

03 ve 04, erkekler ve kizlar gibi iki ayr1 grup, ayn1 érneklem grubu igerisine
alinirsa bagimli olay oldugunu diisiinmektedirler. Bu duruma yoénelik O3 ve
O4’iin ifadeleri asagidaki sekildedir.

03: Mesela 40 kisilik bir simfta ii¢c caliskan égrenci var ve
swmiftan sececegimiz bir dgrencinin ¢aliskan olma olasiligin
soralim.

A: Evet. Bu nasil bir olay olur.

O3: Bagimli...

A: Neden?

03: Ciinkii kizlarla erkekler 6rnek uzayda birbirlerine
karisiyorlar ve bu durum sonucu etkiler. Yani birbirlerini
etkiledikleri icin bagimli olur.

O4: Bir swifta on iki kiz, on erkek dgrenci vardwr. Kizlarin begi,
erkeklerin iicii gozliikliidiir. Biz bir erkek ve bir kiz dgrenci
segecegiz. Kizin gozliiklii, erkegin gozliiksiiz olma olasiligi nedir?
A:Nigin bu bagimsiz olay?

O4: Hocam paydaya ayrt ayri yazacagiz. Mesela bunlardan iki
ogrenci rastgele se¢sek ve desekki gozliiklii olma olasiligr nedir.
Yani kizlar ve erkekleri bir arada diisiinecegiz.

A: Yani.

O4: Ilk durumda kizlar: ve erkekleri ayrt ayrt diigiiniiriiz

A: Kizlarla erkekleri beraber diisiiniince ne oluyor? O zaman
bagimsiz olay mi bagimli olay mi olur?
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O4: Hocam beraber diisiiniince  birbirini etkiliyor yani
olasiligimizin sonucunu etkiliyor.

Yukaridaki her iki diyalogda da goriildiigii gibi O3 ve O4, tiim durumlarin
sayisin1 hesaplarken iki ayr1 grubu da birlikte disiinmenin bagimli olay
olusturacagii zannetmislerdir. Ustelik bu durum O4’e, bagimsiz olaya yonelik
dogru olusturdugu ve sekil 2’de de verilen probleminin neden bagimsiz olay
oldugu soruldugunda ortaya ¢ikarilmistir.

Ayrica Ol, grup tdyeleri siralandiginda bagimli olay oldugunu distinmektedir.
Bu diisiinceyle O1’in kurmus oldugu yanlis problem ve yapmis oldugu ¢6ziim
asagidaki sekildedir.

Sekil 7. 01’in Bagimh Olaya Yénelik Kurdugu Yanlis Bir Problem ve Céziimii

Yukaridaki diyalogda O1 ashinda olasihk icermeyen permiitasyon ve
kombinasyonun birlikte ele alindig1 bir problem olusturmaya ¢alismistir. Ustelik
01, kurdugu bu problemin bagimli olay oldugunu diisiinmektedir. Diger taraftan
05 ve 06 bagimli olayin sartl olasilik ile ayni oldugunu ifade etmislerdir. O2 ise
bagimli olay hakkinda yanlis bilgiler vermistir. O5 ve O6’nin sartl olasiliga
bagimli olay demesi ve O2’nin bagimli olaya yonelik yanlis bilgisi ise problem
kurma siirecinde asagidaki sekilde belirlenmistir.

02: Bagimsiz olay paranin havaya atilmast olabilir mi?

A: Para havaya atildi ne oldu?

O2:Yani kendi basina bir olay oldu. O an kendi iginde bir olay
oldu. Ne biliyim bir sarta bagl olmadi. O yiizden bagimsiz olay
oldu.

A: Sarta bagl olsaydi ne olurdu?

O02: Mesela sarta bagl olsayd: ard arda iki kere atilirds. Ikisinin
de tura gelmesi olasiligi sorulurdu. O zaman bagimli olay olurdu.

O5: Bence bir sarta baglamak lazim.

A: Nasil?

O5: Yani mesela bir zar atldiginda iist yiize cift geldigi
bilindiginde asal sayr olma olasiligi olabilir. Ashinda sarth
olasilik ile bagimli olay ayni sey oluyor.
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06: Bence bagimli olay sarth olaydir. Yani bir sart olmali
ornegin bir iki para atildiginda iist yiizlerdekinin aym oldugu
bilindiginde ikisininde yazi olmasi olasiligi buna drnek olabilir.

Goriildiigii gibi 02, sadece art arda atilma durumu verildiginde sart verildigini
05 ve O6 6gretmen adaylarida bagimli olay sarth olay olarak diisiinmektedir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin  sonucunda; ilk6gretim matematik Ogretmen adaylarinin
¢ogunlugunun, bagimsiz olaya dogru problemler kurduklari ve c¢ozdiikleri;
sadece bir dgretmen adayinin bagimsiz olay ile basit olayr karistirarak yanlis
problemler kurdugu ve ¢6zdiigi tespit edilmistir. Fakat biitiin 6gretmen adaylari,
bagimli olaya yonelik olusturduklari problemlerden c¢ogunu sahip olduklar
yanlis bilgilerden dolayr dogru olusturamamuslardir. Yanlis bilgilerin; “erkekler
ve kizlar gibi iki ayr1 grubun aymi Orneklem grubu igerisinde alinmasi
gerektiginde, grup iiyelerinin siralanmasi s6z konusu oldugunda ve her zaman art
arda cekilen nesneler oldugunda bagimli olaylar olur.” disiincelerinin oldugu
tespit edilmistir.

Ogrencilerin olasilikla ilgili kavram yanilgilarina sahip olmalar1 basarilarmi
etkilemektedir (Fischbein ve Schnarch, 1997). Fakat bu arastirmada da oldugu
gibi ilkdgretim matematik 6gretmen adaylari ile ¢aligilmasi, 6grencilerin kavram
yanilgilarinin azalmasina neden olacak tedbirlerin alinmasina yardimci olabilir.
Nitekim Truran (1985), olasilik kavramimin anlagilmasinda yasin 6nemli
oldugunu belirtmistir. Ayrica Ford ve Kuhs (1991)’a gore, olasilik kavramlarinin
Ogrenilmesinde dil gelisimi de Onemlidir. Bu etkenlerin arastirmada da rol
oynadig1 sdyleyebiliriz. Clinkii arastirma, hem matematik alan bilgisine hem de
pedagojik formasyona yonelik dersleri alarak mezun olmak iizere olan ilkogretim
matematik 6gretmen adaylari ile yapilmistir. Burada diisiindiiriicii olan halen bu
grubun bazi kavram yanilgilarina sahip olmasidir.

O’Connell (1999) egitim fakiiltesi ve psikoloji mezunu olan 50 grenci {izerinde
yaptiklar1 arastirmada, &grencilerin bagimli ve bagimsiz olaylarda yaptiklari
hatalarin kavramsalliktan kaynaklandigini ifade etmistir. Giirbiiz (2006) ise
yapmis oldugu arastirmada; 6grencilerin 0rnek uzay, bir olaym olasiligi ve
olasilik  karsilagtirmalar1  kavramlarindaki  seviyelerinin, sartli  olasilik
kavramindaki seviyelerinden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Arastirmact
bu duruma sebep olarak, 6grencilerin giinlilk hayatta sartli olasilik kavramina
yonelik yasadiklar1 deneyimlerin digerlerine gore daha az olmasini gostermistir.
Bu arastirmada da 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun bagimsiz olaya yodnelik
bilgilerinde bir sorun olmadig: tespit edilmistir.

Fischbein, Nello ve Marino (1991) olasiliga yonelik kavram yanilgilarindan
birini, bir zarm art arda {i¢ kez atildiginda (5,5,5) gelmesi olasilig1 ile ayn1 anda
iic zar atildiginda (5,5,5) gelmesi olasiliginin farkli oldugunu diisiinme seklinde
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tespit etmislerdir. Bu aragtirmada da bir 6gretmen adaymin, her zaman art arda
¢ekilen nesneler oldugunda sart verildigini ve dolayisiyla istenen olasiligin
bagimli olay oldugu seklinde bir kavram yanilgisina sahip oldugu belirlenmistir.
Opysa sartli olasilik, baz1 durum veya durumlar hakkinda bilgi verildiginde diger
durumlarin olasiligini hesaplamayu igerir.

Arastirmanin  bulgularindan  hareketle ilkdgretim matematik  6gretmen
adaylarinin, olasiliga yonelik bu tarz yanlis bilgilerinin belirlenip buna yonelik
Onlemlerin alinmas1 gerekmektedir. Ciinkii zaten 6grenciler, olasilig1 6grenilmesi
zor bir konu olarak gormektedirler. Bu duruma bir de 6gretmenlerin olasilik
konusuna yonelik bazi kavram yanilgilarina sahip olmasi ve 6grencilerine de bu
sekilde Ogretmesi tarafindan bakmamiz daha garpict olacaktir. Bu nedenle bu
durumu ortadan kaldiracak tedbirlerin 6gretmen adaylarinin egitimleri sirasinda
alinmast 6nem arz etmektedir. Bu baglamda olasilik konusuna iliskin diger
kavramlar igin de benzer uygulamalarin yapilmasi bir aragtirma konusu olarak
ele alinabilir.
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SUMMARY

Probability is one of the most difficult subjects to be understood in mathematics.
Nevertheless, we use probability concept when we encounter an uncertainty and
requested to decide, in the daily life and positive sciences, on purpose or not.
Thus, it gains importance for the individuals, working in various occupations,
and it helps to give right decisions while encountering the problems for them
(Kazak, 2010). But probability becomes a kind of problematic subject both for
students and teachers (Bulut, 1994; Toluk, 1994; Bulut, Ekici ve Iseri, 1999).
This point is important not only for our country but also for the others (Bulut,
1994). While analyzing the reasons why probability is hardly understood, it was
found that most of the students try to memorize the formula instead of
understanding the subject; they do not understand the question; they have bad
attitudes over the concepts and do not use the proper teaching materials (Bulut,
Ekici ve lseri, 1999). In this regard, it is important to determine the
misconceptions of primary mathematics preservice teachers’ knowledge of
probability and to take measures toward this case. Since, by this means, the
measures can be taken on advance, for the students to structure the probability
subject, correctly. Also there are various types of methods to state the
misconceptions. However, when the literature analyzed, it is seen that problem
posing potential has been ignored. In fact, most researchers have emphasized that
problem posing is an important activity, specifically. Therefore, in the present
study, the final year students from primary mathematics teachers department
were asked to set and solve problems based on dependent and independent
events conceptions. Since, Koyuncu and Nazligicek (1998) stated that the
students make a lot of mistakes about dependent and independent events. But
being independent for two cases means that the accruing of either case does not
affect the probability of accruing of the other. It is called dependent events in the
event of accruing either of the two cases decrease or increase the possibility of
the other (Altun, 2008). It is seen that there are few studies on this subject when
the literature analyzed. Besides, this study is estimated to contribute the literature
in the aspect of specifying what the preservice mathematics teachers know about
dependent and independent events by asking them to set problems. In this sense,
it is aimed to examine how the preservice mathematics teachers interpret these
concepts in their minds. Thus, it is necessary to search the interpretation of
probability concepts in order to overcome difficulties in interrelation of them
(Memnun, 2008). Hence, it is determined that most of the students develop
various different understanding on probability and have difficulties in solving
problems (Munisamy ve Doraisamy, 1998).

In the present study, the case study was carried out to research a certain group
deeply, and the data obtained from data collection tools without any concern of
generalization. The study was conducted with 4th grade 6 preservice
mathematics teachers in 2012-2013 academic years. The participants were 3
females and 3 males. One of purposive sampling methods, the maximum
variation sampling was used to select the participants. Therefore, two of low, two
of intermediate and two of advanced level students were picked while making
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decision about the participants by considering one of the instructor-researcher of
Statistics and Probability lecture, as well as the students’ performances. Clinical
interview method was used as a data collection tool. In order to see the
deficiency or effectiveness of the interview, a pilot study was carried out with
two preservice mathematics teachers. After the pilot study, the interview
questions were clarified. Before practice, the preservice teachers were given the
information about the aim of the study. Each interview took about one hour and
is recorded with a digital tape by obtaining permission from preservice teachers.
After that, in order to prevent misunderstandings, the participants were presented
inferences from the data. Before analyzing in the study, the collected data from
the interviews was listed and checked. During transcription, each conversation
was transferred without making any correction in order of interviewer-
interviewee. After, the data analysis was put into last form by arguing the
independent analysis together.

According to the results of the study, it was found that primary mathematics
preservice teachers do not have any misconceptions about independent events. It
is found that preservice mathematics teachers set approximately three problems
oriented on independent events and can solve the problems correctly.
Furthermore, it is stated that all problems that set by preservice teachers are
correct oriented on independent events. However, all preservice teachers could
not set most of four the problems properly, which were formed in accordance
with dependent events, because of misconceptions. It is determined that the
wrong information arise from such as; dependent events happen when female
and male take part into the sample group, when the members of the group are
ranged, and whenever the objects are picked out in sequence.

Based on the finding of the study, it is essential to determine the wrong
information as above and to take measures for this. Because the students already
see the probability as a hard subject to learn. In these circumstances, it becomes
distinguishing to analyze that the teachers have misconception about probability
and teach it in the same vein to the students. Therefore, it is important to take
measures during educating the preservice mathematics teachers. In this regard, it
can be handled as a different subject to do research other concepts oriented on
probability



