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Etkin Katim Olcegi Gelistirme ve Uyarlama
Calismasi
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Bu ¢alismanin amaci 6grencilerin derse etkin katilim diizeylerini belirleme amaciyla
kullanilabilecek bir 6l¢me araci gelistirmektir. Bu amagla biri gelistirme biri uyarlama
olmak tizere iki ayr1 galisma gergeklestirilmistir. Caligmalara toplam 545 lise 6grencisi
ve 361 ortaokul 6grencisi katilmistir. Analizler sirasinda agimlayict ve dogrulayici
faktor analizine bagvurulmus, madde ayirt edicilikleri ve Cronbach Alpha giivenirlik
sayist hesaplanmustir. Caligmalar sonunda etkin katilim 6lgeginin 16 madde ve kendini
verme ve hosnutsuzlugun davranigsal ve duyussal boyutlarini 6lgen dort alt boyuttan
olustugu belirlenmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda dort boyutlu modelin
hem lise hem de ortaokul &grencileri icin uygun oldugu belirlenmistir. Olgek alt
boyutlarmin Cronbach Alpha katsayilar1 kendini verme bdliimi i¢in lise
ogrencilerinde .83 ortaokul 6grencilerinde .82 olarak hesaplanmustir. Hosnutsuzluk
boliimiiniin Cronbach Alpha katsayilari ise lise 6grencileri igin .78 ortaokul dgrencileri
icin .83 olarak hesaplanmustir.

Anahtar kelimeler: Etkin katilim, kendini verme, hosnutsuzluk, giidii

Development and Adaptation Study of Engagemet
&Disaffection Scale

ABSTRACT

The purpose of the study is to develop a scale in order to determine the students’
engagement &disaffection to tasks on a certain course. Two pilot studies have done,
firstly scale was developed for high school students than it adapted for middle school
students. 545 high school, and 361 middle school students participated in the validity
and reliability studies. The scale is composed of 16 items and four factors are named as
behavioral engagement, emotional engagement, behavioral disaffection and emotional
disaffection. .Confirmatory factor analysis showed the model had a reasonably good fit to
data for high and middle students. Cronbach internal consistency coefficient of the
engagement subscale was found to be .83 for high school and for .82 middle school
students. Cronbach internal consistency coefficient of the disaffection subscale was found
to be .78 for high school and for .83 middle school students.

Keywords: Effective participation, engagement, disaffection, motivation.

GIRIS
Ogrencilerin etkin katilimi {izerinde uzun zamandir ¢alisilan bir kavramdir.
Ogrenme siirecinde 6grenci katilminin énemi ilk kez davranisgt 6grenme
kuramlarryla vurgulamistir. Katilim, 6grencinin, 6grenmesi i¢in hazirlanan, isaret
ve aciklamalarla belirtilen sekilde etkilesmesi olarak tanimlanmaktadir.
(Bloom,1979). Bu etkilesim, yasanti urlinii olarak belirtilen 6grenmenin
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gerceklesmesi igin zorunludur (Ozgelik, 1992). Ogrencinin etkilesiminin,
dolayisiyla katiliminin kendisine sunulan o6gretim etkinligine bagli oldugu,
Ogretmenin sunumuna bagl bir etkinlik s6z konusu ise dinlemenin de katilim
oldugu belirtilmektedir. Bu dogrultuda katilimin acik ya da ortilk olarak
gerceklesebilecegi belirtilmistir. Ogrencinin katilimi disaridan gozlenebiliyorsa
acik, disardan gozlenemiyorsa ortiik katilim olarak ele alinmistir. Ogretmenin
sordugu sorunun cevabini diigiinme ortik katilima ornek olarak gdsterilebilir
(Ozgelik 1992). Ogrenci katilimim saglamanin yolu, 6grencinin 6n kosul
ogrenmelerinin dikkate alinmasi, isaret ve agiklamalarin 6grenciye uygun olmasi
ve 0grencinin giidiisiine baglanmakta her dgrenciye gereksinim duydugu kadar
katilim firsat1 verilmesi énemle vurgulanmaktadir. Ogrenciler arasindaki temel
bireysel farkliligin O6grenmek igin gereksinim duyduklar1 siire olarak
tanimlandig1 bu dénemde, bu vurgunun nedeni agiktir.

Ogrenme kuramlarindaki gelismelere bagl olarak &grenenin  dgrenme
stirecindeki rolii bilgiyi aktif isleyen ve yapilandiran olarak degisim gostermistir
(Schunk 2012). Ogrencinin katilimi ise, giidiisel kurulumuyla iliskilendirilmistir.
Bu dogrultuda kendini verme (engagement) ve karsitt olan hosnutsuzluk
(disaffection) pek ¢cok kuram ve arastirmanin ortaya koydugu anahtar kavramlar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kendini verme ve bunun karsit1 olarak ele alinan
hosnutsuzluk kavramlari 6grencilerin dgrenme etkinliklerinin baglatilma ve
stirdiiriilmesindeki katiliminin yogunluk ve kalitesini belirler (Skinner, Wellborn
& Connel, 1990). Ogrencinin derse etkin katilimi temel olarak kendini
6grenmeye vermesiyle ilintilidir.

Kendini verme kavrami, giidiilenilmis eylemin baglatilmasinin yani sira engel ve
zorluklara ragmen eylemin siirdiiriilmesini tamimlar (Skinner, Kindermann,
Connel, & Wellborn, 2009). Kendini derse verme davranissal ve duyussal olmak
iizere iki boyut icerir. Kendini derse vermenin davranigsal boyutu 6grenme isi
sirasindaki ¢aba, dikkat ve konsantrasyondan olusur. Davranigsal olarak kendini
derse verme, dgretimsel isi yapma ve sinifa katilimla da tanimlanabilir (Skinner
& Belmont, 1993). Kendini derse vermenin duyussal boyutu ise O6grenme
sirasindaki cosku, ilgi hoslanma gibi olumlu duygular1 yansitir. Kendini verme
kavraminin tersi ¢aba ve azmin yoklugu olarak ifade edilebilen kendini vermeme
olmasina ragmen kavramsal olarak “hosnutsuzluk” kullanilmaktadir. Cilinki
hognutsuzluk kendini derse vermemenin yani sira zihinsel katilimin olmadan,
dikkatin yer almadigi mekanik katilimi da igermektedir. Ayrica hosnutsuzluk
kavramui sikilma, tiziilme ve yabancilagma gibi olumsuz duygusal 6geleri de
kapsar (Skinner Kindermann, Connel, & Wellborn, 2009).

Kendini derse verme 6grenci ediminin 6nemli bir etkenidir. Aragtirmalar kendini
vermenin 0grenci basaris1 ve davranislarinin giiglii yordayicisi oldugunu ortaya
koymustur. Ote yandan arastirmalar kendini vermenin Ogrenciyi Ogrenme
ortamindaki riskli davraniglardan korudugunu ortaya koymustur (Skinner, Furrer,
Marchand, & Kindermann, 2008). Ogrenme sirasinda kendini veren &grenciler
digerlerinden yiiksek notlar almakta, egitimlerini yarida birakma oranlar1 daha
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diisiik olmaktadir. Tersine hosnutsuz Ogrenciler smifta bozucu davraniglar
sergileme, egitimlerini yarida birakma gibi pek ¢ok riskle karsi karstyadir (Furrer
&,Skinner, 2003).

Kendini verme ve hosnutsuzluk giidiiniin en 6nemli ¢iktisi olarak ele alinmakta
ve diger Ogrenme iriinleri ile gldi arasindaki araci degisken olarak
goriilmektedir. Bu dogrultuda, 6grencilerin kendini verme ve hosnutsuzluk
durumlarin1 belirleyen bir 6lgege gereksinim oldugu disiiniilmiistiir. Son
donemde yabanci dilde yapilan gaismalarda kendini verme ve hosnutsuzluk
kavramlar1 (engagement&disaffection) bir arada kullanilmakla birlikte dilimizde
bunun yaratacagi kargasa ve giicliik diisliniilerek 6lgegin dilimizde Etkin Katilim
Olgegi olarak anilmasinin uygun olacag kanisma varilmistir. Bu dlgegin 6grenci
giidiisiinli inceleyen arastimacilar tarafindan kullanilabilecegi ve alanyazina
énemli katki yapacagi diisiiniilmiistir. Ote yandan 6grencilerinin giidiisel
durumunu izlemek isteyen Ogretmen ve okul rehberlik servislerinin
kullanabilecegi boyle bir Olgegin uygulamaya da Onemli katki yapacagi
umulmaktadir.

YONTEM

Bu caligmanin amaci lise ve ortaokul 6grencileri i¢in Etkin Katilim 6lgeginin
gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yapilmasidir. Bu amagla iki ayri c¢alisma
yaptlmigtir. Birinci ¢alismada lise Ogrencileri i¢in FEtkin katilim &lgegi
gelistirilmis, ikinci calismada ise gelistirilen Ol¢egin ortaokul &grencilerine
uyarlamas1 yapilmistir.

Cahsma 1: Etkin Katihm Olgeginin Gelistirilmesi
Etkin katilim 6lcegi lise 6grencilerinin derse kendini verme ve hosnutsuzluk
durumlarini belirlemek amacryla gelistirilmistir.

Katilimcilar

Etkin katilim 6l¢eginin gelistirilmesi ve lise 6grencileri i¢in gecerlik giivenirlik
calismasi iki g¢alisma grubu tizerinde gergeklestirilmistir.  Birinci ¢alisma
grubuna 2011-2012 6gretim yilinda Canakkale merkez ilgede dort farkli okula
devam eden 139’1 kiz, 121’1 erkek olmak {izere toplam 260 lise 6grencisi
alinmigtir. Bu &grencilerin %36’s1 ( n=94) dokuzuncu sinifa, %28’i (n= 73)
onuncu sinifa, % 24’1 (n=62) onbirinci simifa %12’si (n= 31) onikinci sinifa
devam etmektedir. Ogrencilerin yaglarmin 14 ile 19 arasinda degistigi, yas
ortalamasinin 16.8 oldugu saptanmustir. Birinci ¢aligma grubundan elde edilen
verilere agimlayici faktor analizi uygulanmistir. Dogrulayici faktdr analizinin
uygulandigr ikinci ¢aligma grubuna ise ayni 6gretim yilinda aym liselerin farkl
subelerinde 6grenim goren 159°u kiz, 126°s1 erkek olmak iizere toplam 285 lise
Ogrencisi katilmistir.
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Etkin Katihm Olgeginin Gelistirilmesi

Etki katilim o&lgeginin taslagi olusturulurken oncelikle bu konuda yapilmis
calismalar ve Olcekler incelenmistir. Ayrica 9 lise Ogrencisi ile yari
yapilandirilmis  goriismeler yapilmistir. Ses kayit cihaziyla kaydedilen bu
goriismelerin ~ yazili  dokiimii  yapilmustir.  Ogrencilerle  yapilan  yar
yapilandirilmis goriismelerden yola ¢ikilarak olusturulan taslak formda Wellborn
(1991) tarafindan geligtirilen maddelerin bir kismi1 aynen yer almustir. Sonugta 35
maddelik bir 6l¢ek formu olusturulmustur. Hazirlanan taslak dortlii likert tipi bir
Olcektir. Hazirlanan taslak formla ilgili i¢ uzmanin goriislerine bagvurulmus,
onlarin goriigleri dogrultusunda bazi maddeler diizenlenmistir.

Veri Analizi

Etkin katilim 6lgeginin yap1 gegerligini saptamak amaciyla dncelikle agimlayici
faktdr analizine basvurulmustur. Ilk olarak verilerin agimlayici faktdr analizine
uygunlugu Kaiser Meyer Olkin (KMO) ve Bartlett's Sphericity test ile
belirlenmistir. A¢imlayict faktor analizi varimax teknigi ile gerceklestirilmistir.
Olgek faktorlerinin belirlenmesinde dzdegeri 1°den biiyiik faktorlerin dikkate
almmustir. Yapi gecerliligi sonuglar 6lgek alt boyutlar arasindaki korelasyonun
hesaplanmasiyla  desteklenmistir. Madde analizi i¢in madde oOlgek
korelasyonlarinin hesaplanmasinin yani sira, ayirt ediciliginin saptanmasi i¢in alt
ve Ust %27’lik grupta yer alan katilimcilarin ortalamalar bagimsiz t testle
karsilagtirtlmistir. Giivenirligin belirlenmesi i¢in ise Cronbach Alpha Giivenirlik
katsayis1 hesaplanmistir. Daha sonra ikinci ¢alisma grubundan elde edilen veriler
kullanmlarak Dogrulayici faktor analizine bagvurulmustur. Agimlayici faktor,
giivenirlik katsayisi ve t test hesaplamalari SPSS 17 programi, dogrulayici faktor
analizi ise Lisrel 8.51 programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Faktor
analizlerinde Maksimum Olabilirlik yaklasimi kullanilmistir.

Cahgsma 2: Etkin Katihm Olgeginin Ortaokul Ogrencilerine Uyarlanmasi
Lise 6grencilerinin derse kendini verme ve hognutsuzluk durumlarini belirlemek
amaciyla gelistirilen etkin katilim 6lgeginin ortaokul 6grencilerine uygunlugunu
belirlemek igin gergeklestirilmistir.

Katihmeilar

Olgegin uyarlama ¢alismasina 2012-2013 6gretim yilinda Canakkale merkez
ilgede 6 farkli okula devam eden 188’1 kiz, 1731 erkek olmak iizere toplam 361
ortaokul G6grencisi almmistir. Bu 6grencilerin % 15’1 ( n=54) besinci sinifa,
%23’ (n= 83) altinc1 sinifa, % 26’s1 (n=94) yedinci simifa %36’s1 (n= 130)
sekizinci smifa devam etmektedir. Ogrencilerin yaslarimin 10 ile 15 arasinda

degistigi, yas ortalamasinin 13.1 oldugu saptanmaistir.

Etkin Katiim Olgeginin Uyarlanmasi

Lise Ogrencileri icin gelistirilen 6lgegin ortaokul 6grencilerinde kullaniminin
uygun olup olmadigimi belirlemek icin Oncelikle iki uzmanin goriisiine
bagvurulmustur. Sonra 6l¢ek besinci sinifa devam eden 16 kisilik bir 6grenci
grubuna uygulanmis, 6grencilerin anlayamadiklar: ifadeleri sormalar1 istenmistir.



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 16, Say1 1, Nisan 2015 259

Yapilan goriisme ve gozlemler sonucu dlgegin ortaokul Sgrencilerine
uygulanabilecegi sonucuna varilmstir.

Veri Analizi

Etkin katilim Slgegi icin Onerilen dort faktorlii yapinin uygunlugunu belirlemek
icin dogrulayici faktdr analizine basvurulmustur. Giivenirligin belirlenmesi icin
ise Cronbach Alpha Giivenirlik katsayist hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisi
hesaplamalar1 SPSS 17 programi, dogrulayici faktdr analizi ise Lisrel 8.51
programi  kullanilarak gergeklestirilmistir. Faktor analizinde Maksimum
Olabilirlik yaklagimi kullanilmigtir

BULGULAR

Olgegin lise diizeyi 6grencilerle gerceklestirilen gelistirme ve ortaokul diizeyi
ogrencilerle gergeklestirilen uyarlama calismalarindan elde edilen bulgular
asagida ayr1 ayr1 sunulmustur.

Calismal

Etkin Katilim Olgeginin yap1 gecerliliginin incelenmesi amaciyla faktor analizine
bagvurulmustur. Faktor analizinden 6nce verilerin faktor analizine uygunlugunun
belirlenmesi amaciyla Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayist hesaplanmis,
Bartlett's Sphericity test uygulanmistir. KMO katsayis1 .825 olarak hesaplanmus,
Bartlett's Sphericity  degerinin de (x’= 1418.89, p<.01) anlamli oldugu,
verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu belirlenmistir.

Ac¢imlayict Faktor Analizi Sonuclari: Faktér analizi sonucu faktor yiiki
.50’nin altinda yer alan 19 madde 6l¢ekten ¢ikarilmis ve analiz tekrarlanmustir.
Kaiser oOzdegeri 1°den biiyiik faktorlerin dikkate alinmasi gerektigini
belirtmektedir (Sencan, 2005). Bu dogrultuda analiz sonucunda maddelerin
0zdegeri 1’den biiyiik dort faktdr altinda toplandigi goriilmiistiir. Faktorlerden
birincisinin 6zdegeri 5.06, ikincisinin dzdegeri 2.02, iigiinciisiiniin 6zdegeri 1.37,
dordiinciisiiniin 1.13 olup, dort faktor birlikte toplam varyansin %59.91’ini
aciklamaktadir. Dondiirme sonrasi maddelerin faktor yiikleri Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablol. Faktér Analizi Sonuglari, Madde Olgek Korelasyonlari ve t Test

Sonuglart
Madde 1lk Dondiirme Sonrasi Faktor Yiikleri Madde- t
Madde Olgek r
No 1.F 2.F 3.F 4.F
1 5 .78 .06 -.20 -.18 51 9.94*
2 7 71 .29 -.09 .05 41 6.91*
3 4 .70 13 A7 -.20 41 6.80*
4 8 .68 .16 -.02 -.18 46 7.34%
5 13 .20 .78 -.23 -.03 .58 12.02*
6 9 21 74 -.13 -.24 .60 11.09*
7 11 .18 73 -.02 -.23 51 9.29*
8 6 14 57 -44 -14 .56 9.94*
9 16 .01 -.24 .76 .26 .60 9.06*
10 14 -.01 -.08 73 .26 .53 8.94*
11 15 -.05 -.03 .70 .03 51 6.81*
12 28 -.07 -21 .63 .35 .55 12.11*
13 22 -.28 -.05 .08 .80 51 9.98*
14 23 -.30 -.02 A1 .68 A7 9.50*
15 24 -.05 -31 .07 .68 48 8.34*
16 25 .03 -.30 24 .68 49 8.51*
Eigen Degeri 5.06 2.02 1.37 1.13
% of Varyansi 15.21 15.15 14.77 14.76
Cronbach Alpha 74 .79 73 74
*p<.05

Tablo 1’de goriildiigii gibi faktorler dorder maddeden olugmakta birinci faktor
davranigsal kendini vermeyi, ikinci faktdr duyussal kendini vermeyi t¢lincii
faktor, davranigsal hosnutsuzlugu dordiincii faktor duyussal hosnutsuzlugu
6le¢mektedir. Maddelerin faktor yiikleri .57 ile .80 arasinda degismektedir.

Tablo 1°de gorildiigii gibi madde olgek korelasyonlart .60 ile .41 arasinda
degismektedir. Genel olarak madde-toplam korelasyonu .30’dan yiiksek
maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi diisiiniildiigiinde, maddelerin ayirt
ediciliginin yiiksek oldugu sdylenebilir (Biiyiikoztirk, 2007). Madde ayirt
ediciligiyle ilgili daha fazla kanit toplamak amaciyla alt ve st % 27°lik
gruplardaki katilimcilarin maddelere verdikleri yanitlardan elde edilen puanlar,
bagimsiz t testi ile karsilastirilmis, hesaplanan t degerleri Tablo 1°de
sunulmustur. Gruplarin puanlarinda, st grup lehine goézlenen farkin anlamh
oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda bu maddelerin ayirt ediciliklerinin yiiksek
oldugu soylenebilir.

Birinci uygulama grubundan elde edilen verilere gore hesaplanan Cronbach
Alpha katsayilarma gore Olgegin giivenirlik katsayilar1 .74 ile .79 arasinda
degismektedir. Alanyazin dogrultusunda dlgegin ilk iki boyutunun kendini
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verme diger iki alt boyutunun hosnutsuzlugu Ol¢tiigli gorilmiigtiir. Sekiz
maddelik kendini verme boliimiiniin Cronbach Alpha katsayisi .81, sekiz
maddelik hosnutsuzluk bolimiiniin Cronbach Alpha katsayisi .77 olarak
hesaplanmustir.

Tablo 2.Etkin Katiim Olgeginin Alt Boyutlar1 ve Béliimleri Arasindaki
Cronbach Alpha giivenirlik Katsayilar

Faktor KDav KDuy HDav HDuy Kendini verme
KDuy A3**

HDav -.16* - 45**

HDuy -41%* - 46** 38**

Kendini verme  .84** .85** -36** - bl1**

Hosnutsuzluk -33**  -55**  g4** B81** -52**

*p<.05; **p<.01

Etkin katilim oOl¢eginin alt boyutlar1 arasindaki arasindaki korelasyon
incelendiginde ise faktorler arasinda anlamli iliski oldugu goriilmistiir. Kendini
vermenin duyugsal ve davranigsal boyutlar: arasindaki korelasyon katsayisinin
43 hosnutsuzlugun duyussal ve davramigsal boyutlari arasindaki korelasyon
katsayisinin .38 oldugu goriilmiistiir. Kendini vermeyle ilgili iki alt boyut ile
hosgnutsuzlukla ilgili iki alt boyut arasindaki korelasyon katsayilarinin ise -.16 ile
.-46 arasimnda degistigi goriilmiigtiir. Korelasyon katsayisinin .60’dan daha
yukart oldugu durumlarda boyutlarin bagimli oldugundan ve hepsinin birlikte tek
bir kavramsal yapryr Ol¢tiigiinii belirtilmektedir (Sencan, 2005: 778). Bu
dogrultuda dlgek alt boyutlarinin farkli kavramsal yapilari 6l¢tiigii soylenebilir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuclari: Olgegin gegerliligini belirlemek iizere
yapilan dogrulayic1 faktoér analizi sonuglarina gore belirlenen doért boyutlu
yapmin dogrulugunu sinamak i¢in dogrulayici faktér analizine bagvurulmustur.
Dogrulayict faktor analizi sonucunda Ki Kare (3>=117.70), serbestlik derecesi
(df=98, p=0.00) oraninin ¥*/df=1.20; RMSEA= 0.034; SRMR= .046, AGFI=.89;
CF1=.98; GFI=.92; NNFI=.98 oldugu goriilmistiir. Ki kare serbestlik derecesi
oraninda 2 den diisik, RMSEA ve SRMR degerlerinin .05’ten diisiik AGFI
degerinin .85’ten; CFI, GFI ve NNFI degerlerinin .95 degerinden yiiksek olmasi
iyi uyum iyiligi degerleri olarak kabul edilmektedir (Simsek, 2007). Bu
dogrultuda Etkin Katilim Olgegiyle ilgili dort boyutlu yapinin uygun oldugu
soylenebilir. Dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan standardize edilmis madde
faktor katsayilar1 Sekil 1’ de sunulmustur. Goriildiigi gibi madde-faktor
dogrudan iligki katsayilar1 .50 ile .84 arasinda maddelerin hata varyanslar1 .35 ile
.78 arasinda degismektedir. Gozlenen madde Slgek iliskilerinin anlamli oldugu
belirlenmistir.
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Sekil 1. Etkin Katilim Olgeginin Lise Ogrencileri i¢in Path Diyagrami

Olgegin giivenirlik ¢alismas ikinci uygulama grubu igin tekrarlanmus, Cronbach
Alpha katsayis1 davranigsal kendini verme alt boyutunda.78; duyussal kendini
verme .81; davranigsal hosnutsuzluk .71 ve duyussal hosnutsuzluk alt boyutunda
.66 olarak hesaplanmustir. Olgegin Kendini verme béliimiiniin Cronbach Alpha
katsayisi .83, sekiz maddelik hognutsuzluk boliimiiniin Cronbach Alpha katsayisi
.78 olarak hesaplanmustir.

Calisma 2

Etkin katilim o6lgegi igin onerilen dort faktorlii yapiin ortaokul 6grencilerine
icin uygunlugunu belirlemek amaciyla dogrulayici faktér analizine
bagvurulmugtur. Dogrulayic1 faktor analizi sonucunda Ki Kare (¥>=265.24),
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serbestlik derecesi (df=98, p=0.00) oraninin ¥*df=2.71; RMSEA= 0.069;
SRMR=.053, AGFI=.88; CFI=.91; GFI=.92; NNFI=.89 oldugu goriilmiistiir. Ki
kare serbestlik derecesi oraninda 2 den diisilk, RMSEA ve SRMR degerlerinin
.05’ten diisitk AGFI degerinin .85’ten; CFI, GFI ve NNFI degerlerinin .95
degerinden yiiksek olmasi iyl uyum iyiligi degerleri olarak kabul edilmektedir
(Simsek, 2007). Bu dogrultuda etkin katilim dlgegiyle ilgili dort boyutlu yapimnin
uygun oldugu s6ylenebilir. Dogrulayici faktor analizi ile hesaplanan standardize
edilmis madde faktor katsayilar: Sekil 1’ de sunulmustur. Gortildiigii gibi madde-
faktor dogrudan iliski katsayilar1 .41 ile .76 arasinda maddelerin hata varyanslar
42 ile .77 arasinda degismektedir. Gozlenen madde 6lgek iliskilerinin anlamli
oldugu belirlenmistir.

075
0.54 V16

Chi-Sguare=2&5.24, df=98, P-wvalue=0.00000, BMSER=0.0&09

Sekil 2. Etkin Katilim Olgeginin Ortaokul Ogrencileri igin Path Diyagrami

Olgegin ortaokul dgrencilerinde giivenilir olup olmadigini belirlemek amaciyla
Cronbach Alpha katsayisilari hesaplanmis, davranmigsal kendini verme alt
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boyutunda .81; duyussal kendini verme.71; davranigsal hosnutsuzluk .75 ve
duyussal hosnutsuzluk alt boyutunda .71 olarak hesaplanmustir. Olgegin kendini
verme bolimiiniin Cronbach Alpha katsayisi .82, sekiz maddelik hosnutsuzluk
boliimiiniin Cronbach Alpha katsayisi .83 olarak hesaplanmustir.

SONUC ve ONERILER

Sonug olarak bu ¢alisma kapsaminda ogrencilerin derse kendini verme ve
hosnutsuzluk durumlarint belirleyen gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek elde etme
amaciyla lise 6grencilerinin katilimi ile bir dlgek gelistirilmis, sonra bu 6lgegin
ortaokul 6grencileri i¢in uyarlamasi yapilmistir.

Lise 0Ogrencilerinin  katilimiyla gergeklestirilen ¢alismalar Etkin Katilim
Olgeginin 16 maddeden olusan gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugunu ortaya
koymustur. Olgegin yap1 gecerliligini belirlemek amaciyla yapilan agimlayici ve
dogrulayic1 faktor analizi 6lgegin dort alt boyutu oldugunu otaya koymaktadir.
Alanyazin dogrultusunda 6l¢egin iki alt boyutunun birlikte 6grencilerin kendini
derse verme durumlarini diger iki alt boyutunda hognutsuzluk durumlarini ortaya
koydugu soylenebilir. Ancak alt boyutlar arasinda hesaplanan iliski katsayilar
bu alt boyutlarin tek boyut olarak ele alinamayacagini gostermektedir.

Olgegin ortaokul &grencileri igin yapilan uyarlama calismasi etkin katilim
6lgeginin bir degisiklige ugramaksizin ortaokul 6grencilerinin katilim diizeyini
belirlemekte de kullanilabilecegini gostermektedir.

Etkin katilim o6lcegi Ogrencilerin etkin katilimlarmin ¢iktt ya da 6grenme
iiriinlerine etkisi ile aract degigken olarak kabul edildigi arastirmalarda program,
simf degiskenlerinin etkilerinin incelenmesi amaciyla kullanilabilir. Ozyeterlik
algisi, basari giidiisli basari-basarisizlik yiiklemeleri gibi farkli giidiisel yapilarin
ogrencilerin etkin katilimlari1 nedenli etkilediginin ortaya konmasi, giidi
disindaki degiskenlerin etkisinin incelenmesinin alanyazina Onemli katki
getirecegi soylenebilir. Yam sira dgretimsel uygulamalarin etkisine odaklanan
aragtirmacilar ve temel amaci uygulamalarinin etkililigini izlemek olan
ogretmenlerin kullanimina da uygundur.
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SUMMARY

Recently the concept engagement and its opposite disaffection, appear as key
concepts in many theories and much research. The concepts engagement and its
opposite disaffection, determine the intensity and quality of the participation in
beginning and continuing the learning activities of students (Skinner, Wellborn
& Connel, 1990). The student’s active participation in the class is basically
related to their engagement to learning.

The engagement concept defines the initiation of motivated action as well as its
continuation in spite of obstacles and difficulties (Skinner Kindermann, Connel,
& Wellborn, 2009). The students’ engagement in the lesson involves two
dimensions, namely the behavioral and emotional dimensions. The behavioral
dimension of engagement, involves the effort, attention and concentration during
the act of learning. Engagement in behavioral terms may be defined carrying out
the learning activity and class participation (Skinner & Belmont, 1993). The
emotional dimension of engagement reflects positive emotions such as the
enthusiasm, interest and enjoyment experienced during learning.

Engagement is an important factor of the action of the student. Researches have
shown that engagement is a strong predictor of student success and behaviour.
Researches have also found that engagement protects the student from risk-
involving behaviour in the learning environment (Skinner, Furrer Marchand, &
Kindermann, 2008). Students who are engaged during learning achieve better
grades compared to the other students and have a weak chance of drop out. On
the opposite side, disaffected students face many risks such as disrupting the
class and dropp out (Furrer &,Skinner, 2003).

Purpose of to this study develops an instrument to determine students’
engagement and disaffection. In Turkey there are several instruments to
determine student motivation based on different motivation concepts such as
achievement motivation. Inventories to measure engagement are limited in
Turkey.

In this study two independent study have done. First engagement and
disaffection scale developed for high school students than the scale adapted for
middle school students. Participants of study was 545 high school, and 361
middle school students.

Effective Participation is a scale developed by the researcher to determine the
students’ engagement and disaffection to tasks on a certain course. In addition to
the items in the scale developed by Wellborn (1991), a scale form consisting of
35 items was created as a result of semi-structured interviews held with students.

The preliminary test of the scale was conducted on 260 high school students.
The instrument’s construct validity was assessed by wusing a principal
components factor analysis of direct oblimin with Kaiser Normalization Rotation
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and factor correlation matrix. Kaiser-Mayer-Olkin Measure of Sampling
Adequacy was 0.83, and Bartlett’s Test of Sphericity was significant by 0.01.
using the Kaiser eigenvalues criterion, four factors extracted that collectively
explained 59.91% of the variance, thus suggesting the instrument exhibited
satisfactory construct validity. The exploratory factor analysis revealed the fact
that the scale consisted of four factors and 16 items. The scale’s factor loads vary
between .57 and .80. Also item -total correlations vary between .60 and .41. Four
items of the scale measure behavioral engagement, four items emotional
engagement, four items behavioural disaffection and four items emotional
disaffection.

Then 16 item version of scale was conducted on 285 high school students. The
results of the verifying confirmatory factor analysis for the scale's study group
indicated that the four sub-dimension structure proposed for the scale was
suitable. The fit statistics have indicated that the research model provides a
reasonably good fit to the data (y>=117.70; df=98, p=0.00; ¥*/df=1.20; RMSEA=
0.034; SRMR= .046, AGFI= .89; CFI=.98; GFI=.92; NNFI=.98). The
Cronbach’s alpha internal consistency coefficients of the sub-dimensions of the
scale were .78 behavioral engagement, .81 emotional engagement, .71 behavioral
disaffection and .66 emotional disaffection. The scale’s Cronbach’s alpha
internal consistency coefficient was .81 for engagement and its Cronbach’s alpha
internal consistency coefficient was .78 for disaffection.

As another study engagement and disaffection scale was conducted on 361
middle school students. Confirmatory factor analysis showed the model had a
reasonably good fit to data (¥?=265.24; df=98, p=0.00; »*df=2.71; RMSEA=
0.069; SRMR= .053, AGFI= .88; CFI=.91; GFI=.92; NNFI=.89) students. The
Cronbach’s alpha internal consistency coefficients of the sub-dimensions of the
scale were .81 behavioral engagement, .71 emotional engagement, .75 behavioral
disaffection and .71 emotional disaffection. The scale’s Cronbach’s alpha
internal consistency coefficient was .82 for engagement and its Cronbach’s alpha
internal consistency coefficient was .83 for disaffection.

The results of the study indicate that the Engegement and Disaffection Scale can
be used as a valid and reliable instrument for both high and middle school
students. It is suggested that the scale should be used by researchers or teachers
who interested in engagement as output of motivation or a mediated variable
between inputs and outcomes of learning and teaching processes.



