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Bu c¢alismanin amaci, lise 6grencilerinde okula yabancilasma algisini belirleyecek bir
Olgegin gelistirilmesidir. Genel tarama modeli kullanilan arastirmanin g¢aligma grubu,
Sanliurfa, Mardin ve Diyarbakir illerindeki genel ve meslek liselerinde 6grenim goren 850
6grenciden olusmaktadir. Olgegin hazirlanmas siirecinde 6ncelikle ilgili literatiir taranmus
ve uzman goriisleri alinarak 40 maddeden olusan bir havuz olusturulmustur. Belirlenen
orneklem tizerinde uygulanan olgek, gegerlilik analizleri sonucunda 20 maddeye
distirilmiistiir. Ag¢imlayic1 ve dogrulayict faktdr analizi sonucunda, Olgegin yap1
gecerligini destekler mahiyette faktor yapisinin tutarli oldugu ve Ogrencilerin okula
yabancilagma diizeyini tek boyutlu olarak 6l¢tiigii belirlenmistir. Ayrica faktdr puanlarinin
ve Olgek toplam puanmin dagilimi incelendiginde normal dagilimdan manidar sekilde
farkli oldugu goriilmistiir (p<.05). Giivenirligi igin ise Cronbach Alfa, Spearman-Brown
ve Guttman Split- Half giivenirlik analizleri yapilarak olgegin yiiksek derecede
giivenirlige sahip oldugu anlagilmigtir.

Anahtar kelimeler: Okula yabancilagsma, lise 6grencileri, 6lgek gelistirme, giligsiizlik,
anlamsizlik, kuralsizlik, sosyal uzaklik.

Study on Development of the Student Alienation Scale

ABSTRACT

The purpose of this study is to develop a scale measuring students’ alienation feelings.
The experimental group of this study conducted using general scanning model consists of
850 high school students who attend high schools in the districts of Sanlurfa, Mardin and
Diyarbakir. The scale, which was applied to the specified samples, was reduced to 20
items as a result of validity analyses. It was stated that as a result of exploratory and
confirmatory factor analyses, factor structure supporting the structural validity of the scale
was consistent and it measured students’ alienation level in one dimensional way.
Furthermore, when the distribution of factor scores and total scale points were examined,
it was found out to be meaningfully different from the normal distribution (p<.05).
Regarding its reliability, it was concluded by means of Cronbach Alfa, Spearman-Brown
and Guttman Split-Half reliability analyses that the scale had high level of reliability.
Keywords: School alienation, high school students, exploratory factor analysis,
confirmatory factor analysis.
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Zorunlu temel egitimin 12 yila ¢ikarildigi giliniimiizde okullagma oraninda
belirlenen hedeflere ulasilamamasi ve okul terki durumlarmin devam etmesi
olduke¢a 6dnemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okul terkinin ¢ok ¢esitli
sebepleri  (Ailevi, Sosyo-Ekonomik Yapi, Kisisel, Sosyal, Saghk v.s.)
bulunmakla birlikte 6nemli sebeplerinden bir tanesi de bireyin okula
yabancilagmasidir (Calabrese ve Poe, 1990, Simsek ve Katitag, 2014). Latince
“alienare” kokiinden tiiretilen yabancilasma kavrami, bir seyi uzaklastirma
anlamindadir. Yabancilasma kisinin kendi benligine veya benliginin g¢esitli
kisimlarina yonelik olabilecegi gibi bagkalarina yonelik de olabilmektedir
(Budak, 2003). Bu yiizden yabancilasma hem psikolojik hem de sosyolojik bir
kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yabancilagma kavranmu ile ilgili olarak yaptigi ¢cok sayidaki ¢calismayla bu alanda
onemli katkilar saglayan Seeman yabancilasmanin birey iizerindeki etkileri ve
gelisimini bes faktor altinda kavramsallagtirmistir (Seeman, 1959: 783);

e Giigsiizliik (powerlessness); bireylerin yasamini etkileyen kosullar
lizerinde etkin olamamasi ya da denetim kuramamasi.

e Anlamsizhk (meaninglessness): Bireylerin eylemlerinin kendileri i¢in
anlasilir olmamasi, eylemlerle genel amaglar arasinda baglanti
kuramamasi.

e Kuralsizhik (normlessness): Kurallarin etkisini yitirmesi, amaglara
ulagmak i¢in kural dis1 eylemlerin zorunluluguna inanilmasi.

e Sosyal Yalitilmishk (social-isolation): Toplumda veya orgiitte yiiksek
deger verilen inang ya da amaglarin birey agisindan herhangi bir deger
tagimamasl.

e Oznel Yahtilmishk (self-isolation): Bireylerin eylemlerinin kendi
bagina bir doyum kaynagi olmaktan ¢ok kendi digindaki doyumlar igin
bir ara¢ durumuna gelmesi.

Mackey ve Alhgren (1977)’de benzer olarak yabancilagsmanin bilesenleri olarak
glicsiizlik  (powerlessness), anlamsizlik (meaninglessness), kilavuzsuzluk
(guidelessness)  kiiltiirel yabancilagsma (cultural estrangement) ve role
yabancilasma (role estrangement) oldugunu belirtmistir. Seeman (1959) ve
Mackey ve Alhgren (1977) tarafindan bes faktorlii olarak ele alman
yabancilagsma kavramimin 6zel olarak 6grencilerin yabancilasmasi séz konusu
oldugunda giigsiizliik, anlamsizlik, kuralsizlik ve soOsyal yalitilmiglik olarak dort
faktorlii bir yapida ele alinmasiin daha uygun oldugu goriilmiistiir (Mau, 1992).
S6z konusu egitim ve Ogrenciler oldugunda bu kavramin Ozellestirilmesi
dogaldir.

Egitim ve 6gretim etkinliklerine yabancilasan 6grenci dersin igerigini cogunlukla
O0gretmenin niyetine yoOnelik olarak algilamakta ve bundan Otiirii derse
odaklanamamaktadir. Bagka bir ifadeyle 6grenci konu biitiinliigii ile toplumsal
cevre arasinda higbir baglanti kuramamaktadir. Ogrenme siirecine yabancilasan
ogrenci 6grenmeye karsi isteksiz davranmakta; umursamaz ve ofkeli davranislar



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 16, Sayt 1, Nisan 2015 311

gostermektedir. Ogrencinin siirece karst isteksizligi, onda sugluluk duygusu
yaratmakta ve sonugta 0grenci basarisiz oldugunda bir degersizlik duygusu ve
buna paralel olarak yabancilasma yasamaktadir. Okul normlarini
icsellestirmeyen dgrenciler, 6gretmenin hastalanmasi, tatil gibi durumlarda okula
gitmedikleri icin mutlu olmakta; okula gittiklerinde ise kendilerini engellenmis
ve Ozgiirliikleri kisitlanmig hissetmektedirler (Tripayhy, 1986).

Egitimde yabancilagsma; bireylerin bilgiden, &grenmeden, 6grenmeyle ilgili
stiireglerden sogumasi, uzaklasmasi, bu siireglerin giderek bireylere anlamsiz
gelmesi, dgrenmeye ve Ogretmeye ilginin azalmasi, egitimin giderek sikici,
monoton ve zevksiz bir etkinlik haline gelmesi gibi farkli durum ve siiregleri
icerir  (Sidorkin, 2004). Okula yabancilasan O§grenci, potansiyelini
gerceklestirmek icin istekli olmamakta ve basarili olmak i¢in herhangi bir ¢aba
gostermemektedir (Tucker, 1989). Egitimde yabancilasma ayni zamanda bireyin
kendisini okulun diginda oldugunu, ayirima tabi tutuldugunu diisiinmesi ve
okuldaki ¢evreye yabancilik hissetmesi anlamina da gelmektedir (Tsui, Velasco
ve Wu, 2004, Calabrese ve Raymond, 2001). Sidorkin (2004)’e gore egitimde
yabancilagma ve onun formlart modern okul egitimi ile iliskilidir. Konuyla ilgili
bazi arastirmalar (Vavrus, 1989; Tezcan, 1991; Edwards, 1995; Sidorkin, 2004),
okullarin biirokratik yapisinin, kalabalik siniflarin, yogun miifredatin, asir1 ders
yiikkiiniin, okul yonetimlerinin demokratik olmayiginin, yasamda karsilig
olmayan bilgilerin 6gretilmeye c¢alisilmasinin, dgretim siireclerinin disaridan
belirlenmesinin, egitimde yabancilasmaya neden oldugunu ortaya koymaktadir.

Yabancilagma olgusunun temel nedenleri arasinda, mevcut yapinin &grenci
iizerinde meydana getirdigi engellenme duygusu gosterilebilir. Ogrencinin
doganin ve toplumsal giiclin (norm, kurallar, akimlar) karsisinda kendini yetersiz
ve gligsiiz hissetmesi ve Oznel yeteneklerini yasama ve gelistirme imkani
bulamamasi, O6grencinin engellenme duygusu yasamasma neden olur.
Engellenme duygusu yasayan ogrenci kendine ya da topluma karsi kiskanglik,
ofke, kaygi, giivensizlik, korku, kin, gibi olumsuz duygular gelistirir (Gibbs,
2004). Thomas ve Smith (2004)’e goére, 6grenci yabancilagmasinin en onemli
nedeni Ogrencinin enerjisinin yetenekli oldugu alan degil, egitim sisteminin
istedigi yone kanalize edilmesidir. Bu yolla 6grencinin kendini gerceklestirmesi
engellenmekte, engellenen Ogrenci, kisiliginde bulunan olumlu &zellikleri
gelistirememekte ve kendine yabancilagmaktadir. Yabancilasma yasayan bireyler
kendini yonetebilme ve anlayabilme giigliikleri yasamakta; ¢ogunlukla kendini

giicsiiz hissetmektedir (Fromm, 1992).

Ozetlenecek olursa okulda yasanan yabancilasma, okulun yer aldig: fiziksel
cevrenin, okuldaki fiziksel olanaklarin ya da 6gretmen tutumlarinin 6grenciyi
etkilemesi sonucu, onun toplumsal ¢evresinden koparak igine kapanmast,
kendisini caresiz hissetmesi, yalnizlagmasi veya uyumsuz davraniglar igine
girmesi durumudur (Avci, 2014). Yabancilasma sonucunda okul ve 6grenme
etkinliklerinden kopan birey basarisizlik duygusunu yasamaya baslamakta ve
okul terki riski ile karsi1 kargiya kalmaktadir.
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flgili literatiir tarandiginda &grencilerin okula yabancilagsmasi ile ilgili olarak
Tiirkge dilinde gelistirilmis iki Olgege rastlanmustir. Her iki Olgekte de
Giigsiizlik, Kuralsizlik, Anlamsizlik ve Sosyal Uzaklik (Soyutlanmiglik)
faktorlerinin yabancilagmanin onemli faktorleri oldugu belirlenmistir (Sanberk,
2003; Caglar, 2012). Ancak daha once lise 6grencilerinin okula yabancilagsma
diizeyinin belirlenmesi amaciyla Giineydogu Anadolu Bolgesi’ni temsil eden
aragtirma grubu iizerinde gelistirilmis bir dlgegin bulunmamas: bu aragtirmanin
problemini olusturmaktadir. Bu arastirmanin temel amaci Giineydogu Anadolu
Bolgesi’ndeki anadili farkli olan &grencilerin okula yabancilagma diizeyini
belirleyebilmek i¢in kullanilabilecek gegerli, giivenilir ve kullanigh bir okula
yabancilagsma 6l¢eginin gelistirilmesidir.

YONTEM

Model ve Calisma Grubu

Olgegin gelistirilmesinde genel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Giineydogu Anadolu Bélgesinde yer alan bes ilden (Sanliurfa,
Diyarbakir, Batman, Mardin, Siirt) secilen 1151 lise 6grencisi olusturmustur.
Caligma grubundaki 6grencilerin dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu

Simf
il Cinsiyet 9. Simf 10. Simif 11. Simf 12. Sif Toplam
f % f % f % f % f %
Sanlurfa Erkek 48 49.0% 36 67.9% 33 647% 24 55.8% 141 57.6%
! Kiz 50 51.0% 17 321% 18 353% 19 442% 104 42.4%
Divarbakiy  ETKek 43 60.6% 35 51.5% 35 625% 30 484% 143 55.6%
Y Kiz 28 39.4% 33 485% 21 375% 32 51.6% 114 44.4%
Batman  ETkek 44 73.3% 49 79.0% 27 57.4% 29 65.9% 149 70.0%
Kiz 16 26.7% 13 21.0% 20 42.6% 15 34.1% 64 30.0%
Mardin Erkek 30 33.0% 30 36.6% 32 56.1% 23 47.9% 115 41.4%
Kiz 61 67.0% 52 63.4% 25 439% 25 52.1% 163 58.6%
Siirt Erkek 21 65.6% 17 38.6% 13 33.3% 18 439% 69 44.2%
Kiz 11 34.4% 27 61.4% 26 66.7% 23 56.1% 87 55.8%
Toplam Erkek 186 52.8% 167 54.0% 140 56.0% 124 52.1% 617 53.7%
P Kiz 166 47.2% 142 46.0% 110 44.0% 114 47.9% 532 46.3%

Veri Toplama Aracimin Gelistirme Siireci

OYO’nin gelistirme siirecinde dncelikle literatiir taranmis ve yabancilasma ile
ilgili aragtirmalar incelenmis ve okula yabancilagsma kavrammin kuramsal
gergevesi olusturulmustur. Okula yabancilagmanin gostergesi olarak belirlenen
Gligsiizlik, Kuralsizlik, Anlamsizlik ve Sosyal Uzaklik boyutlar1 altinda
yabancilagma durumlarimi ifade eden 46 maddeden olusan madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzundaki alti madde uzman (bir Olgme ve
degerlendirme uzmani, iki alan uzmani) goriisleri dogrultusunda ¢ikarilmis ve 40
maddeden olusan 6lgegin deneme formu olusturulmustur. Olcek maddeleri 5°li
likert tipinde puanlanacak sekilde yapilandirilmistir. 2012-2013 6gretim yili Giiz
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doneminde c¢alisma grubunda yer alan illerden secilen Ogrencilere sinif
ortaminda uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Olgegin yap1 gecerligi icin agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi, giivenirligi
icin ise Cronbach Alfa giivenirlik analizleri yapilmistir. DFA i¢cin AMOS 22
programui kullanilirken diger tiim analizler i¢in SPSS 22 istatistik paket programi
kullanilmustir.

BULGULAR

Analizler icin 1151 gozlemden olusan veri seti AFA ve DFA analizleri i¢in
kullanilmak tizere SPSS 22 programi yardimiyla iki parcaya boliinmiistiir. Veri
setinin boliinmesi islemi sonrasinda AFA ve DFA igin olusturulan veri setindeki
ogrencilerin demografik 6zelliklerine gore dagilimi Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. AFA ve DFA Veri Setlerindeki Dagilim

Orneklem
Degisken Kategori AFA DEA
f % f %
Sanliurfa 102 21.5% 144 21.3%
Diyarbakir 111 23.4% 146 21.6%
il Batman 74 15.6% 139 20.6%
Mardin 116 24.4% 162 24.0%
Siirt 72 15.2% 85 12.6%
o Erkek 247 52.0% 370 54.9%
Cinsiyet

Kiz 228 48.0% 304 45.1%
9. Sif 137 28.8% 215 31.9%
Sumf 10. Simif 137 28.8% 172 25.5%
11. Smmf 111 23.4% 139 20.6%
12. Smif 90 18.9% 149 22.1%
Tiirkge 150 31.7% 218 32.4%
Anadil Kiirtge 288 60.9% 412 61.2%
Arapga 31 6.6% 43 6.4%
Toplam 475 %41 676 %59

Tablo 2 incelendiginde AFA ve DFA igin hazirlanan veri setlerindeki
ogrencilerin demografik oOzelliklerine gore dagilimlarinin birbirine oldukg¢a
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benzer oldugu goriilmektedir. Calisma grubundaki &grencilerin %41°i AFA
%359’u ise DFA igin hazirlanan veri setlerinde yer almislardir. DFA i¢in AFA’ya
gore daha biiyiik veri setlerine ihtiya¢c duyulmasi bu sekilde bir bolme iglemine
yonlendirmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007).

Gecgerlik

OYO’niin yapr gegerligine iliskin kanit toplanmasinda éncelikle AFA (Temel
Bilesenler Analizi) kullanilmistir. Bu amagla 6ncelikle KMO degeri ve Barttlet
testi sonuglart incelenmig; KMO degerinin mitkemmel (KMO=.91), Barttlet
kiiresellik testinin ise manidar oldugu (p<.05) goériilmiistiir. Analiz sonucunda ilk
olarak Sekil 1’de verilen Scree Plot grafigi ile OYO’niin faktdr yapisi
incelenmistir.

Ozdeger
i

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 ] 7 8 a 10 11 1z 13 14 15 16 17 18 19

Bilesen Numarasi

Sekil 1. OYO Scree Plot Grafigi

Inceleme sonucunda OYO’niin basat bir boyuta sahip olmakla birlikte, dort
faktoriin 6z degerinin 1’den biiyiik oldugu goriilmiistiir. Aragtirmacilarin tasarimi
ile ortiisen bu sonuglar 1s18inda dort faktorli OYO icin maddelerin ortak
varyanslart ve faktdr yiikleri dikkate alinarak, tutarli faktdr yapisini bozan
maddelerin OYO’den atilmasina karar verilmistir. Bu amagla sirastyla maddeler
arasindan ortak varyanst disiik (<.30) olan ve binisiklik (Faktor Yikleri
Arasindaki Fark <.10) gosteren maddeler olgekten ¢ikarilarak analizler
tekrarlanmastir.

Analiz sonucunda 40 maddelik OYO’den 21 madde atilmus (1, 2, 4, 5, 6, 9, 11,
13, 14, 16, 20, 22, 24, 27, 28, 31, 32, 34, 35, 36, 40) ve 19 maddeden olusan
OYO’niin tutarh bir faktor yapisina sahip oldugu goriilmiistiir. Elde edilen faktor
yapisi i¢in KMO degerinin ¢ok iyi (KMO=.86), Barttlet kiiresellik testinin ise
manidar bulunmasindan dolay1 analiz sonuglarinin yorumlanmasinin uygun
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olduguna karar verilmistir (Xg i=17 =2175,755, p<.05). OYO’niin AFA sonuglari

Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. OYO Faktor Yapisi

Ortak Basat Kurak  Anlam- oY@
No Maddeler Varvans  Faktor Yk Gigsiizliik Uzak-
ry: Degerleri sizhk sizhk Ik
3 Her giin okula gelmek bana agir geliyor 0,56 0,64 0,70
17  Siirekli okula gidip gelmekten sikildim 0,58 0,71 0,69
g  Okuldaki sorunlarla miicadele ctme 043 046 0,65
giiclimii yitirdigimi hissediyorum
7 Ders calisma istek ve heyecanimi 0,48 0,62 0,64
yitirdigimi hissediyorum
Okulda kendimi tilkenmis ve yipranmis
10 hissediyorum 0.46 0.62 0.60
15 (")grenciligi sikict buluyorum 0,51 0,69 0,60
21 _Ol_(u@akl d_ersl_e_re ge¢ kalmak benim 0,42 045 0,62
i¢in 6nemli degildir
2 Okul esyalarina (sira, masa v.b.) yazi 0,37 0,34 0,58
yazmaktan hoslanirim
Yakalanmadigim siirece okuldaki
23 kurallari ¢ignemekte sakinca 0,44 0,56 0,57
gormiiyorum
25 D_ers anlatilirken baska seylerle 0,46 0,60 0,57
ugrasirim
29 Okulun kurallarina uymadigimda 0,47 0,32 0,57
sugluluk duygusu yasarim
30 PlSlpl'U’I cezast almanin benim igin bir 031 0,40 0,53
6nemi yoktur
18 Okulda ogret11§n pllgllerln ileride ne ise 0,70 0,54 0,82
yarayacagini bilmiyorum
19 Okulfia ogT?n§1%1m seylerin anlamsiz 0,75 071 0,78
oldugunu diistiiniiyorum
1o Okulda Ogretlen bilgilein, gersck 066 063 075
hayatla ortiigmedigini diistiniiyorum
33 O}(ulda, ar'kadasla}rlmla kendimi 0,54 0,69 073
giivende hissederim
38 Okul .dlsmda bu okulla ilgili konugmay1 0,48 032 0,61
severim
39 Okl_ﬂ, .hayatlmda onemli bir yere 0,51 0,47 0,56
sahiptir
37 Okul ?15"1nda da sinif arkadaglarimla 0,36 0,51 0,56
goriiglirim
Basat Faktor -
Varyans Kaynagi Toplam Ortak Anl?r:- Ku:all(— Guﬁiuz— 505&’]&1 L
Varyans s1zl1 S1z1n! Ul zaki
Varyans (%) 949,80 %27,22 %16,68 %12,22 %11,65 %9,24

Tablo 3 incelendiginde, OYO’niin lise ogrencilerinin okula yabancilasma
diizeylerindeki varyansin %49,80’ini agikladig1 goriilmektedir. Bununla birlikte,
OYO’niin faktér yapist incelendiginde varyans kaynagi olarak dort onemli

faktoriin - bulundugu goriilmektedir.

Maddelerin

igerigi

dikkate alinarak

olugturulan Giigsiizliik (6 Madde), Kuralsizlik (6 Madde), Anlamsizlik (3 madde)
ve Sosyal Uzaklik (4 madde) faktorlerinin Ogrencilerin okula yabancilagsma
diizeylerinde agikladigi varyans sirasiyla %15,07, %12,67, %12,12, %9,31
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seklindedir. Bu sonuglar 19 maddelik OYO’niin tutarli ve temiz bir faktor
yapisina sahip oldugunu gostermektedir. Olgegin yapi gegerligi kanitlarinin
desteklenmesi igin faktor-faktdr ve faktdr-olgek korelasyonlari incelenmistir.
Verilerin normallik varsayimini kargilamasindan dolayr hesaplanan Pearson
korelasyon katsayilar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Faktor-Faktor ve Faktor-Olcek Korelasyon Matrisi
Kuralsizhk Anlamsizhk Sosyal Uzakhik oYO

Giigsiizliik 0,44** 0,70** 0,28** 0,86**
Kuralsizhik 0,36** 0,20** 0,71**
Anlamsizhik 0,15** 0,70**
Sosyal Uzakhk 0,54**
**:p<.01

Tablo 4 incelendiginde faktor-faktér puanlarmin diisiik oldugu (rgigsiztik-antamsizik
disinda) oldugu faktor-6lcek puanlarinin ise yliksek (Fsosyatzakik-oyo disinda)
oldugu goriilmektedir. Bu sonuglarin elde edilen dort faktorlii yapiin gegerligini
desteklemektedir. Faktor-6lgek korelasyonlarinin yiiksek olmasi ise 6lgek toplam
puaninin elde edilmesi anlamli olacagini gostermekle birlikte toplam puan igin
yeterli bir kanit degildir.

Olgegin faktér yapisinin  dogrulanmasi ve &lgek toplam puanmin elde
edilmesinin anlamli olup olmadiginin incelenmesi icin DFA yapilmistir.
OYO’niin AFA sonuglarinda elde edilen faktor yapisina gore kurulan model igin
yapilacak ikinci diizey DFA analizi icin en ¢ok olabilirlik kestirimi
kullanilmigtir. Kurulan yapisal modelin analiz edilmesinden sonra elde edilen
standart degerleri gosteren diyagram Sekil 2°de verilmistir.
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Analiz sonucunda hesaplanan hata varyanslari incelendiginde hata varyanslarinin
16 ile .69 arasinda degistigi goriilmektedir. OYO’niin faktdr yiikleri
incelendiginde ise faktor yiiklerinin uygun degerlere (.31 ile .84 arasinda) sahip
oldugu goriilmektedir (Tabachnich ve Fidell, 2007). Tablo 4’de yer alan
korelasyon katsayilarina benzer olarak Gigsiizliik, Kuralsizlik, Anlamsizlik,
Sosyal Uzaklik faktorlerinin lise Ogrencilerinin okula yabancilagma diizeyini
yordama giiciine iliskin regresyon katsayilar1 sirasiyla 0.91, 0.66, 0.75, 0.57
seklindedir. Buna gore okula yabancilagmanin en énemli yordayicis1 Giigsiizliik
faktoriidiir. OYO igin hesaplanan y2=505.494, sd=148, p degeri ise manidar
bulunmustur (p=.000). Ki-kare degerinin drneklem biiyiikliigiinden etkilenen bir
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deger olmasindan dolayr model uyum iyiliginin degerlendirilmesi igin
hesaplanan y2/sd=3,41 bulunmustur. Bu deger OYO’niin genel olarak iyi uyum
gosterdiginin bir gostergesidir (Simsek, 2007; Kline, 1998). Bununla birlikte
incelenen diger mutlak ve bagil uyum indeksleri Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. DFA Uyum Indeksleri

Uyum Hesaplanan

indeksi Deger Kritik Deger Uyum Kaynak
RMSEA 0,060 0,05< RMSEA <0,08 Kabul Joroskog ve
Edilebilir Soérbom, 1993
CMIN/df 3,415 2< CMIN/df <5 Kabul Marsh ve
Edilebilir Hocevar, 1985
GFlI 0,924 >0,90 Iyi Uyum Kline, 2011
NFI 0,853 >0,90 Iyi Uyum Bentler ve Hu,
1999
CFlI 0,891 >0,90 Iyi Uyum  Bentler ve Hu,
1999

Tablo 5 incelendiginde OYO’niin mutlak ve bagil uyum indeks degerlerinin
genel olarak iyi uyuma isaret ettigi goriilmektedir. Bu bulgular 1s18inda
OYO’niin yap1 gegerligi ile ilgili olarak tutarl bir faktdr yapisina sahip oldugu
ve yapi gecerligini sagladigt soylenebilir.

Giivenirlik

OYO’niin giivenirligine iliskin kanit toplama amaciyla i¢ tutarlihig1 incelenmistir.
Olgegin faktorleri ve tiimii i¢in hesaplanan Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. OYO ve Faktérleri Cronbach Alfa Katsayilar:

Sosyal
Giigsiizliik Kuralsizhk Anlamsizhik Toplam
Uzakhk
Alfa Katsayisi .80 .76 .78 .66 .86
Madde Sayisi 6 6 3 4 19

Tablo 5 incelendiginde OYO’niin faktorlerinin giivenirliginin yiiksek oldugu
(Sosyal Uzaklik Disinda) goriilmektedir. Olgegin tamamu icin elde edilen
giivenirlik katsayisi ise 0,86 bulunmustur. Bu sonuglar dlgegin giivenirliginin
yiiksek oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2010).
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TARTISMA ve SONUC

Gelistirilen OYO’niin yap1 gegerliginin incelenmesi icin yapilan AFA sonucunda
Olcegin Giigsiizlik (%15), Kuralsizlik (%13), Anlamsizlik (%12), Sosyal
Uzaklik (%9) faktorlerinden olustugu ve lise dgrencilerinin okula yabancilagma
diizeylerinin %50’sini agikladig1 gdriilmiistiir. OYO’niin faktér yapisinin daha
once Mau (1992) tarafindan belirtilen teorik cerceve ile uyumlu oldugu
goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglar Caglar (2012) tarafindan gelistirilen OYO
(Ogrenci Yabancilasma Olgegi) nin agikladig1 varyansa (%54) gore cok az diisiik
olmakla birlikte yeterli diizeydedir. OYO’niin 475 kisilik veri setinden elde
edilen faktor yapisinin yine ayni bolgedeki 6grencilerden olusan 676 kisilik veri
setinde dogrulanip dogrulanmadigina iligkin olarak yapilan ikinci diizey DFA
sonucunda kurulan modelin genel uyumunun iyi (x2/sd=3,41; RMSEA=0,06;
GFI1=0,92, CFI=0,89) oldugu gorilmiistir. Caglar (2012) tarafindan yapilan
¢alismada birinci diizey DFA yapildigindan 6l¢ek faktor puanlarinin toplanabilir
olduguna iliskin olarak kabul edilebilir kanitlar ilk olarak bu arastirmada ortaya
konulmustur. Boylece OYO’niin dért faktorden olusan tek boyutlu bir yapiya
sahip oldugu ve elde edilen puanlarin lise 6grencilerinin okula yabancilagsma
diizeylerini 6lgek igin iyi bir yap1 gegerligine sahip oldugu belirlenmistir.

OYO’niin giivenirligine iliskin olarak elde edilen Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayilar1 Giigsiizliik (6 madde, r=0,80), Kuralsizlik (6 madde, r=0,76),
Anlamsizlik (3 madde, r=0,78), Sosyal Uzaklik (4 madde, r=0,66) ve OYO (19
madde, r=0,86) Ol¢egin giivenilirliginin yiiksek oldugu gostermektedir. Genel
olarak odlgegin giivenirligi yiiksek olmakla birlikte sosyal uzaklik faktoriiniin
giivenirliginin diisiik olmasi bu faktoriin gelistirilmesi gerektigini géstermistir.

Aragtirma  sonucunda  gelistirilen OYO’niin lise 6grencilerinin  okula
yabancilagma diizeyinin belirlenmesinde kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir
dlgek oldugu goriilmiistiir. Olcegin gelistirilmesi siirecinde uygulama yapilan
¢alisma grubunun yapisi Giineydogu Anadolu Bolgesi’ni temsil ettiginden bu
bolgede kullanilmasinda herhangi bir sakincasi bulunmamakla birlikte, lise
Ogrencilerinin yabancilagsmasi ile ilgili olarak yapilacak farkli g¢aligsmalarda
kullanilmastyla gecerlik ve giivenirliginin yeniden sinanmasi faydali olacaktir.
Ayrica 6grencilerin okula yabancilasma diizeyleri ile g¢evre o6zellikleri, okul
ozellikleri, 6grenci 6zelliklerinin ele alindig1 caligmalarin yapilmasinin literatiire
onemli katkilar saglayacagi diigiiniilmektedir.
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SUMMARY

The concept of alienation, which originally took its root from Latin word
“alienare” lexically means distance, replacement, putting something in other’s
place whereas it conceptually means disappearance of an individual’s interest
toward the values of society and environment as well as adopting an introvert
attitude toward the world. Alienation, first uttered by Hegel, was later frequently
used by social scientists such as Feuerbach, Marx and Durkheim. Seeman
categorized alienation in five groups as weakness, meaninglessness,
normlessness, isolation and distance to oneself. Alienation is a situation
commonly seen in modern societies. It is possible to observe alienation initially
at manufacture organizations, business areas and work places as well as many
other areas of modern society such as family, economy, education, art and media.
In today’s modern societies, one of the most common areas in which alienation
is seen is education. Alienation in education appears in terms of training and
learning processes together with the values, norms, attitude patterns, social
relationships and interactions, which make up its institutional basis. In processes
related to school, alienation includes various situations and processes. Alienated
individuals isolate and stray from knowledge, learning and processes related to
training. For instance, for alienated individuals training period becomes
gradually meaningless. For them, training is a dull, monotonous and tasteless
activity. In other words, alienated individuals feel themselves distant from school
and think that they are discriminated. They also feel alienated from the social
environment of school. Education system has an impact on the issue of alienation
at school. Especially, excessively centralized organization of education brings
bureaucracy forth and it hinders employees’ and students’ rights to speak about
the efficiency of the system.

In centralized systems, students’ participation in administrative processes and
facilities of using initiative are rather limited. This is believed to be the basic
factor which prevents students from participating voluntarily in educational
activities and causes the feeling of weakness especially among teachers. On the
other hand in appearance of alienation, apart from personal features; desires and
expectations, beliefs and ideas also play an important role. Various scales are
used for alienation which is frequently seen during educational periods. In our
country, some studies on this issue have also been conducted. However the
phenomenon of alienation, seen in different parts of our country, requires more
practical scales. For this reason a scale was designed and developed in order to
measure the alienation feelings of high school students in Southeastern Anatolia
Region, which has certain characteristics different from other regions.

General scanning model was used in the development of this scale. The
experimental group of this study consists of 850 high school students who attend
general and vocational high schools in the districts of Sanlurfa, Mardin and
Diyarbakir in Southeastern Anatolia Region. The study sample was selected
using random group sampling method among students in General High Schools,
Anatolian High Schools, Science High Schools and Vocational High Schools.
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During the period of developing student alienation scale, first the literature was
examined carefully and other research findings together with theoretical analyses
were taken into account. In this way, an item pool which explains the situations
of alienation and consists of 50 items was created. Opinions of the instructors in
Harran University, Ankara University and Yiiziincii Y1l University were received
about these 50 items and 6 of the items were removed in terms of their ideas. The
remaining 40 items include 31 expressions about existence of alienation and 9
expressions about nonexistence of alienation. Therefore 9 items were graded
reversely. Options of the items were designed in a five-level structure; “(1) I
don’t agree at all, (2) I agree a little, (3) I agree reasonably, (4) I agree, (5) 1
completely agree. The highest point that can be obtained from students’
alienation scale is 200 while the lowest point is 40. High points indicate that
alienation is experienced considerably whereas low points indicate that it is
experienced more rarely. School Alienation Application Form was applied to the
participants in class during the first term of 2012-2013 Academic Years.
Application time was about 20 minutes. For the structural validity of the scale
explanatory and confirmatory factor analyses were used and for its credibility,
Cronbach Alfa, Spearman-Brown and Guttman Split-Half reliability analyses
were used. For the validity and reliability proofs of Students’ Alienation Scale
(SAS), data set of 850 students was used. When the distribution of data used for
the development of scale is considered in terms of gender, it was concluded that
450 male students (52,94 %) and 400 female students (47,05 %) indicated a
balanced distribution. As a result of the analysis, validity and reliability proofs of
SAS were presented in this part. For the analyses .05 was accepted to be the
meaningful level. After factor analysis, the relationships of the factors of SAS
with each other and their relationship with total scale point were examined.

When the distribution of factor scores and total scale points were examined, it
was found out to be meaningfully different from the normal distribution
(p<.05).However, when irregularity and lowness values are taken into account, it
was found that as all values took place between (-1, +1), they don’t deviate much
from normality. Therefore, Pearson Moments Multiplying correlation coefficient
was used to examine the relationship between factors and total point. In the last
analysis, it was found that Meaninglessness factor of SAS had a high level of
reliability; furthermore normlessness, Weakness and Social Distance factors
were considerably reliable. Alpha value, which was calculated for the whole
scale, indicated that SAS had a high level of reliability.

As a result of the findings, it was understood that SAS had a high level of
reliability. Moreover, it was suggested that this scale was efficient and credible
to be applied in measuring of high school students’ alienation levels.



