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Modern Metin Coziimleme Yontemlerinin Elestirel
Diisiinme, Yaratici Diisiinme ve Problem C6zme
Becerilerine Etkisi

Abdulkerim KARADENIZ?, Ulkii GURSOY?
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Bu aragtirma, modern ¢oziimleme yontemleri ile siir ¢oziimlemenin, 6grencilerin elestirel
diisinme, yaratict diisinme ve problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemeye yonelik
deneysel bir caligmadir. Arastirmanin amaci, 6grencilerin bahsedilen becerileri {izerinde
modern ¢oziimleme yontemleri ile geleneksel siir ¢oziimleme yontemi arasinda bir
farklilik olup olmadigini belirlemektir. Caligmada, 6n test ve son teste dayali deneysel
desen aragtirmast kullanilmugtir. Caligma 2011-2012 6gretim yilinda Ahi Evran
Universitesinde gergeklestirilmis ve siir ¢oziimlemelerinin yapildigi iki smifta
yuritiilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Elestirel
Diisiinme, Yaratic1 Diisiinme ve Problem Cézme Becerisi Olgekleri kullanilmistir. Bu
Olcekler deney ve kontrol gruplarma on test olarak arastirma baslamadan ve son test
olarak deneysel ¢alismanin bitiminde uygulanmigtir. Bulgular, hem modern ¢oziimleme
yontemlerinin hem de geleneksel yontemin, &grencilerin elestirel diisiinme, yaratici
diistinme ve problem ¢dzme becerileri iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya
koymustur. Deney ve kontrol gruplarinin s6z konusu becerileri karsilagtirildiginda
elestirel diislinme ve yaratict diisiinme becerilerinde deney grubu lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Modern ¢oziimleme yontemleri, siir 6gretimi, elestirel diigiinme,
yaratici diigtinme, problem ¢ézme.

The Effects of Modern Analysis Methods In
Poetry Students’ Critical Thinking, Creative Thinking
and Problem Solving Skills

ABSTRACT
This study is an experimental study for examining poetry analysis with modern methods
of analysis in effect the students' critical thinking, creative thinking and problem solving
skills. The purpose of study is to determine on the students' skills said modern between
methods of analysis and traditional method of analysis whether there is a difference. In
the study experimental design based on pre-test, post-test and a mixed method research
has been used. The research was conducted at the University of Ahi Evran in 2011-2012
academic year and was conducted in two classes where was carried analysis of poetry. As
data collecting instrument developed by the researcher Critical Thinking, Creative
Thinking and Problem Solving Skill Scales was used. These scales were carried out to
experimental and control groups as pre-test and post-test in beginning and end of
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experimental study. Findings reveal that both modern analysis methods and traditional
method have a positive effect on students' critical thinking, creative thinking and problem
solving skills. In comparing the Experimental and Control groups' skills mentioned a
statistically significant difference has been observed to the skills of critical thinking and
creative thinking in the experimental group.

Keywords: Modern analysis methods, teaching poetry, critical thinking, creative
thinking, problem solving.

GiRiS

Edebiyat hangi baglamda ele alinirsa alinsin 6ncelikle giizel sanatlarin bir dali
olarak degerlendirilmelidir. Bu degerlendirmeden sonra edebiyat; edebi eseri
incelemeyi, degerlendirmeyi ve yorumlamayi amaglayan bir bilim dali olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Edebiyat egitimi kendi kuramlari, yaklagimlari ve
inceleme yontemleri olan genis bir alandir. Edebiyat egitiminin farkli gerekgeleri
olmakla birlikte ilk olarak edebiyat egitimiyle 6grencinin saglam bir dil egitimi
almas1 amaglanmaktadir. Cilinkii bir dilin en segkin kullaniminin edebi
metinlerde gerceklestigi  sOylenebilir. Bu bakimdan edebiyat egitimi ve
dolayisiyla edebi metinler, dil egitimi igin kullanilabilecek vazgecilmez bir
kaynaktir. Burada sunu da ozellikle belirtmemiz gerekir ki “...dil ve yazin
egitimi birbirlerine bagli, birbirlerini tamamlayan ve bu nedenle de siirekli
etkilesim icinde olan iki alandir” (Polat, 2006: 18).

“Edebiyat egitimi, ¢cagdas egitimin onemli merkez noktalarindan biridir. Ciinkii
edebiyat egitimi, bireyin kendisini gelistirme, baskalariyla iyi iliskiler kurabilme,
kendisini baskalarina ifade edebilme, kendisiyle ve ¢evresiyle barisik bir sekilde
yasamasmi saglama gibi ozellikler bakimindan bireysel gelisime katkida
bulunan énemli bir egitim alamdir” (Glizel, 2006: 85).

Iste yukaridaki noktalardan hareketle edebiyat egitiminin bireye kazandiracag
kazanimlar ve bu kazanimlarin Ogrencilere verilmesi siirecinde hangi
yontemlerin  kullanilmas1  gerektigi Onemli bir konu olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu ¢ercevede oncelikle edebiyat egitiminin amaglar1 belirlenmeli,
bu genel amaglar igerisinde siir 6gretiminin amaglari belirlenmeli ve daha sonra
bu amagclart gergeklestirmek icin kullanilabilecek yontemler belirlenmelidir.
Ciinkii yontem, amaca ulagmada bir 6gretmenin yol haritasidir. Bu bakimdan siir
Ogretimi amacina ulagabilmekte midir, siir 6gretiminde kullanilan ¢éziimleme
yontemleri giirin hakkiyla ¢6ziimlenmesinde ne kadar etkilidir ve siir ¢6ziimleme
yontemlerinin 6grencilerin siir ¢oziimleme becerisine etkisi nedir? gibi sorulara
cevap verilmesi gerekmektedir.

Giizel (2006: 89), edebiyat egitiminin iki temel amacini su iki maddede toplar:

a) Giizel sanatlarin bir dali olan edebiyati merkeze alarak bireye, estetik bir
bakis agist kazandirmak; edebiyat, dil bilgisi ve yazili-sozli anlatim
(kompozisyon) seklindeki ii¢ alana ait birikimden hareketle bireyin okuma,
yazma, konusma ve dinleme becerilerini gelistirmek.
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b) Edebiyati bir ara¢ seklinde degerlendirip bireyin egitimine katki saglayan
temel alanlardan biri olarak kullanmak; bireyin edebiyattan yararlanarak
giindelik yasamina ait duyus, disiiniis ve davranig sekilleri gelistirmesine
yardimc1 olmak.

Giinlimiizde edebiyat egitimi, dil egitiminin de 6nemli bir unsuru olarak
kargimiza ¢ikmaktadir. Tirk edebiyatinin Onemli yazin ustalarmin ortaya
koydugu metinlerin, dil egitiminde ¢ok yonlii c¢aligmalara imkan saglamasi
bakimindan yeni yaklasimlarla, yeni bakis acilariyla yeniden ele alinmasi
gerekmektedir.

“Edebiyat egitimi kisaca, edebi metinlerdeki sanat degerini sezmeyi, dilin
metinde kazandigi anlamlart kavramayr ve metni yorumlamayr saglayacak
becerileri kazandwrmayr amaglar. Bu egitimin ilk ve énemli basamag: lise
yillarindaki edebiyat dersleridir. Edebiyat derslerinde ogrencilere, her yoniiyle
bireysel, ulusal, evrensel deger, zevk ve anlayisin edebi metinlerde nasil
incelenecegi ve degerlendirecegi hususunda beceriler kazandirilmali; sanata
ozgii yasantimn ozellikleri hissettirilmelidir. Ogrencilerin her diizeydeki dil
gostergelerinin nerede, nicin, nasil ve neden kullanildigini kavrayabilecek bir
anlayisa ulasmalar: saglanmalidir” (MEB, 2005: 7).

Edebiyat egitiminin genel amaglarindan biri, &grencilerin okudugu edebi
metinden estetik bir zevk almasini saglamaktir. Bu amagla, derslerde okutulmak
ve tahlil edilmek iizere secilen siirlerin edebi yonden zengin, yorumlamaya
elverisli ve ¢ok anlamli bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir. Bunlarin yani
sira Ogrencilerin siire nasil yaklagacaklarmi ve siiri nasil ¢oziimleyeceklerini
bilmesi de 6nem arz etmektedir. Bu miinasebetle 6grencilerin saglam bir siir
egitimi almasi, sgiir ¢6ziimleme ve yorumlama becerilerinin gelismesini
saglayacaktir.

Giliniimiizde edebiyat egitiminin 6nemli bir amact da 6grencilere iginde yasadigi
toplumun kiltiirini  6gretmektir. Edebi eserler bir milletin kiiltiiriiniin
tastyicilaridir. Edebi eserin incelenmesi ve yorumlanmasi sirasinda, dgrenciler
bir pargasi olduklar1 milletin kiiltiiriinii de dogal olarak 6grenmis olurlar. Bu
bakimdan tarihi siire¢ igerisinde halk siiri, divan siiri ve modern Tirk siirini bir
biitinliik i¢inde degerlendirilerek bu donemlerin kiiltlrlerinin 6gretilmesi ve
bugiinkii kiiltiirle bir bag kurulmasiin saglanmasi edebiyat egitimi agisindan
onemlidir.

“Bu ¢ercevede edebiyat egitimi, bilimsel, elestirici, yaratict diisiinme yollarini
kazanmus, arayan, sorgulayan, elestiren, karsilagtirmalar yapan, sebep sonug
iliskilerini bulan, ¢oziimleyen, birlestiren, kazandigi davramislari ve birikimi
gilindelik hayata aktarabilen, milli degerlere sahip kendisini rahatlikla ifade
edebilen vb. ozelliklerle donanmis bireylerin yetistirilmesine hizmette bulunur”
(Giizel, 2006: 89).
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Edebiyat egitimcisinin, edebl metnin ele alinmasi sirasinda karsilastigi 6nemli
problemlerden biri de metne hangi metotla yaklasmasi1 gerektigidir. Edebiyat
egitimcisi eger edebi metni metotsuz bir yaklasimla ele almaya kalkarsa bu
faaliyet hi¢ kuskusuz amacina ulasamaz. Bu nedenle edebi metnin ele
alimmasinda ya da ogretilmesinde takip edilecek metot da o kadar dnemlidir.
Yani edebiyat egitiminde ne okuttugumuz kadar nasil okuttugumuz da dnemlidir.

“Edebiyat egitiminin temel objesi edebi metindir. Bu tespitten sonra saglam ve
saglikly bir metoda ihtiyag vardwr. Son yillarda ézellikle yakin donemlerde edebi
metnin incelenmesinde pek ¢ok metot gelistirilmistir. Yeni elestiri, yapisalcilik,
hermeneutik, metin dilbilim, dilbilim, gdstergebilim, anlambilim, stilistik....
bunlardan bazilardir” (Cetisli, 2006: 81). Edebiyat egitimcisi sdz konusu bu
yontemler hakkinda bilgi sahibi olmali ve edebi metnin ¢6ziimlenmesinde
bunlardan yararlanmalidir. Ciinkii bahsettigimiz ¢6ziimleme yontemleri ile
edebiyat egitimcisi Ogrencilerin farkl bakis acilari gelistirmelerine yardimci
olacaktir.

Siir, duygu ve diislincelerin estetik bir bi¢imde ifade edilmesinde kullanilan bir
aragtir. Siir, aslinda basli basina bir anlatim aracidir ve duygularin en az
sozciikle, giizel ve etkileyici bir bicimde yaziya dokiilmesidir. Bu nedenle kimi
sair ve elestirmenlere gore siir aciklanamaz, anlatilamaz; ancak hissedilebilir.
Edebiyat egitimi acgisindan estetik, zevk ve duyarlilk egitiminin siirle
saglanabildigi; siir okuma ve ¢oziimleme ¢aligsmalariyla Ggrencilerin estetik
duyarliliklarinin  gelistirilmesinin yani sira yorum becerilerinin ve farklh
distinebilme yeteneklerinin gelistirilebildigi bilinmektedir. “Ayrica siir, dilin
estetik inceliklerini diiz yaziya oranla daha ¢ok icerdigi icin, kalip séyleyislerin
kazanimasinda okunan drneklerin biiyiik payt bulunmaktadr. Bunun yaninda,
Tiirk toplumunun temel deger yargilarinin égrenciye kazandirilmasi Tiirk Dili ve
Edebiyati dersinin genel amaclari arasinda yer almaktadir” (Cemiloglu, 2003:
85). Biitiin bu ozelliklerin 6grencilere kazandirilmasinda edebiyat egitimi,
ozellikle siir 6gretimi Onemli bir ara¢ oldugu icin edebiyat derslerinde siir
metinlerine daha ¢ok yer verilmesi gerekmektedir.

Siir, diger edebiyat tiirleri igerisinde gerek bi¢im gerekse anlatim bakimindan
oldukc¢a farkli 6zellikler gostermektedir. Dolayisiyla siir 6gretimi, diger edebi
tirlerin 6gretimi ile ayrilmakta, siir 6gretiminde ve ¢oziimlenmesinde farkli
yontem ve tekniklerin kullanilmasini zorunlu héle getirmektedir. Bu bakimdan
geleneksel yontemlerin yaninda yeni yaklagimlarin da siir 0gretiminde ve
¢ozlimlenmesinde kullanilmasi gerekmektedir.

Siir 6gretiminde halk edebiyat1, divan edebiyat1 ve yeni Tiirk edebiyatinin farkl
kaynaklardan beslenmesi, dolayisiyla bu dénemlerin {riinlerinin incelenmesi
strasinda farkli hususiyetlerin géz 6niinde bulundurulmasi gerekliligi bir problem
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle halk siiri, divan siiri ve modern Tiirk
siiri i¢in ayr1 ayr1 inceleme yontemleri kullanilmasa bile bu siirlerin incelenmesi
sirasinda farkli hususiyetlerin gz oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu
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bakimdan yeni ¢6ziimleme ydntemlerinin, bu dénemlerin siirlerine uygulanmasi
sirasinda Ozellikle halk ve divan siiri metinlerinde, metin serhinde kullanilan
geleneksel yontemden de yararlanilmasi gerekmektedir. Dolayistyla yukarida
bahsettigimiz  ayrilik, yeni yaklagimlarin bu doénemlerin siirlerinin
coziimlenmesinde kullanilmasi sirasinda bu dénemlerle ilgili bilgi birikiminin de
kullanilmasin1 zorunlu hale getirmektedir. Bahsettigimiz ayrilik, bu dénemlerin
siirlerini hepten farkli yontemlerle incelemek anlamina gelmemekte, ancak
yontemi uygularken dénemlerin hususiyetlerini goz ardi etmemek anlamindadir.

Siir 6gretiminde karsilasilan problemlerden biri de Tiirk siirinin divan siiri, halk
siiri ve yeni Tirk siiri ile bir biitin oldugunun goéz ardi edilerek edebiyat
egitimcisinin kendini yalnizca bir donemle siirlamasidir. Oysa edebiyat
egitimcisi, bu dénemlerin birbirini tamamlayan birer biitiin oldugunu g6z 6niinde
bulundurmali, siir ¢éziimlemesi yaparken Tiirk siirinin her déoneminden secilen
siir 0rneklerine yer vermelidir. Bu yaklagim, edebiyat egitimcisinin kendini ¢ok
yonlii bir sekilde gelistirmesine imkan saglamakla birlikte ayni zamanda
Ogrencinin Tirk siirinin biitiin donemlerini tanimasini saglayacak ve divan siiri
ve halk siirinin yeni Tiirk siirinin temellerini olusturdugu disiincesinin
yerlesmesine imkan saglayacaktir.

Bir edebi metnin ¢oziimlenmesi, icerisinde birgok unsuru barindiran ¢ok yonlii
bir faaliyet olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Metnin anlamlandirilmast ve
yorumlanmasi siirecinde yazarin sanat anlayisindan, eserin yazildigi dénemin
toplumsal ve kiiltiirel 6zelliklerine kadar birgok etken rol oynar. Bir metin, bu
unsurlardan biri goz ardi edilerek ¢oziimlenemez. Bu bakimdan modern
¢oziimleme yontemlerinden yalnizca birini kullanarak bir metni ¢éziimlemeye
kalkismak, metni bir yoniiyle hep eksik birakacaktir. Ciinkii bu yontemlerin her
birinin bir odak noktasi vardir. Bazilart metni merkeze alirken bazilar1 yazari,
bazilar1 da okuru merkeze almakta; metnin anlamlandirilmasi siirecinde etkili
olabilecek diger unsurlart géz ardi edebilmektedir. Bu bakis agist da metni
aciklama ve yorumlamada belirli sinirliliklar getirmektedir.

Calismada okur, yazar, eser ve toplum merkezli bakis agilarinin metne
yaklagimda kullandiklar1 yontemler géz 6niinde bulundurularak metne biitiinciil
bir bakis agis1 ile yaklasilmaya caligtimistir. Ornedin metin yap1 bakimindan
degerlendirilirken yapisalcilik, metin dil bilimi ve ontolojinin metne
yaklasimdaki o6lgiitleri géz Oniinde bulundurulmustur. Metnin, yazar-donem
baglaminda elestirisinde ise hermeneutik ve alimlama estetigi gibi yaklagimlarin
verileri goz Oniine alinmustir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact modern ¢oziimleme yontemleri ile siir ¢dziimlemenin,
elestirel diisiinme, yaratici diislinme ve problem ¢ozme becerileri iizerindeki
etkisini aragtirmaktir. Bu temel amag¢ cercevesinde asagidaki sorulara cevap
aranmigtir:
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1. Caligma grubu &grencilerinin elestirel diisiinme becerisi dlgegine iliskin 6n
test ve son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Calisma grubu 6grencilerinin yaratict diisiinme becerisi dl¢egine iliskin 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Caligma grubu 6grencilerinin problem ¢dzme becerisi 6l¢egine iliskin 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Calisma grubu o6grencilerinin Olgeklerden aldiklar1 puanlar arasinda
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir farklilik var midir?

Arastirmanin Onemi

Siir ¢oziimlemeleri, 6grencilerin farkli bakis acilart gelistirmeleri ve estetik
duyarlilik kazanmalar1 adina Tiirk dili ve edebiyati egitimi igerisinde énemli bir
yere sahiptir. Ogrencilerin metne sistemli bir sekilde yaklasmalarinda ise
¢Oziimleme yontemleri birer yol gosterici olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Coziimleme yoOntemlerinin siir &gretiminde kullanilmasi, hem edebi eserin
¢oziimlenmesi ve anlamlandirilmas: hem de &grencilerin yorum becerilerinin
gelistirilmesi bakimindan 6nem tagimaktadir.

2005 Tirk Edebiyati Ders Programi’na gdre metin incelemesi; metnin yapi,
tema, dil ve anlatim bakimlarindan ¢6ziimlenmesi siirecini kapsamaktadir. Metin
incelemesi ile Ogrencilerin, elestirel diislinme, yaratict diisiinme, iletigim,
aragtirma-sorgulama, problem ¢6zme, karar verme, bilgi teknolojilerini
kullanma, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma, sanat eserlerinden zevk alma
becerilerini kazanmalari; metni anlayip ondan bilingli olarak zevk almalari
amaglanmaktadir. Bu ¢alisma, siir Ogretiminin ve metin ¢dziimlemelerinin
yukaridaki amaglar1 gerceklestirmede ne kadar basarili oldugunu, deneysel bir
yontemle ortaya koymast bakimindan dnemlidir.

YONTEM

Caligmada modern ¢ézliimleme yontemleri ve geleneksel ¢dziimleme yonteminin,
Ogrencilerin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem ¢dzme becerileri
tizerindeki etkileri arastirilmigtir. Buna yonelik olarak aragtirmanin verileri nicel
aragtirma teknikleri kullanilarak toplanmistir. Arastirmada “6n test-son test’e
dayali “deney ve kontrol gruplu deneysel” desen kullanilmistir. Bu modelde
katihimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak
Olgliliirler  (Biiylikoztiirk, 2007: 21). Bu baglamda, modern ¢6ziimleme
yontemleri ile siir ¢6ziimlemelerinin yapildigr sinif deney grubu olarak
atanmustir. Geleneksel yontemle siir ¢oziimlemelerinin yapildigi sinif ise kontrol
grubu olarak atanmuigtir.

Deneysel siire¢ boyunca ¢6ziimlenen siirler dncelikle estetik bir yap1 olarak ele
almmustir. Bu asamada siirlerin yapisal ¢oziimlemesinde metin dil bilimi,
yapisalc1 yaklagim ve ontolojinin verilerinden yararlanilmistir. Bunun amaci
metni yapisal olarak ¢oziimleyerek nesnellestirmek ve siiri, lizerinde herkesin
mutabik kalabilecegi bir yoruma hazirlamaktir. Bu asamadan sonra siir, devir-
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sahsiyet-eser esasma bagli kalinarak anlamlandirilmaya ve ¢dziimlenmeye
calistlmistir. Bu durumda hermeneutik edebiyat kurami ve alimlama estetigi gibi
elestiri kuramlarinin verilerinden de yararlanilmistir.

Deneysel siire¢ toplam on iki hafta stirmiistiir. Deneysel siirecin basinda elestirel
diistinme, yaratici diisiinme ve problem ¢dzme becerileri 6lgekleri 6n test olarak
uygulanmistir. Uygulamanin ilk {#i¢ haftasinda deney grubunda modern
¢coziimleme yOntemleri, kontrol grubunda geleneksel c¢o6ziimleme yoOntemi
hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonraki sekiz haftalik siire¢ boyunca sirasi ile
Seyh Galib’in “Efendimsin” redifli gazeli, Karacaoglan’in “Elif” adli kogmasi,
Orhan Veli’nin “Istanbul’u Dinliyorum”, Tevfik Fikret’in “Gayya-y1 Viictd”,
Sezai Karakog¢’un “Karayilan”, Ahmet Hasim’in “Merdiven”, Faruk Nafiz
Camlibel’in “Han Duvarlar1” ve Ahmet Muhip Diranas’in “Agr” adli siirleri
¢Oziimlenmistir. Deneysel siire¢ son testlerin uygulanmasi ile son bulmustur.

Orneklem

Caligma “Siir Tahlilleri” dersi alan 71 o&grenci {iizerinde yiriitilmistiir.
Rastlantisal (yansiz atama) sekilde bir kontrol, bir deney grubu segilmistir.
Gruplart belirlemede 6n test olarak siir ¢oziimleme becerisini ve siire olan
tutumu belirlemek amaciyla aragtirmact tarafindan gelistirilen o6lgekler
kullanilmisgtir.  Bu yolla birbirine denk bir deney, bir kontrol grubu
olusturulmustur. Gruplarin sayilar1 ve cinsiyet 6zellikleri itibartyla dagilimlar:
asagidaki gibi gergeklesmistir:

Tablo 1. Calisma Grubuna Dair Betimsel Veriler

Cinsiyet

Gruplar Erkek Kiz Toplam

f % f % f %

Deney Grubu 15 41,7 21 58,3 36 100

Kontrol Grubu 16 45,7 19 54,3 35 100

2011-2012 egitim-6gretim yili donem basinda baslanip donem sonuna kadar
stirdiiriilen 12 haftalik ¢alismada deney grubunda 36 ve kontrol grubunda 35
Ogrenci siirece katilmustir.

Veri Toplama Araglan

Bu c¢alismada modern ¢oziimleme yontemleri ve geleneksel ¢oziimleme
yonteminin, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem ¢6zme becerilerine
etkisinin belirlenmesi amaglanmustir. Belirtilen amaglarin gerceklestirilebilmesi
i¢in ¢alismada {i¢ ayr1 6l¢me aract kullanilmistir.

1. Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasinda elestirel diisiinme becerilerini
belirlemek amaciyla “Elestirel Diisiinme Becerisi Olgegi” kullanilmustir.
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Aragtirmaci tarafindan gelistirilen bu 6lcek 25 maddeden olusmaktadir. Olgegin
gegerlilik ve giivenirlik caligmalart yapilmis ve Olgegin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0,906 olarak bulunmustur. Olgegin KMO degeri 0,885;
Barlett Testi anlamlilik degeri ise 0.000 olarak bulunmustur.

2. Ogrencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasinda yaratici diisiinme becerilerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yaratict Diigiinme
Becerisi Olcegi” 24 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0,893 olarak bulunmustur. Olgegin KMO degeri 0,882; Barlett Testi

anlamlilik degeri ise 0.000 olarak bulunmustur.

3. Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonrasinda problem ¢dzme becerilerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarfindan gelstirilen “Problem C6zme Becerisi
Olgegi” 27 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0,898 olarak bulunmustur. Olcegin KMO degeri 0,885, Barlett Testi
anlamlilik degeri ise 0.000 olarak bulunmustur.

islem

1. Deney ve kontrol gruplari, rastlantisal (yansiz atama) olarak belirlenmis,
gruplarin olusturulmasinda 6grencilerin basari diizeyleri dikkate alinmistir.

2. Deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk olmasini saglamak amaciyla
gelistirilen 6l¢me araglar1 6n test olarak kullanilmistir.

3. On iki haftalik deneysel siirecin ilk ii¢ haftasinda deney grubunda modern
¢Oziimleme yontemleri, kontrol grubunda geleneksel ¢oOziimleme yontemi
hakkinda bilgi verilmistir.

4. Sonraki sekiz haftalik siirecte arastirmaci tarafindan segilen siirler deney
grubunda modern ¢6ziimleme yontemleriyle, kontrol grubunda geleneksel
yontemle ¢oziimlenmistir.

5. On iki haftalik deneysel siirecin sonunda deney ve kontrol grubu dgrencilerine
On test olarak uygulanan 6l¢me araglari son test olarak uygulanmaistir.

6. On test ve son test sonuglari, istatistiksel ¢oziimlemeler ile analiz edilmistir.

7. Analizler, bulgular boliimiinde verilmis ve sonuglar {izerinde yorumlar
yapilmistir.

Verilerin Analizi ve Kullanilan statistiksel Teknikler

On test ve son test sonucu elde edilen puanlar esas alnarak deney ve kontrol
gruplarinin basarilar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin
bagimsiz t-testi kullanilmis ve verilerin yorumlanmasinda 0,05 anlamlilik diizeyi
aranmistir. Buna gore; deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6n test ve son test
olarak uygulanan 6l¢eklerin sonuglarinin karsilastirmalari elde edilip sonuglar,
bulgular ve yorum bdliimiinde verilmistir.
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BULGULAR

Bu boéliimde aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda toplanan verilere dayali
bulgular iizerinde durulmustur.

1. Elestirel Diisiinme Becerisi Olgegi ile ilgili Bulgular

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogreflcilerinin Elestirel Diigiinme Becerisi
Olgegine Verdikleri Cevaplara Iliskin On Test ve Son Test Puanlart

Gruplar n X sd t p

) Deney 36 3,78 ,432

On Test 1,057 ,294
Kontrol 35 3,88 371
Deney 36 4,38 ,301

Son Test 2,203 ,031
Kontrol 35 4,16 ,507

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin, uygulama 6ncesinde elestirel diistinme
becerisi 6lgegi 6n test ortalama puanlart incelendiginde deney grubunun 3,78
(katiliyorum), kontrol grubunun 3,88 (katiliyorum) oldugu goriilmiistiir. Tablo
2’de verilen bagimsiz t-testi analiz sonuglarma gore p>0,05 oldugu i¢in deney ve
kontrol gruplarmin elestirel diisinme becerisi 6lgegi On test ortalamalarinin
anlamli derecede farklilagmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug, her iki grubun elestirel
diistinme becerisi bakimindan seviyelerinin uygulama dncesinde birbirine yakin
oldugunu goéstermektedir.

Deneysel siire¢ tamamlandiktan sonraki hafta, son test uygulanmistir. Bu
sonuglara gore deney grubunun ortalamasi 4,38; kontrol grubunun ortalamasi
4,16 olarak bulunmustur. Uygulama sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin
elestirel diisinme becerilerinin “tamamen katiliyorum”, kontrol grubundaki
ogrencilerin “katiltyorum” diizeyindedir. Deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlarinda artig gorilmiistir. Deney ve kontrol gruplarmin bagimsiz t-testi
analiz sonuglarina gore galisma grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi
Olgegi son test ortalamalarinin (p<0,05) anlamli derecede farklilastig
gorilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test ortalamalari arasindaki puan
artiglarinin  karsilagtirilmas:  sonucunda, modern ¢6ziimleme yontemleri ile
Ogrenim goren Ogrencilerin, geleneksel ¢oziimleme yontemi ile 6grenim goren
Ogrencilerden daha fazla puan artis1 gosterdikleri tespit edilmistir. Dolayist ile
modern ¢odziimleme yontemleri ile siir ¢Oziimlemenin, Ogrencilerin elestirel
diisinme becerisinin gelisimine daha fazla katkida bulundugu sonucuna
ulagilmisgtir.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Ile Elestirel Diisiinme
Becerisi Olgegi Ortalamalar: Arasindaki Bagimsiz t-Testi Analizi Sonuglar

Cinsiyet n X sd t p
) Erkek 31 3,87 ,436
On Test 762 ,449
Kiz 40 3,80 ,378
Erkek 31 4,26 444
Son Test ,216 ,830
Kiz 40 4,28 419

Tablo 3’¢ gore, calisma grubundaki Ogrencilerin, elestirel diisiinme becerisi
Olcegi On test ve son test puanlari cinsiyet agisindan incelendiginde puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi gériilmektedir (p>0,05).
Bu sonu¢ calisma grubundaki O6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
cinsiyet 6zelliklerine gore degismedigini gostermektedir.

2. Yaratic1 Diisiinme Becerisi Olgegi ile Tlgili Bulgular

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gijubu Ogrencilerinin Yaratici Diisiinme Becerisi
Olg¢egine Verdikleri Cevaplara Iligkin On Test ve Son Test Puanlart

Gruplar n X sd t p

) Deney 36 3,75 ,605

On Test ,404 ,687
Kontrol 35 3,70 441
Deney 36 4,37 ,600

Son Test 2,302 ,024
Kontrol 35 4,05 ,566

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin, uygulama oncesinde yaratict diisiinme
becerisi dlgegi on test ortalama puanlar incelendiginde deney grubunun 3,75
(katiltyorum), kontrol grubunun 3,70 (katiliyorum) oldugu goriilmiistiir. Tablo
4’te verilen istatistiksel analiz sonuglarina goére p>0,05 oldugu i¢in yaratici
diistinme becerisi 6n test puan ortalamalar1 bakimidan deney ve kontrol gruplari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Bu durum, deney ve kontrol gruplarinin yaratict diisiinme becerisi bakimindan
uygulama 6ncesinde birbirine denk diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.

Deneysel siirecin sonunda son test olarak yaratic1 diisiinme becerisi 0l¢egi tekrar
uygulanmigtir. Caligma grubunda bulunan G6grencilerin, uygulama sonrasinda
yaratict diistinme becerisi Olcegi son test ortalamalari incelendiginde deney
grubunun 4,37; kontrol grubunun 4,05 oldugu gorilmistir. Uygulama
sonrasinda deney grubundaki o&grencilerin yaratici diisiinme becerilerinin
“tamamen katiliyorum”, kontrol grubundaki &grencilerin  “katiliyorum”



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 15, Say1 2, Agustos 2014 109

diizeyindedir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinda artis
saptanmistir. Tablo 4’te verilen istatistiksel analiz sonuglarina gore p<0,05
oldugu ic¢in yaraticit diislinme becerisi 6lgegi son testi bakimindan iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarinin bagimsiz t-testi sonucglart incelendiginde deney
grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda deney grubu
lehine (p<0,05) anlamli farkliligin oldugu gozlenmistir. Uygulama sonrasinda
deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu dgrencilerine goére yaratici diisiinme
becerilerinin daha fazla gelistigi sdylenebilir. Bir baska ifade ile siire¢ boyunca
deney grubunda uygulamasi yapilan modern yontemlerle siir ¢dziimlemelerinin,
Ogrencilerin yaratici diislinme becerilerinin gelisimine daha fazla katki yaptig
sOylenebilir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Ile Yaratici Diisiinme
Becerisi Olgegi Ortalamalar: Arasindaki Bagimsiz t-Testi Analizi Sonuglar

Cinsiyet n X sd t p

) Erkek 31 3,69 ,562

On Test ,570 ,570
Kiz 40 3,76 ,504
Erkek 31 4,22 ,590

Son Test ,095 ,925
Kiz 40 4,20 ,617

Tablo 5’e gore, calisma grubundaki 6grencilerin yaratict diigiinme becerisi 6lgegi
On test ve son test puanlari cinsiyet agisindan incelendiginde puanlar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigt goriilmistiir (p>0,05). Bu sonug
calisma grubundaki ogrencilerin yaratict diisiinme becerilerinin cinsiyet
ozelliklerine gore degismedigini gdstermektedir.

3. Problem Cézme Becerisi Olcegi Ile Tlgili Bulgular

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Og“re_i_’tcilerinin Problem Cozme Becerisi
Olgegine Verdikleri Cevaplara Iliskin On Test ve Son Test Puanlart

Gruplar n X sd t p

) Deney 36 3,75 0,540

On Test 0,347 0,729
Kontrol 35 3,80 0,547
Deney 36 4,11 0,525

Son Test 0,366 0,715

Kontrol 35 4,06 0,496
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Calisma grubunda bulunan &grencilerin, problem ¢6zme becerisi dlgegi On test
ortalama puanlar1 incelendiginde deney grubunun 3,75 (Katiliyorum), kontrol
grubunun 3,80 (katiliyorum) oldugu goriilmiistiir. Tablo 6 incelendiginde deney
ve kontrol gruplarinin problem ¢dzme becerisi Slgegi On test ortalamalarinin
anlamli derecede farklilasmadigi sonucu bulunmugtur (p>0,05). Bu durum,
deney ile kontrol gruplarinin problem ¢dzme becerisi bakimindan uygulama
oncesinde birbirine yakin diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir.

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin, uygulama sonrasinda problem ¢dzme
becerisi 6lgegi son test ortalamalari incelendiginde deney grubunun 4,11; kontrol
grubunun 4,06 oldugu saptanmustir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin “katiliyorum” diizeyinde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinda
artig gorilmiistiir.

Tablo 6’da verilen bagimsiz t-testi sonuglarina gére deney grubu ile kontrol
grubu Ogrencilerinin son test puanlarinin istatistiksel olarak anlamli derede
farklilagsmadig1 tespit edilmistir (p>0,05). Uygulama sonrasinda deney grubu
ogrencilerinin, kKontrol grubu 6grencilerine gére problem ¢ézme becerilerinin
daha fazla gelistigi soylenebilir, ancak bu farklilik istatistiksel olarak anlamli
degildir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogsrencilerinin Cinsiyet Ile Problem Cozme
Becerisi Ol¢egi Ortalamalart Arasindaki Bagimsiz t-Testi Analizi Sonuglart

Cinsiyet n X sd t p

) Erkek 31 3,79 ,520

On Test ,268 , 790
Kiz 40 3,76 561
Erkek 31 4,05 ,518

Son Test ,532 ,596
Kiz 40 4,11 ,504

Tablo 7’ye gore, ¢alisma grubundaki 6grencilerin problem ¢6zme becerisi dlgegi
On test ve son test puanlari cinsiyet a¢isindan incelendiginde puanlar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmiistiir (p>0,05). Bu sonug
caligma grubundaki Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerinin  cinsiyet
ozelliklerine gore degismedigini gdstermektedir.

TARTISMA ve SONUC
Modern ¢oziimleme yoOntemleri ile siir ¢dziimlemenin Ogrencilerin elestirel

diisiinme, yaratici1 diislinme ve problem ¢ozme becerileri {izerindeki etkilerini
ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alismada asagidaki sonuglara ulagilmigtir:



Ahi Evran Unv. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), Cilt 15, Say1 2, Agustos 2014 111

1. Arastirma sonuglar incelendiginde deney ve kontrol grubu &grencilerinin
elestirel diisiinme, yaratici diigiinme ve problem ¢6zme becerisi dlgekleri on test
ve son test puanlari arasinda son test lehine anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Bu durum hem deney grubunda uygulamasi yapilan modern
yontemlerle siir ¢oziimlemelerinin hem de kontrol grubunda uygulamasi yapilan
geleneksel yontemle siir ¢dziimlemelerinin Ogrencilerin elestirel diisiinme,
yaratici diisiinme ve problem ¢ézme becerileri lizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymaktadir.

2. Bunun yani sira deney ve kontrol gruplarinin, elestirel diisiinme ve yaratici
diisinme olgeklerinden aldiklar1 son test puanlari karsilastirildiginda deney
grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu gorilmiistiir. Dolayisiyla bu sonug,
deney grubunda uygulamasi yapilan modern yontemlerle siir ¢oziimlemelerinin,
6grencilerin elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine daha
fazla katki yaptigimi ortaya koymaktadir. Caligma grubunun problem ¢dzme
becerisi 6lgegi son test puanlari karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamustir.

3. Elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem ¢ézme becerisi dl¢ekleri 6n
test ve son test sonuglari cinsiyet 6zelligi agisindan incelendiginde ortalamalar
arasindaki farkin, istatistiksel olarak anlamli derecede farklilasmadig
goriilmiistiir. Bu sonug, 6grencilerin sdz konusu becerilerinin cinsiyete gore
degismedigini gostermektedir.

Literatiir taramast sonucunda elestirel diisiinme, yaratici diisiince ve problem
¢dzme becerileri lizerine pek ¢ok c¢alismanin yapilmis oldugu tespit edilmis;
ancak metin ¢oziimlemesinin yukarida bahsedilen becerilere etkisinin herhangi
bir calismaya konu edilmedigi gorilmiistir. Bu bakimdan c¢alisma, siir
¢oziimlemesinin elestirel diislinme, yaratici diisinme ve problem ¢dzme
becerilerine etkisinin incelendigi ilk c¢aligma olma o6zelligini gostermektedir.
Benzer bir ¢alismada Basusta (2009), Okuma Egitiminde Metin Dil Bilimin
Kullanmimi adli yiiksek lisans tezinde metin dil bilim temelli metin ¢éziimleme
Ogretiminin, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yorumlama
diizeylerine etkisini arastirmistir. Basusta, yaptig1 deneysel ¢aligmanin sonunda
metin dil bilim temelli metin ¢éziimleme dgretiminin yapildigi deney grubunun,
kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulasmustir.

Elde edilen bulgular isiginda, metotlu bir yaklagimla metin ¢oziimlemeleri
yapmanin, 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratici diislinme ve problem ¢6zme
becerileri iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bundaki
temel etken modern ¢dziimleme yontemlerinin metin ¢dzlimlemesini sistematize
etmesi ve metin ¢oziimlemesinde 6grenciye rehberlik etmesidir.

Modern ¢oziimleme yontemleri ile siir g¢oziimlemesinin yapildig1 deney
grubunun geleneksel yontemle siir ¢oziimlemesinin yapildigr kontrol grubuna
gore tutum Olgeklerinde daha basarili olmasi, modern ¢oziimleme yontemlerinin



112 Modern metin Coziimleme Yontemlerinin Elegstirel Diisiinme ve ... A. Karadeniz, U. Giirsoy

siire tek boyutlu degil, cok boyutlu bir bakis agisi ile yaklagsmasi ile izah
edilebilir. Cilinkii modern ¢oziimleme yontemleri metni bir biitiin olarak ele
almakta, farkli yaklagimlarin verilerinden yararlanmaktadir.

Modern ¢oziimleme yontemleri ile yapilan siir ¢oziimlemelerinde metin dil
bilimi, ontoloji, hermeneutik, yapisalcilik ve alimlama estetigi gibi farkli
kuramlara ait verilerden istifade edilmistir. Bu durum siirin yalnizca yazar, okur
ya da metin odakli olarak incelenmesinin dniine ge¢mis, siirin farkli bakis acilar
ile ¢ok boyutlu bir sekilde ¢oziimlenmesine imkan saglamistir.

ONERILER

Modern ¢6ziimleme yontemleri ile siir ¢dziimlemenin &grencilerin elestirel
distinme, yaratict diisinme ve problem ¢ézme becerileri {lizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu ortaya koyan bu calismanin bulgulari 1siginda siir
¢oziimlemesinde kullanilabilecek dneriler sdyle siralanabilir:

1. Siir ¢oziimlemelerinin edebiyat egitiminde kullanilabilmesi i¢in O6ncelikle
ogrencilerin siiri sevmeleri saglanmali ve egitimin her kademesinde siir
coziimlemelerini igeren c¢aligmalar yapilmalidir. Bunun i¢in de ogrencilerin
siirleri agiklayip yorumlayacak beceriye sahip olmalari amaciyla uygun 6gretim
teknikleri belirlenmeli ve bu teknikler sistemli bir sekilde &grenciye
aktarilmalidir.

2. Siir tahlili derslerinde, ogrencilerin yorum becerilerinin  gelisiminin
saglanabilmesi amaciyla gerekli ortamlar hazirlanabilir. Bu kapsamda farkli
yontemlerin ve tasarlanan etkinliklerin kullanilmasi, 6grencilerin karsilagtiklar:
metinleri ¢goziimlemeleri ve yorumlamalarina olanak saglayabilir. Ayrica 6gretim
tasarlanirken giir Ogretimiyle ilgili kuram ve yaklagimlar hakkinda verilen
kavramsal bilgilerle yetinilmemeli, bu kuram ve yaklasimlarin siir
¢oziimlemesinde nasil kullanilabilecegi, edebi metin {izerinde uygulamali olarak
gosterilmelidir. Bu durum, 6grenciyi hem siir kuram ve yaklasimlari hakkinda
bilgilendirecek hem de Ogrenciye kuramlarin metne nasil uygulanacagi
konusunda beceri kazandiracaktir.

3. Edebiyat derslerinde hareket noktasi, Ogrencilerin farkli yorumlar
gelistirmeleri ve orijinal fikirler ortaya koymalar1 olmalidir. Bu miinasebetle
edebiyat egitiminin 6lgme ve degerlendirilmesinde 6grencilerin yorum zenginligi
ve orijinalligi esas alinmalidir.

4. Edebiyat egitiminin ilk amaci, 6grencilere okudugu bir metni anlayabilme ve
daha sonra bu metinden anladiklarin1 anlatabilme becerisi kazandirmaktir.
Bundan sonraki amag ise dgrencilere elestirel diisiinme ve yaratici diigiinme
becerileri kazandirmak olmalidir.
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5. Siir 6gretiminin en énemli amaglarindan biri, 6grencilerin yaratici diisiinme
becerisini gelistirmektir. Ciinkii siir ¢éziimlemesi sirasinda &grenci, metinden
yola cikarak yeni ve farkli diisiinceler ortaya koymaya calisacak ve sairin metnin
igerisine gizledigi mesaji bulmak i¢in caba gosterecektir. Ogrencinin bu yondeki
gayreti onun yaratict dislinme becerisini ister istemez olumlu yo6nde
etkileyecektir.

6. Siir tahlili derslerinde O6gretmen, metnin nasil ¢dziimlenecegi konusunda
ogrenciye rehberlik etmeli, ancak Ogretmenin agiklamalari sinifta tek dogru
yorum olarak kabul edilmemelidir. Ogrencilerin sahip oldugu becerilerin
gelistirilebilmesi adina ders, 6grenci merkezli islenmeli; dgrencilerin yapacagi
yorumlar dikkate alinmalidir. Bu amagla igerik yoniinden zengin, yorumlamaya
elverisli siirler secilmelidir.

7. Edebiyat egitiminin amaglar1 olan elestirel diisiinme, yaratict diisinme ve
problem ¢6zme becerilerine, 6grencilerin ne kadar sahip olduklar ¢esitli 6lgme
araglari ile tespit edilmeli ve uygulanan yontemlerin bu beceriler {izerinde ne
kadar etkili oldugu, sitire¢ boyunca egitimciler tarafindan takip edilmelidir.
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SUMMARY

Text analysis has an important place in the literature education, because text
analysis has a positive effect on skills such as critical thinking, creative thinking
and problem solving. The aim of this study is to investigate with modern analysis
methods of analysis the effect on critical thinking, creative thinking and problem
solving skills. in addition to these questions were sought to be answered:

1. Is there a meaningful difference regarding to working group students'
critical thinking skills scale between pre-test and post-test scores?

2. Is there a meaningful difference regarding to working group students'
creative thinking skills scale between pre-test and post-test scores?

3. Is there a meaningful difference regarding to working group students'
problem solving skills scale between pre-test and post-test scores?

4. Is there a meaningful difference in terms of gender variable between scores
that working group students take from the scales?

Poetry analyzes have an important place in Turkish language and literature
education on behalf of students develop different perspectives and aesthetic
sensitivity gain. The analysis methods emerge as a guide in students approach to
text systematically. Analysis methods used in the teaching of poetry has
importance with regard to both literary work be analyzed and to given meaning
and students’ comment skills be developed.

According to 2005 Turkish literature course program text analyze includes the
process that with regard to structure, theme, language of the text is analyze. With
text analysis is purposed that students gain critical thinking, creative thinking,
communication, research-questioning, problem solving, using information
technology, using the Turkish right, effectively and well, enjoying from works of
art skills; enjoy by understanding the text consciously. This study has importance
poetry in revealing that how successful is teaching and text analysis in achieving
above purpose.

In the study was researched effects of modern analysis methods and traditional
analysis method on students' critical thinking, creative thinking and problem
solving skills. In this context the research data was collected be using
quantitative research techniques. In the research was used "pre-test-post-test"
based "experimental and control group experimental” design. In this model,
participants were evaluated before and after the experimental procedure as
related to the dependent variable (Biiyiikoztiirk, 2007, 21). In this context, the
class that poem analysis with modern methods was determined as the
experimental group. The class that poem analysis was made with traditional
methods was assigned as the control group.

The Poems that was analyzed along the experimental period were handled
primarily as an aesthetic structure. At this stage, In the structural analysis of
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poems was benefited from data of text linguistic, structuralist approach and
ontology. The purpose of this is to objectify by analyzing as structural the text
and is to prepare the poem to comment that everyone can agree. In this case, was
benefited from data of criticism theory such as hermeneutic literary theory and
reception aesthetic.

Experimental process took twelve weeks. At the beginning of the experimental
period were applied as pre-test critical thinking, creative thinking and problem
solving skills scales. In the first three weeks of the application was informed
about modern analysis methods in the experimental group, about traditional
method in the control group. During the subsequent eight-week period were
analyzed respectively "Efendimsin" named lyric of Seyh Galip, "Elif” named
poem of Karacaoglan, "Istanbul'u Dinliyorum" named poem of Orhan Veli,
"Gayya-y1 Viicud" named poem of Tevfik Fikret, "Karayilan" named poem of
Sezai Karakog, "Merdiven" named poem of Ahmet Hasim, "Han Duvarlart"
named poem of Faruk Nafiz and "Agri" named poem of Ahmet Muhip Diranas.
Experimental process ended with be applied post-test.

The study was conducted with 71 student taking poetry analysis course. A
control, an experimental group was chosen randomly. In to determine the groups
was used as pre-test the scales developed by researcher in order to determine
poem analysis skill and attitude towards poetry. In this way, equivalent to each
other an experimental, a control groups was formed. The at work started at the
beginning of the period in the 2011-2012 academic year and lasted until the end
of the period 36 students in the experimental group and 35 students in the control
group participated the process.

In the study as a data collecting tool "Critical Thinking Skill Scale", "Creative
Thinking Skill Scale" and "Problem Solving Skill Scale" was used. Independent
t-test was used to determine the difference between the success of experimental
and control groups whether is meaning the score that was obtained by be taken
based on pre-test and post-test result and was searched in interpreting the data
0.05 significance level.

The findings obtained as a result of the study are as:

1. While “Critical Thinking Skills Scale” pre-test and post-test results of the
experimental and control group compare, the students analysing poetry with
modern analysis methods are more successful than student analysing poetry with
traditional analysis method. While "Critical Thinking Skill Scale" pre-test and
post-test scores of student in the study group in terms of gender is examined, The
difference between the points isn't meaningful statistically.

2. While “Creative Thinking Skills Scale” pre-test and post-test results of the
experimental and control group compare, the students analysing poetry with
modern analysis methods are more successful than student analysing poetry with
traditional analysis method. While "Critical Thinking Skill Scale" pre-test and
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post-test scores of student in the study group in terms of gender is examined, The
difference between the points isn't meaningful statistically.

3. While “Problem Solving Skills Scale” pre-test and post-test results of the
experimental and control group compare, significant difference wasn’t found
statistically. While "Critical Thinking Skill Scale" pre-test and post-test scores of
student in the study group in terms of gender is examined, The difference
between the points isn't meaningful statistically.

According to the findings obtained, analysing poem with methodical approach
has to a positive effect on critical thinking, creative thinking and problem solving
skills of the students. The main factor in this is that modern analysis methods
systematize text analysing and guide to students in text analysis.



