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Smif Ogretmenlerinin Matematik Yeterliklerini
Etkileyen Faktorlerin incelenmesi
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Bu calismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin matematik yeterliklerini etkileyen faktorleri
ortaya ¢ikarmaktir. Ozel durum ydnteminin kullamldig: bu arastirma, bir il merkezindeki
okullarda cgaligan 6 siif dgretmeni ve 3 ortaokul matematik 6gretmeniyle yiirtitilmiistiir.
Veri toplama araci olarak, acik uglu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis bir goriisme
formu kullamilmustir. Veriler, ses kayit cihazlari kullamlarak ve goriigme esnasinda
arastirmacilar tarafindan notlar alinarak kayit altina alinmustir. Elde edilen verilerin icerik
analizi yapilarak c¢alismanin amaci dogrultusunda bir ana tema ve dort alt tema
olusturulmustur. Arastirmanin sonunda, Ogretmenin alan bilgisinin, pedagojik alan
bilgisinin, {niversitede aldigi egitimin, matematige yonelik tutumunun ve mesleki
deneyiminin matematik yeterligini etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar kelimeler: Matematik yeterligi, 6gretmen egitimi, simf 6gretmeni, ortaokul
matematik dgretmeni

An Investigation on Factors Affecting Classroom
Teachers’ Mathematics Competence

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the factors affecting classroom teachers’
mathematics competence. The study conducted through case study method was carried
out with six classroom teachers and three middle-school mathematics teachers studying in
a city center in Turkey. Data were gathered from semi-structured interviews, and were
recorded by using audio-recorders and by researchers’ taking notes. After examining the
data, one major theme and four sub-themes were found by using content analysis.
Evidence was found that teacher’s content knowledge and pedagogical content
knowledge, attitude toward mathematics, work experience, and university education
affected mathematics competence.
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GIRiS

Matematik, bireylerin biligsel gelisimlerini arttirmanin ve diinyayr anlamanin en
etkili araglarindan biri olarak goriilmektedir. Matematik bilimiyle ugragmak
bireylere temel matematik kavramlarini kazandirmanin yani sira matematiksel
diisiinebilme, problem ¢6zebilme, mantikli muhakemede bulunabilme, etkili
kararlar verebilme ve matematigi giindelik yasamla iliskilendirebilme gibi
beceriler kazandirmaktadir (MEB, 2009). Bu éneminden dolayr matematige, tim
ogretim kademelerinde yer verilmekte ve yapilan reform calismalarinda
matematigin etkili bir sekilde 6gretilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Franke &
Kazemi, 2001; Smith, 2000).

Ogretim; derin bir bilgiye sahip olmayi, bu bilgiyi degisen kosullar altinda
sentezleme, biitliinlestirme ve farkli grup ve bireyler karsisinda ise kogsmayi
gerektiren ¢ok yonlii ve karmasik bir siirectir (Hollins, 2011). Bu siirecin etkili
yuriitilmesi Ogrencilerin matematik Ogrenmelerini dogrudan etkilemektedir.
Ogrencilerin matematik Ogrenmelerinde, sosyo-ekonomik diizey, kiiltiir, dil
gelisimi ve 6grenme ortam gibi birgok faktér rol oynamaktadir (Meece, 1996;
Papanastasiou, 2002). Ancak &grencinin matematik 6grenmesini etkileyen en
onemli faktoriin ogretmen yeterligi oldugu belirtilmektedir (NCTM, 2000;
Romberg & Carpenter, 1986). Ciinkii matematikte, 6gretilecek bilgi kadar bu
bilginin nasil Ogretileceginin de 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (NCTM,
1989). Nitekim literatiirde, Ogretmen yeterligi faktoriiniin  Ggrencilerin
ogrenmelerinde 6nemli rol oynadigini belirten caligmalara rastlamak miimkiindiir
(Cakan, 2004; Demir & Bozkurt, 2011; Dursun & Dede; 2004; Haciomeroglu &
Sahin, 2011; Rosenholtz, 1985; Seferoglu, 2001).

Shulman (1987), ogretmen yeterligi kapsaminda Ogretmenin sahip olmasi
gereken bilgiyi yedi grupta toplamustir. Bu bilgi: (a) alan bilgisi, (b) pedagojik
alan bilgisi, (c) materyal ve programlari i¢ine alan miifredat bilgisi, (d) smif
yOnetimi ve organizasyonu bilgilerini i¢ine alan pedagoji bilgisi, (e) dgrenci ve
ozelligi bilgisi, (f) egitim ortam1 ve sartlar1 bilgisi (g) egitim ile ilgili amagclar,
hedefler ve degerler ile bunlarin felsefi ve tarihsel temelleri bilgisi seklinde
gruplandirilmisgtir.  Bunlardan ilk ikisi Ogretmenin 6zel alan yeterlikleri
kapsaminda degerlendirilmektedir. Shulman’a gore alan bilgisi, Ogretmenin
alanindaki kavram ve olgularm bilgisini; pedagojik alan bilgisi ise bir konuyu
baskalarina anlagilir kilan gosterim ve formiile etme yollarini igermektedir. Bu
baglamda, etkili bir matematik 6gretimi i¢in gretmenin yeterli alan bilgisine
sahip olmasi ve sahip oldugu bu bilgiyi Ogrencilere etkin bir sekilde
aktarabilmesi gerekmektedir. Nitekim, 6gretmenin alan bilgisinin ve pedagojik
alan bilgisinin etkili 6gretim gerceklestirebilmek icin nemli olduguna vurgu
yapan birgok ¢aligma mevcuttur (Ball, 1988; 1990; Cankoy, 2010; Davis &
Simmt, 2006; Hill, Rowan & Ball, 2005; Shulman, 1986; 1987; Tchoshanov,
2011).
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Milli Egitim Bakanhg Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii
tarafindan Smif Ogretmeni Alan Yeterliklerinden “Ogrenme-Ogretme Ortam1 ve
Gelisim” konu alani ve bu alana iliskin kapsam asagidaki tabloda verilmistir
(MEB, 2011).

Tablo 1. Simif Ogretmenlerinin “Ogrenme-Ogretme Ortami ve Gelisim” Konu
Alanmina Iligkin Yeterlikleri

Konu Alami Kapsam
= gelisim ve 6grenme ile ilgili kavram ve ilkeler,
= {grencilerin gelisim donemlerine gore

ozelliklerini  izleme ve  &grenme-Ogretme
siireglerine yansitma,

= Ogrencilerin gelisim donemlerine uygun rehberlik
yapabilme,

= bireysel farkliliklar1 6zel gereksinimli 6grencileri

8%1;]21;1\1\//[[5 i ve Ogrenme stillerini dikkate alarak esnek
ORTAMI Ogrenme ortamlari hazirlama,
VE GELISIM Ogrencileri 6grenen bireyler olarak tanima,

= {grenme, Ogretme siireclerini zenginlestirmek igin
arag ve gereglerden yararlanabilme,

» uygulamalarinda elestirel diigiinme, yaratici
diistinme gibi diistinme becerilerini
benimseyebilme,

= QOgrencilerin  problem  ¢dzme  becerilerini
gelistirebilme

Ogretim siireci ciddi bir faaliyet oldugu igin bu faaliyet sirasinda nelerin hangi
sira ile ve ne zaman yapilmasi gerektigi 6nem arz etmektedir. Bu siireci iyi
yonetmede ayrica Ogretmenin deneyimi (Anderson, Ryan & Shapiro, 1989;
Cankoy, 2010; Centra & Potter, 1980; Cakmak, 1999; Hadfield, 1992), tutumu
(Aiken, 1976; Brown & Baird, 1993; Bulmahn & Young, 1982; Kelly &
Tomhave, 1985; Larson, 1983; Wood, 1988) ve tiim egitim hayati (6zellikle
iiniversite egitimi) (Arslan & Ozpinar, 2008; Erginer, 1995; Hill vd., 2005;
Kiigiik, Demir & Baran, 2010; Peker, 2009; Smith, 2000; Ubuz, 2002) 6nemli rol
oynamaktadir.

Bilgi, birikimli olarak ilerledigi i¢in Ogrencilerin daha sonraki Ggrenim
kademelerinde bagarili olabilmeleri, ilkokul kademesinde saglam bir temele
sahip olmalariyla miimkiindiir. Bu durum, sinif 6gretmenlerinin yeterliklerinin
onemini  arttrmaktadir.  YOK  (1998) tarafindan  yapilan  program
degisikliklerinde ozellikle Sinif Ogretmenligi Lisans Program’larma agirhik
verilmesi bu 6nemi gostermektedir.

Yillarca gorev yapan Ogretmenler, 1iyi bir matematik Ogretiminin
gergeklestirilebilmesi i¢in 6gretmenlerde hangi 6zelliklerin bulunmasi gerektigi
hakkinda daha fazla ve gercekgei bilgiye sahiptirler. Bu amagla bu ¢aligmada ayn1
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okullarda gorev yapan smif dgretmenlerinin ve matematik dgretmenlerinin smif
ogretmenlerinin matematik yeterligini etkileyen faktorlere iliskin diisiinceleri
ortaya ¢ikartlmistir.

YONTEM

Bu ¢alisma, ¢ok 6zel bir konu ya da durum iizerinde yogunlasma firsati veren
6zel durum (case study) yaklagimiyla (Yin, 1994) yiiriitiilmustiir.

Calisma Grubu

Arastrmanin ¢aligma grubunu, bir il merkezindeki okullarda ¢alisan 6 sinif
o0gretmeni ve 3 ortaokul matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerin
belirlenmesinde okul miidiirlerinin yant sira g¢ocuklarindan hareketle
ogretmenleri tanima firsati bulan Ogrenci velilerinin de goriislerine
bagvurulmustur. Bu &gretmenlerin farkli sosyo-ekonomik yapidaki okullarda
calistyor olmalarma, yeniliklere kars: farkli tutumda olmalarina ve matematik
gecmiglerinin  (6grenim hayatlarinda farkli matematik yasantilarinin olmasi)
farkli olmasina Ozen gosterilmistir. Bu siirece ortaokul ~matematik
ogretmenlerinin  dahil edilmelerinin  sebepleri, Ogrencilerin matematik
basarilarinda smif 6gretmenlerinin yani sira matematik 6gretmenlerinin de etkin
rol oynamalar1 ve smif 6gretmenlerinin mezun ettikleri 6grencilerin matematik
derslerini ortaokul matematik Ogretmenlerinin  yiriitmeleridir. Caligma
grubundaki 6gretmenlerin kimliklerini gizli tutmak amaciyla ortaokul matematik
ogretmenlerine M;, My, M3 ve sinif 6gretmenlerine ise S;’den Sg’ye kadar kodlar
verilmistir. Bu 06gretmenlerin yil olarak mesleki deneyimleri Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenler ve Mesleki Deneyimleri
Ogretmenler Sl Sz 53 S4 S5 Se M1 M2 M3
Mesleki Deneyim (y1l) 7 6 10 12 19 17 7 13 18

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak, smif &gretmenlerinin matematik yeterliklerini
etkileyen faktorleri belirlemeye yonelik acik uglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmig bir gériisme formu kullanilmistir. Gorlisme formunun kapsam
gecerliligi i¢in alan uzmanlarinin goriiglerine bagvurulmustur. Ayrica g
ogretmen ile 6n goriisme yapilarak 6gretmenlerin goriisme formundaki sorulari
anlayip anlamadiklar1 kontrol edilmistir. Yapilan bu 6n goériismeler sonucunda
goriisme sorularmin bazi ifadelerinde diizeltmeler yapilmistir. Bu goriisme
sorular cesitli sondalarla zenginlestirilerek 6gretmenlere yoneltilmistir. Ornegin
“Matematik 6gretiminde hi¢ zorlandiginiz oluyor mu?” sorusuna “evet” seklinde
cevap veren Ogretmene “Hangi konularda zorlaniyorsunuz” sorusu “Ogrenci
seviyesine inmede”, “Konuyu gilindelik yasamla iligkilendirmede”, “Konuyu
somutlagtirmada”, “Ogrenciyi motive etmede” gibi sondalarla &gretmenlere
sorulmustur. Ogretmenlerle yapilan gériismeler ortalama 60-75 dakika
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stirmiistlir. Gorlisme siirecinde veriler, ses kayit cihazi kullanilarak ve goriisme
esnasinda arastirmaci tarafindan notlar alinarak kayit altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismanin verileri katilimcilarla gergeklestirilen yari-yapilandiriimis
goriismelerden elde edilmistir. Yin (1994), goériismelerden elde edilen verilerin
analizi igin o6ncelikle bireylerin fikir birligine vardig1 veya varamadigi noktalarin
tespit edilmesi ve birbirleriyle iliskili olan ifadelerin ayn1 grup altinda toplanmasi
gerektigini ifade etmektedir. Bu amagla veriler farkli arastirmacilar tarafindan
kodlanarak bir ana ve dort alt tema olusturulmustur. Kodlamalardaki uyusma
orani %75-80 olarak hesaplanmistir. Ayrica goriismelerin bulgu olarak verilmesi
asamasinda, bireylerin diislinceleri oldugu gibi yansitilarak c¢alismanin
giivenirligi arttirilmaya c¢alisilmistir. Bu baglamda bu arastirmada alt temalarla
dogrudan iliskisi olan Ogretmen goriisleri farkli yazi tipiyle okuyucuya
sunulmustur.

BULGULAR ve TARTISMA

Verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda, “matematik yeterligi” ana temasi altinda,
“alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi”, “iiniversitede alinan egitim”,
“Ogretmenin mesleki deneyimi” ve “Ogretmenin tutumu” alt temalarma
ulasilmigtir. Sekil 1°de tema-alt tema iliskisi gorsellestirilmistir.

)

Alan Bi!gisi ve Universitede
Pedagojik Alan Ahnan Egitim
Bilgisi
Matematik
Yeterligi
Ogretmenin o i
Mesleki OgTI'ett e
utumu

\ Deneyimi

Sekil 1. Matematik Yeterligini Etkileyen Faktorlere Iliskin Tema-Alt Tema
Mliskisi

Alan Bilgisi ve Pedagojik Alan Bilgisi

Ogretmenin sahip oldugu alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi matematik
ogretimini etkili bir sekilde gerceklestirebilmesi i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu
baglamda, bu iki bilginin birlikte ise kosulmasinin etkili Ggretimler
gergeklestirmek acisindan 6nemli oldugunu belirten bazi &gretmen goriisleri
asagidaki gibidir:
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Sy: “... Bunun yanm sira, ogretmenin matematik bilgisinin yeterli
olmast ve bu bilgisini dgrencilerine uygun yéontemler Kullanarak
aktarmast hem ilerideki dgrenmeler agisindan hem de dgrencinin
matematige karsi sempati olusturmast agisindan  olduk¢a
onemlidir...”

My “... diger derslerde oldugu gibi matematik dersinde de temel
bilgiler ilkokulda verilmektedir. Bu diizeyde temel bilgilerin iyi
ogrenilmesi daha sonraki matematik bilgisi i¢in oldukca
onemlidir. Ornegin, ortaokulda égrencilerin ii¢ boyutlu geometrik
sekillerin alan ve hacim hesaplarimi  anlamli  bir sekilde
ogrenebilmeleri icin ilkokuldaki iki boyutlu geometrik sekillerin
alan hesaplarmmin mantigini iyi kavramis olmalari gerekmektedir.
Bazi sinif ogretmenleri alan hesaplarint dogrudan formiil eksenli
verirlerken bazilar: ise alant hesaplanacak iki boyutlu geometrik
sekle yerlegstirilebilecek birim karelerin sayisindan hareketle alan
hesabimin temel mantigini vermektedirler. Bu mantigt kavrayan
ogrenci alan hesaplarint  kendisi formiile edebilmektedir. Bu
sebeple...”

Ss:  “... Ogrenciler matematikle ilk olarak ilkokulda
tamistiklarindan, bu diizeyin oOgrencilerin ilerideki matematik
ogrenmeleri agisindan olduk¢a énemli oldugunu diisiiniiyorum.
Ciinkii matematik konular: birbirleriyle baglantili ve miifredat
geregi sarmal bir diizen izledigi igin iyi Ogrenilmeyen bir
matematik konusu, ilerideki matematik konularimin 6grenilmesini
olumsuz  etkiler. Dolayisiyla, ogrenciler  ilkokuldaki
ogretmenlerinin aktarabildigi kadar matematik 6grenebilir. Bu ise
ogretmenin matematik bilgisinin yeterli olmasiyla miimkiindiir.”

Katilimcilar, dgretmenlerin yeterli diizeyde matematik bilgisine sahip olmalari
ve bu bilgiyi 6grenenlere etkili bir sekilde aktarabilmeleri gerektigi iizerinde hem
fikir olmuslardir. Bu agiklamalar &gretmenin sahip oldugu alan bilgisinin ve
pedagojik alan bilgisinin etkili bir matematik 6gretimi igin 6nemli oldugunu
gostermektedir. Literatirde de alan bilgisinin ve pedagojik alan bilgisinin
Ogretim siirecinin etkili yiiriitilmesinde 6nemli oldugunu belirten bir¢ok
caligmaya rastlamak miimkiindiir (Ball, 1988; 1990; Cankoy, 2010; Davis &
Simmt, 2006; Hill, Rowan & Ball, 2005; Shulman, 1986; 1987; Tchoshanov,
2011).

Universitede Ahnan Egitim

Universitede alman egitim, dgretmen yeterligine etki eden dnemli siireclerden
biridir. Nitekim arastirmaya katilan 6gretmenler, bu siirecin smif 6gretmeninin
matematik yeterligi iizerinde etkili olduguna iliskin su sekilde goris
bildirmiglerdir:
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S1: “... Ogretmen yeterliginde iiniversite egitiminin ¢ok onemli
oldugunu diisiiniiyorum. Ancak ilkokul, ortaokul ve lisede oldugu
gibi iiniversitelerde de ¢ogunlukla giinliik yasamdan uzak sadece
teorik bilgi veriliyor. Bu siire¢ bizden once de boyleydi bizden
sonra da boyle devam edecek gibi goriiniiyor. Ashinda 2005 'te
uygulamaya konan miifredat, bu siireci durduracak bir hamle
olarak degerlendirilebilir. Ancak teoride ¢ok giizel olan bu
miifredatin uygulamada yeterince etkili olamadigint gériiyorum.
Ciinkii  bircok meslektasimiz  heniiz bu miifredati  bilmiyor.
Bilmedikleri igin, daha dogrusu miifredata uygun egitim
almadiklart i¢in de 6grencilerin matematik basarisina yeterince
katkyr yapamiyorlar.”

M. “... aymt okulda birlikte ¢calistigimiz simif dgretmenleriyle
zaman zaman matematik hakkinda konusuruz. Bu konusmalar
esnasinda bir¢ok suf dgretmeni arkadasimizin iiniversitelerde
aldiklart  egitimin  ilkokula ydnelik olmadigim, kendilerinin
tiniversitede daha iist diizey bir matematik gordiiklerini ifade
etmektedirler. Ashinda iiniversitede aldigim egitim matematik
yeterligi agisindan bana ¢ok sey katsa da ben de iiniversitede
ozellikle ortaokula gore daha agir bir matematik egitimi aldigim
diigtiniiyorum... ~ Sonu¢  olarak,  dgretmenlerin  matematik
yeterliklerinde iiniversitede aldiklart egitimin rolii olduk¢a
onemlidir. Ancak bu egitim siirecinin daha verimli bir formata
doniistiiriilmesi gerektigine inantyorum ..."

Ss: “... biz bu iilkenin okullarinda okuyarak ogretmen olduk. Bu
okullarin egitim niteligi iilkemizin gelecegi icin dnemlidir.
Simdilerde ftiniversitede nasil egitim verildigini bilmiyorum ama
benim ftiniversite yillarimda iiniversitede aldigimiz egitimle
meslege bagladigimizda gordiigiim manzara arasinda ¢ok ciddi bir
kopukluk vardi. Ornegin simdi égrencileriniz samrim en az iki
dénem okullara gelip okullarda ne olup bittigini gorebiliyorlar.
Ancak bizim dénemde toplam 1 ay okullara gonderiliyorduk ve bu
bir ayda hem bize dgretmenlikle ilgili hem de idarecilikle ilgili
bilgiler verilmeye ¢alisiliyordu. Ogretmenlik mesleginde uygulama
onemli ...”

Ogretmenler, iiniversitede verilen egitimin Ogretmenin matematik yeterligi
iizerinde etkili oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin bu
konusmalarindan smif 6gretmenlerinin matematik yeterliklerinde iiniversitede
verilen matematik egitiminin 6nemli rol oynadigi anlagilmistir. Nitekim,
Ogretmenin matematik yeterliginde tniversitelerde verilen egitimin Gnemini
vurgulayan birgok calisma mevcuttur (Arslan & Ozpmar, 2008; Erginer, 1995;
Hill vd., 2005; Kiigiik vd., 2010; Peker, 2009; Smith, 2000; Ubuz, 2002). Ancak
Ogretmenler, iniversitede verilen matematik egitimiyle meslek hayatlarinda
gergeklestirdikleri matematik egitiminin birbirinden ¢ok farkli oldugunu ve
iiniversitede daha cok teorik agirlikli bir matematik egitimi aldiklarini dile
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getirmislerdir. Bu uyusmazligin 6niine gegmek i¢in ise iiniversitede uygulama
derslerine daha ¢ok yer verilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Yillardir sinif
Ogretmenligi yapan bu Ogretmenlerin deneyimleri goz Oniine alindiginda
yaptiklar1 ortak oOnerinin dikkate alinmasi gerektigi sOylenebilir. Baska bir
deyigle Ttniversite egitimleri sirasinda, ogretmen adaylarmin &gretmenlik
yapacaklar1 smif diizeyi goéz Oniine almmarak uygulama derslerinin sayisi
arttirilmalidir.

Ogretmenin Mesleki Deneyimi

Bilgi ve anlayiglar siirekli geliserek deneyim kavramini olusturmaktadirlar.
Ogretmenlik mesleginin etkili yiiriitilmesinde de deneyim kavrami 6n plana
cikmaktadir. Ciinkii deneyimli &gretmen, bilgiyi daha giizel organize eder,
bireysel farkliliklar1 dikkate alir, 6grencilerle daha etkili iletisimler kurar ve
onlarm 6n bilgilerini ve varsa kavram yanilgilarini géz oniine alarak daha etkili
bir 6gretim ve daha etkili 6lgme ve degerlendirme yapar. Bu baglamda, arastirma
stirecine katilan bazi1 Ogretmenlerin, Ogretim siirecinin etkili yiiriitiilmesinde
mesleki deneyimin dnemine iligkin goriisleri asagidaki gibidir:

Se: “... Deneyimli dgretmen ogrencilerin eksikliklerini fark edip
buna gére dersini isler. Ogrenciyle, 6grenci velisiyle iyi diyaloglar
kurar. Bazi konularda kendi kendine stratejiler gelistirir ve bunlar
uygulayarak daha etkili ders isler. Ornegin, meslegimin ilk
yillarinda ii¢genleri simflandirirken hep klasik iiggenler ¢izer ve
kenarlarina ve agilarina gore siniflama yapardim. Ama simdi ¢ok
farkl tiggenler ¢izerek siniflama yapmanin daha etkili oldugunu
gordiim. Bu uygulamadan sonra ogrencilerimin bu konuda daha
basarili olduklarim gézlemledim. ™

Syt ... deneyim yasamin tiim alanlarinda olumlu bir durum olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak 6gretmenlik mesleginde deneyimin
fazla olmast her zaman sonuca olumlu yansimiyor. Ornegin, bizim
okulda emekliligi yakin bircok meslektagimiz 2005 'te uygulamaya
konan programa uymayarak eski bildikleriyle ogretmenlik
meslegini icra etmektedirler. Bu arkadaglarimiz, okulumuzun bu
programa gegisini geciktirdiler demek yanlis olmaz...”

Ss: “... 19 yillik 6gretmenim. Ogretmenlik hayatim boyunca birgok
ogrencim oldu ve her ogrenciden bir seyler 6grendim. Bu siireg
ogrencilerin nasil diisiindiiklerini ve nasil ders islemem gerektigi
konusunda bana ¢ok katkilar sagladi. Ben her zaman iyi bir
ogretmendim. Ama simdi ogrencilerime daha faydali oldugumu
diistiniiyorum. Veliler 6grencilerini benim okutmam icin ¢ok ¢aba
gosteriyorlar. Bu yiizden kalabalik simiflarda ders yapmak zorunda
kalyyorum...  Ayrica  yapilan  merkezi  sinavlarda  benim
ogrencilerim hep basariliydilar ve son zamanlarda daha basaril
oluyorlar...”
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Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin geneli mesleki deneyimin Ogretmen
yeterligini olumlu etkiledigini ve Ogrenci basarisini arttirdigini  dile
getirmiglerdir. Ancak bazi 6gretmenler deneyim arttikga 6gretmenin her agidan
yeterliginin arttigmn1 ifade ederken, bazilar1 oOzellikle meslek hayatlarmm
sonlarina yaklasmig &gretmenlerin  derslerini  hala gelencksel metotlarla
islediklerini ifade etmislerdir. Burada mesleki deneyim kavramiyla ¢alisma yili
kavrammin birbirinden ayrilmasi gerekmektedir. Mesleki deneyim, meslek
hayatinda edinilen bilgilerin ya da karsilasilan durumlarm yeni bilgi ve
gelismelerle yogrulmasiyla elde edilir ve gelisir. Bu noktada, diger mesleklerde
oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde yillarca ¢alismis her 6gretmenin deneyimli
oldugu soylenemez. Yukarida agiklanan sekliyle mesleki deneyimin,
ogretmenlerin yeterligini etkileyen onemli bir faktdor oldugu sdylenebilir.
Nitekim literatiirde (Anderson vd., 1989; Cankoy, 2010; Centra & Potter, 1980;
Cakmak, 1999; Hadfield, 1992) de mesleki deneyimin &gretmen yeterligini
olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir.

Ogretmenin Tutumu

Ogretmen yeterligini etkileyen faktorlerden biri de &gretmenin matematige
iliskin tutumudur. Tutum dogustan gelen bir kavram degil, yasanti yoluyla
olugan bir kavramdir. Bu kavram, bireyin bir durum, olay ya da nesneyle ilgili
olumlu ya da olumsuz duygular1 olarak kabul edilmektedir (Petty & Cacioppo,
1996). Ogretmenlerin matematige iliskin sahip olduklar1 olumlu ya da olumsuz
tutum, dgrencileri bilissel ve duyussal yonden etkileyebilmektedir. Bu baglamda,
matematige yonelik olumlu ya da olumsuz tutumun 6gretim siirecini etkiledigine
iliskin bazi 6gretmen goriisleri asagidaki gibidir:

S4t ... matematik insanlarin en ¢ok olumsuz tutum sergiledigi
derslerin  basinda gelmektedir. Bu olumsuz tutuma sadece
ogrenciler sahip olmamakta, ogretmenler de matematige yonelik
olumsuz tutuma sahip olabilmektedirler... Hayatim boyunca en ¢ok
sevdigim ve basarih oldugum ders matematiktir. Matematige
yonelik bu tutumum iiniversite yilarinda da devam etti ve
tiniversitedeki matematik derslerinde de basarili olmami sagladi.
Su anda bile matematikte kendimi yeterli hissettigimden
ogrencilerime hi¢ sikilmadan ve zorlanmadan matematik dersi
anlatryorum. Hatta anlatirken en c¢ok keyif aldigim dersin

>

matematik oldugunu soyleyebilirim...”.
herkes matematik ogrenebilir. Ancak herkes matematik ogretemez.
Nastil ki ben bir ressam gibi resim yapamiyorsam, bir ressam da
benim gibi matematik anlatamaz. Bu bir sevgi isidir. Ben
matematigi seviyorum. Bu sevgi beni derslerde ding kilryor...
Bildiginiz gibi bizde her bir ders icin 40 dakika siire verilmektedir.
Bu siirenin nasil gectigini hi¢ bilmiyorum...”

My: “... bazi simif 6gretmenlerinin derslerini etkili yiiriitebilmek
icin ¢abaladiklarini goriiyoruz. Bu ogretmenler, derslerde etkinlik
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yapwyorlar, matematik ya da diger derslerle ilgili herhangi bir
stkintilart olduklarinda brans ogretmenlerinden yardim alarak
¢oziim tiretmeye calistyorlar. Yani bu oOgretmenlerin derslerini
severek islediklerini  soyleyebilirim. Ote yandan  sadece
ogretmenler odast ile derse girecegi sinif arasinda mekik dokuyan
ve kendileriyle yaptigimiz konusmalarda sumf ogretmenligi
béliimiine en son tercih olarak  geldiklerini  séyleyen
arkadaglarimiz da bulunmaktadr. Bu iki ogretmen profilinin
yetistirdikleri  6grenciler bir¢cok yonden birbirinden farkl
olabilmektedir...”

Sy: “... ilkokulda iyi bir matematik egitimi alamadim. Her zaman
matematik derslerinde ancak dersi gegecek kadar not aliyyordum.
Matematik derslerinden kagmaya ¢alisiyordum. Matematik dersini
sevmedigim i¢in lisede sozel alami segtim. Ancak, iiniversiteye
verlesmek i¢in matematik testinden de bir miktar net yapmam
gerektiginden zorunlu olarak matematik ¢alismaya basladim...
Universite yillarinda da matematikte basarili oldugum séylenemez.
llkokuldaki matematik basit diizeyde oldugu i¢in zaman zaman
zorlansam da anlatabiliyorum...”

Simif ogretmenlerinin  matematige iliskin tutumlarmmm ve matematik
gecmislerinin, onlarm yeterligi ve yetistirdikleri Ogrencilerin matematik
basarilar1 {izerinde etkili oldugu sdylenebilir. Yukaridaki 6gretmen goriisleri
incelendiginde de matematik gegmisinde matematige iliskin olumlu tutuma sahip
olan Ogretmenlerin meslek hayatlarinda da basarili olduklar1 goriilebilir.
Ogretmenlerin matematige iliskin bu tutumlar1 ogrencilerin basarilarini da
dogrudan etkilemektedir. Nitekim Ogretmenin matematige iliskin tutumunun
ogrencilerin  6grenmelerine  yansidigmi  belirten ¢alismalara rastlamak
miimkiindiir (Aiken, 1976; Brown & Baird, 1993; Bulmahn & Young, 1982;
Kelly & Tomhave, 1985; Larson, 1983; Wood, 1988).

Ister geleneksel 6grenme ortamlarinda bilgi kaynagi olarak goriilen 6gretmen
olsun isterse ¢agdas ogrenme ortamlarinda rehber olarak goriilen 6gretmen
olsun, yeterlik ortamdan bagimsiz kisiye Ozgii bir durum olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Giirbiiz & Birgin, 2011). Matematik yeterligi acisindan bazi smif
ogretmenleri, ilkokul matematiginin basit diizeyde oldugunu dolayisiyla
matematik derslerini rahatlikla yiiriittiiklerini ifade etmislerdir. Ote yandan, bazi
ogretmenler ise Ozellikle ilkokulun son ceyregindeki matematik konularinin
ogretiminde zaman zaman zorlandiklarini dile getirmislerdir. Bu baglamda
matematik yeterligi ana temasina iligskin bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Se: “... ilkokulda 3. simf diizeyine kadar temel aritmetik islemler
diizeyinde bir matematik dersi isledigimiz i¢in herhangi bir sikinti
yasamiyorum ve hatta etkili bir ogretim gerceklestirebildigimi
diigtiniiyorum. Ancak 4. siifin bazi konularinda ciddi sitkintilar
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yasadigimi itiraf etmek zorundayim. Bu tiir durumlarda matematik
ogretmenlerinden yardim alma yoluna gidiyorum. ...".

S3: “... ogretmenlik meslegimi iyi icra ettigimi diisiiniiyorum.
Ancak matematik 6gretimi konusunda kendimi yeterli goriiyor
muyum ashnda evet. Ilkokulun son donemlerinde de kendime
gliveniyorum... Zaten bu donemlerde bazi derslerin brang
ogretmenleriyle  yiiriitiilebilmesi  i¢cin  oncelikle  brans
ogretmenlerinin tiniversite egitimlerini buna gore almalar
gerekmektedir... Ayrica suf ogretmenleri  konulari  6grenci
seviyesine  indirgeyip  anlatabilmektedir.  Ancak  brans

ogretmenlerinin ilkokulda ogrencilerin seviyelerine
inebileceklerinden siipheliyim...”
M. “... sinif 6gretmenleri matematik égretiminde yeterliler mi?

Sorusuna verebilecegim net bir cevabim yok. Bu okul ¢alismakta
oldugum iigiincii okulum. Bugiine kadar sinif dgretmenligi yapan
bir¢ok arkadasim oldu. Bu arkadaslarimin matematik bilgileri
birbirinden ¢ok farkliydi. Bunun bir¢ok sebebi olabilir... Bir
arkadagimizin  ilkokuldan mezun ettigi ogrencilerin matematik
basarist ¢ok iyi iken diger bir arkadasimizin mezun ettigi
ogrencilerin - matematik basarisimin  pek de iyi olmadigini
gorebilmekteyiz. Bir dgretmen olarak okutacagim ogrencileri
ilkokuldan mezun eden 6gretmenin kim oldugunu dGnemsiyorum.
Clinkii ...”".

Ogretmen goriisleri incelendiginde, yeterlik konusunda ogretmenlerin farkls
goriislerde olduklar1 sdylenebilir. Ornegin Sg dgretmeni ozellikle ilkokulun son
ceyregindeki matematik Ogretiminde kendini yeterli gérmemektedir. Benzer
olarak, literatiir (Abell & Roth, 1992; Arslan, 2000; Cepni, Kii¢iik & Ayvaci,
2003; Gustafson & Rowell, 1995) incelendiginde bazi smif &gretmenlerinin
kendilerini brans derslerini yiiriitmede yetersiz gordiiklerini sdylemek
miimkiindir. Ancak M, 6gretmeninin de ifade ettigi gibi, S; 6gretmeni gibi
kendini matematik 6gretiminde yeterli géren dgretmenlerin oldugu sdylenebilir.
Ozetle simif Ogretmenlerinin matematik yeterliklerine iliskin bir genelleme
yapmak miimkiin degildir. Buradan M, 06gretmeninin ifadelerinden de
anlagilacagi iizere smif 6gretmenlerinin matematik yeterlikleri 6grenci basarisini
etkilemektedir. Nitekim, Ogretmenin matematik yeterliginin 6grencilerin
basarismi etkiledigine vurgu yapan birgok ¢alisma mevcuttur (Ball, 1988; 1990;
Ball & McDiarmi, 1990; Davis & Simmt, 2006; Hill vd., 2005; Rowland,
Huckstep & Thwaites, 2005; Tchoshanov, 2011).

Ozetle, sinif 6gretmeninin matematik yeterliginde; alan bilgisinin, pedagojik alan
bilgisinin, iiniversitede aldig1 egitimin, mesleki deneyiminin ve matematige
yonelik tutumunun etkili oldugu sonucuna vartmistir. Bunlarin yani sira, bazi
ilkdgretim matematik Ogretmenleri ilkogretimin son ¢eyreginde brang
Ogretmenlerinin dersleri daha etkili yiiriitebileceklerini belirtmislerdir. Smif
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ogretmenleri ise, brans 6gretmenlerine verilen lisans egitiminin bu diizeyde etkili
O0gretim yapmak igin yeterli olmadigini ifade etmislerdir.

SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismayla sinif 6gretmeninin matematik yeterligini etkileyen bazi faktorler
ortaya ¢ikarilmistir. Bu faktorlerden ilki 6gretmenin sahip oldugu alan bilgisi ve
pedagojik alan bilgisidir. Alanindaki kavram, sembol, ifade v.s. hakkinda yeterli
diizeyde bilgi sahibi olmayan bir 6gretmenin etkili 6gretimler gergeklestirmesi
beklenemez. Ote yandan iyi diizeyde bir alan bilgisine sahip olup, bu bilgiyi
ogrencilere nasil aktaracagini bilemeyen bir 6gretmenin de iyi bir 6gretim
gergeklestiremeyecegi  sOylenebilir. Nitekim tiim katilimcilar, etkili  bir
matematik Ogretimi i¢in dgretmenin alan bilgisinin yeterli diizeyde olmasmin
yan1 sira bu bilgiyi dgrenenlere iyi aktarabilmesinin de olduk¢a dnemli oldugu
konusunda hem fikir olmuslardir. Ayn1 paralelde, yapilan bir¢ok ¢aligmada (Ball,
1988; 1990; Cankoy, 2010; Davis & Simmt, 2006; Hill vd., 2005; Shulman,
1986; 1987; Tchoshanov, 2011) etkili matematik 6gretimi igin yeterli diizeyde
alan bilgisine ve pedagojik alan bilgisine vurgu yapilmaktadir.

Ogretmenin matematik yeterligi {izerinde etkili olan ikinci bir faktér ise
tiniversitede alman egitimdir. Katilimcilar, {niversitede verilen egitimin
Ogretmenin matematik yeterligi {izerinde etkili oldugu yoniinde goriis
bildirmiglerdir. Bu yonde goriig bildiren oOgretmenler, iniversitede verilen
matematik egitimiyle meslek hayatlarinda gerceklestirdikleri matematik
egitiminin birbirinden ¢ok farkli oldugunu ve iniversitede daha ¢ok teorik
agirhikli bir matematik egitimi aldiklarmi dile getirmislerdir. Bu uyusmazhgm
oniine gecmek igin ise dgretmen adaylarmin {iniversite yillarinda gercek simif
ortamlarinda daha fazla 6gretimler gerceklestirmesi gerektigi ortaya ¢cikmustir.

Ogretmenin mesleki deneyimi, matematik yeterligini etkileyen diger bir faktor
olarak karsimiza ¢ikmistir. Katilimcilarin geneli mesleki deneyimin &gretmen
yeterligini olumlu etkiledigini ve Ogrenci basarisii arttirdigmi  dile
getirmiglerdir. Mesleki deneyim, meslek hayatinda edinilen bilgilerin ya da
karsilasilan durumlarin yeni bilgi ve gelismelerle yogrulmasiyla elde edilir ve
gelisir. Ancak bazi 6gretmenler deneyim arttikca Ogretmenin her agidan
yeterliginin arttigim1 ifade ederken, bazilari Ozellikle meslek hayatlarmin
sonlarma yaklasmis Ogretmenlerin derslerini hala geleneksel metotlarla
islediklerini ifade etmislerdir. Bu noktadan hareketle, mesleki deneyim
kavramiyla ¢alisma yili kavramlarmin farkli kavramlar oldugu anlagilmalidir.
Bagka bir deyisle, 6gretmenlik mesleginde yillarca ¢alismis her 6gretmenin
deneyimli oldugu sdylenemez.

Ogretmenin matematik yeterligini etkileyen bir diger faktor ise Ogretmenin
matematige iliskin tutumudur. Ogretmenlerin matematige iliskin sahip olduklari
olumlu ya da olumsuz tutum, 6grencileri hem biligsel hem de duyussal yonden
etkileyebilmektedir. Matematik ge¢misinde ve halen matematige iliskin olumlu
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tutuma sahip olan Ogretmenlerin meslek hayatlarinda da basarili olduklar:
sOylenebilir. Nitekim katilimcilar, 6gretmenlerin matematige iliskin tutumlarinin
ve matematik gegmislerinin, onlarin yeterligi ve yetistirdikleri &grencilerin
matematik basarilari izerinde etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Elde edilen sonuglar 1s18inda su 6nerilerde bulunulmustur:

e Universite yillarinda 6gretmen adaymn yeterli diizeyde alan bilgisi ve
pedagojik alan bilgisine sahip olmasi saglanmalidir.

e Smuf  Ogretmenlerinin  matematik  yeterliklerinde =~ matematik
ogretmenleriyle yapacaklari profesyonel igbirligi 6nem arz etmektedir.

e Ogretmenlerin gelisimine yonelik tim faaliyetlerin (6r: dgretmenlere
ogrencilerinin diizeyine uygun, tst diizey diisiinmeyi gerektiren sira dist
problemlerin oldugu bir soru deposu sunulabilir) bulundugu bir web
ortam1 tasarlanabilir.

o Sinif 6gretmenlerinin matematik yeterliklerini gelistirmek i¢in hizmet igi
egitim seminerleri diizenlenebilir.
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SUMMARY

It is pointed out that one of the most important factors affecting students’ maths
success is teacher competence (NCTM, 2000; Romberg & Carpenter, 1986).
Within the context of teacher competence, Shulman (1987) classified knowledge
a teacher needs to have into seven groups which are: (a) content knowledge, (b)
pedagogical content knowledge, (c) curriculum knowledge including material
and programs, (d) pedagogical knowledge about classroom management and
organization, (e) knowledge on students and their characteristics, (f) knowledge
on education environment and conditions, (g) knowledge on aims, goals and
values related to education and philosophical and historical bases of these.

Since teaching process is a serious activity, what should be done when and in
what order is of great importance during the course of this activity. In addition to
teachers’ content knowledge and pedagogical knowledge, it is pointed out that
teacher’s experience (Anderson et al., 1989; Cankoy, 2010; Centra & Potter,
1980; Cakmak, 1999; Hadfield, 1992), his/her attitude (Aiken, 1976; Brown &
Baird, 1993; Bulmahn &Young, 1982; Kelly & Tomhave, 1985; Larson, 1983;
Wood, 1988), all his/her educational life (especially university life) (Arslan &
Ozpmar, 2008; Erginer, 1995; Hill et al., 2005; Kiigiik et al., 2010; Peker, 2009;
Smith, 2000; Ubuz, 2002) play a significant role in managing this process well.

Teachers who have years of experience have much more and more realistic
knowledge about qualities teachers must have in order for realization of a good
maths teaching. In this sense, this study aims to reveal opinions of both maths
and classroom teachers regarding factors affecting classroom teachers’ maths
competence.

The study was conducted as a case study that enables researchers to focus on a
very specific subject or event (Yin, 1994).

Participants are 6 classroom teachers and 3 maths teachers working in 3 primary
schools located in a city centre. During the selection process of these teachers,
both school principals’ opinions and opinions of parents who got to know
teachers with the help of their children were taken into account. It was
specifically taken care that the teachers were working at schools with different
socio-economic structures, that they had different attitudes towards innovations
and that their maths backgrounds (having different maths background in the
course of their educational life) were different. The reason why middle-school
maths teachers were added to this process was that besides classroom teachers,
maths teachers played an active role in students’ success at maths and that maths
teachers continued teaching maths to students whom classroom teachers
graduated.

A semi-structured interview form composed of open-ended questions to assess
factors affecting classroom teachers’ maths competence was used. Subject
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experts were contacted for content validity of interview form. Also, three
teachers were pre-interviewed to see if they understood questions in the
interview form. As a result of pre interviews, some expressions in the interview
questions were edited. These interview questions were then enriched with
various probes and were directed to teachers. Data during interview were
recorded with the use of audio recorders and the researcher also took notes
during the interview.

Data were gathered through semi-structured interviews held with participants.
Yin (1994) noted that points individuals agree or disagree upon must be
specified first and that expressions related to each other must be grouped
together for the analysis of data gathered from the interviews. For this reason,
themes collected after a thorough analysis of data by different researchers were
compared and one main and four sub themes were created. Also, during
presentation of interviews as findings, reliability of the study was increased by
presenting individuals’ opinions as they were.

Participants agreed that teachers must have adequate mathematics knowledge
and have the knowledge that he/she will teach mathematics effectively. This
result shows that teacher’s subject matter knowledge and pedagogical content
knowledge are two main elements in order for performing effective mathematics
teaching.

It was found out that classroom teachers’ attitudes towards maths and their maths
backgrounds influenced their competence and their students’ success in maths.
When teachers’ opinions were analyzed, it could be seen that teachers who had
positive attitudes towards maths in their maths backgrounds were more
successful in their professional lives.

Most of the teachers who have participated in the research have explained that
work experience both makes a positive effect on teachers’ competence and
contributes positively to students’ success. Still, whereas some teachers claim
that teachers’ competence is directly proportionate to work experience, others
oppose the idea claiming that it is not always true. It must be emphasized that the
concept of “work experience” and concept of “the number of the years of your
work experience” are not the same thing. Work experience can mostly be gained
and developed by meaningful integration of the previous intelligence and
conditions in your career into the new ones. At this point, not every teacher who
has many years of experience in his/her field is said to be called “experienced”.
Thus, it can be inferred that work experience is an important element
contributing significantly to teachers’ competence.

Participants have also agreed that university education provides teachers with
good mathematical competence. However, they have expressed that education in
mathematics in a university and the one they experience in their careers are very
different from one another, and they added that education in mathematics in a
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university is more based on theory. Therefore, to settle that conflict, it has been
pointed out that students must be more exposed to experience in their courses. In
other words, considering the level of the students they teach, preservice teachers
must be given more applied courses throughout their university education.

Some classroom teachers stated that they conducted maths lessons easily because
maths in primary stage was in basic-level. On the other hand, some of these
teachers expressed that they had difficulties in teaching some maths subjects
especially in fourth and fifth grade levels.

In order for improving classroom teachers’ mathematics competence, in-service
training seminars must be organized. More detailed research regarding positive
or negative reflections of conducting some lessons in fourth and fifth grade
levels by subject-area teachers should be carried out.



