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Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin (BIT) giinliik yasamin bir pargasi haline gelmesiyle
birlikte egitim alaninda da bir ihtiya¢ haline gelmistir. Basta gelismis iilkeler olmak iizere
birgok {ilke, simflarin teknolojik alt yapilarinin gelistirilmesi ve teknolojinin egitime
entegrasyonu icin calismaktadir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi; BIT’in 6grenme ve
ogretme siirecine etkili entegrasyonunu saglamak amaciyla, “Firsatlari Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)” projesini hayata gegirmektedir. Bu proje ile;
firsat esitliginin saglandigl, bireysel farkliliklarm g6z Oniinde bulunduruldugu,
teknolojiyle zenginlestirilmis 6gretim ortamlarinin olusturulmasi amaglanmaktadir. Bu
calismada, projenin uygulayicilari olan Ogretmenlerin  FATIH projesi hakkindaki
goriislerini belirlemeye yonelik bir 6lgek gelistirilmistir. Uzman goriigleri, faktdr ve
madde analizleriyle gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilan dl¢ek farkindalik, beklenti ve
&ngdrii olmak iizere 3 boyuttan olusmaktadir. Calismamn sonunda, 6gretmenlerin FATIH
projesi hakkindaki farkindalik, 6ngérii ve beklenti boyutlarindan olusan goriislerini tespit
etmek amaciyla kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirilmistir.

Anahtar kelimeler: FATIH projesi, 6gretmenler, farkindalik, beklenti, ngdrii

An Evaluation Scale of Teachers’ Thought about
FATIH Project: A Study on Reliability and Validity

ABSTRACT
The Turkish Ministry of Education is now introducing Project FATIH to ensuring
integration of ICT with learning and teaching processes. The principal objective of this
Project is to set up learning environs, where equal opportunities are recognized, due
regard is given to individual differences and classrooms are technology-enhanced. This
study has entailed to the development of a scale for determining opinions of teachers, as
the first-hand implementers, about the FATIH project. Expert opinions, factor and items
analyses were used as basis for reliability and validity testing with this scale, which
composed of 3 dimensions, namely, awareness, foresight and expectation. It can be used
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to determine the level of awareness, foresights and expectations of teachers about the
FATIH project have been developed a scale valid and reliable.
Keywords: FATIH project, teachers, awareness, foresight, expectation

GIRIS

Bilisim ¢ag1 olarak adlandirilan 21. yiizyilda, bilginin her gegen giin katlanarak
artmasi ve teknolojinin giinden giine hizla gelismesiyle birlikte Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri (BIiT) giinliik yasamimmizda daha ¢ok yer almaya baslamistir. Tonta
(1999), Bilgi Teknolojilerini (BT), “bilginin toplanmasinda, islenmesinde,
depolanmasinda, aglar araciligiyla bir yerden bir yere iletilmesinde ve
kullanicilarin  hizmetine sunulmasinda yararlanilan, iletisim ve bilgisayar
teknolojilerini  de kapsayan biitiin  teknolojiler” olarak tanimlamaktadir.
Gelismekte olan BIT; sanayi, ticaret, saglik, tekstil ve benzeri bir ¢ok alana
entegre edilerek etkisini gosterdigi gibi son yillarda egitim alaninda da kendisine
yer bulmustur. NCES (2002), Amerika Birlesik Devletleri egitim sistemi
hakkimda bilgi toplama ve analiz etmede sorumlu kurulus (National Center for
Education Statistics), teknoloji entegrasyonunu “teknolojik kaynaklarin ve
teknoloji tabanl uygulamalarin giinliik yagsama, is hayatina ve okul yénetimine
kaynastirilmasi” olarak tanimlayarak teknolojinin programla ve siiregle bir biitiin
haline gelmesini odak noktasi olarak belirlemistir.

BIT’in egitime entegrasyonu, 6grenme ve dgretme faaliyetleri gergeklestirilirken
ilgili teknolojilerin (bilgisayar, kamera, dinleme cihazlari, DVD’ler vb) uygun
sekilde siiregte kullanilmas: olarak tamimlanabilir (Ministry of Education,
Training & Employment, 2010). ISTE (2008) ise teknolojinin egitim-6gretim
stirecine entegrasyonunda teknolojinin tiim siirecin bir parcast haline gelmesine
ve Ogrencilerin 6grenmelerinin artirilmasina vurgu yapmistir (Akt: Cakiroglu,
2013). Yapilan galismalar BIT kullaniminin; dgrencilerin motivasyonlarmni ve
basarilarini arttirdigini (Coklar, 2012; Delen ve Bulut, 2011; Ebuara, 2012;
Munoz-Repiso & Tejedor, 2012; Spiezia, 2010), diisiinmelerini kolaylastirarak
yorum becerilerini gelistirdigini (Newton & Rogers, 2003; Simpson, 2010),
kavram yanilgilarmi giderdigini, anlamli 6grenmelerini sagladigimi (Metcalf &
Tinker, 2003; Simpson, 2010) ve 6grencilerdeki benlik kavramini olumlu yénde
etkiledigini (Sivin-Kachala & Bialo, 2000) gostermektedir. Ayrica BIT, sahip
oldugu coklu ortamlarla 6gretimi zevkli hale getirip 6grencilerin daha etkili
ogrenmelerine yardim ederek ve Ogretmenlerin, 6gretme faaliyetleri sirasinda
islerini destekleyerek egitimin niteligini gliclendirmektedir (Goktas, Yildirim, ve
Yildirim, 2009).

BiT’in egitimdeki avantajlarinin farkina varan basta gelismis iilkeler olmak
iizere bir¢ok iilke, smiflarin teknolojik alt yapilarmin gelistirilmesi ve
teknolojinin egitime entegrasyonu icin c¢aligmaktadir. Bu iilkeler o6gretim
programlarinda BIT’in kullanilmas1 konusundaki istekli yaklasimlariyla okullar:
teknolojik cihazlarla donatmaktadir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanhgi; BiT in
o0grenme ve Ogretme siirecine etkili entegrasyonunun saglanmasinda, “Firsatlari
Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)” projesini hayata
gecirmektedir. Bu proje kapsaminda; teknolojiyle zenginlestirilmis &gretim
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ortamlarinda, etkili 6gretim stratejileriyle birlikte daha etkili 6gretimin sunulmasi
ve firsat esitliginin saglandigi, bireysel farkliliklarin goz 6niinde bulunduruldugu
egitim ortamlarinin olusturulmasi amaglanmaktadir (Bilici, 2011). Proje, Sekil
’de sunuldugu gibi 5 temel bilesenden olusmaktadir (FATIH Projesi, 2012).
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Sekil 1. FATTH Projesinin Temel Bilesenleri

FATIH projesinin bilesenleri incelendiginde: donanim ve yazilim alt yapisinin
saglanmasi bileseniyle, Tiirkiye’deki 40.000 okulun ve 620.000 dersligin BIiT
ekipmanlarryla donatilmasi planlanmaktadir. Derslerde BIT kullanimi igin
ogretmenlere hizmetigi egitim verilmesi bileseniyle, tiim o&gretmenlerin BIT
kullanimi konusunda egitilmesi ve e-igerik gelistirmesi amacglanmaktadir. E-
icerigin saglanmasi ve yonetilmesi bileseniyle, egitim ve 6gretimde kullanilacak
en uygun igeriklerin saglanmasi diisiiniilmektedir. Diger bilesenlerle de, BIT’in
dersliklerde daha islevsel olmasi ve Ogretim siirecinde etkin ve giivenli
kullanilmas1 amaglanmaktadir (Bilici, Akdur, Yildizbasi, Giinday ve Cigek,
2011). FATIH projesi ¢ok sayidaki bilesenleriyle genis bir yelpazede hayat
bulacak bir proje olarak egitimcilere sunulmaktadir.

Kullanilacak teknolojiler ve icerik bakimmdan FATIH projesi, Tiirkiye’deki
Ogretmenler, dgrenciler ve veliler igin bir egitim yeniligidir. Yenilik, bireyler
tarafindan her hangi bir diisiince, fikir, arag, gereg, uygulama ya da teknolojinin
yeni olarak algilanmasidir (Rogers, 2003). Bu da belli oranda belirsizlik tagimasi
anlamma gelmektedir. Belirsizlik yeniligin toplum tarafindan kabuliinii etkileyen
bir durumdur. Bu durum FATIH projesinin birey ve toplum tarafindan kabulunu
akla getirmektedir. Yeniligin toplum igerisindeki yayilimi ve kabuliinii
aciklamaya yonelik olarak teknoloji kabul modeli ve yeniligin yayilimi kurami
on plana ¢ikmaktadir.

Teknoloji Kabul Modeli (TKM), bireylerin teknoloji kabuliinii etkileyen
faktorleri belirlemek ve bu siirecteki kararlar1 ortaya koymayr amaclayan bir
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modeldir (Cakiroglu, 2013; King & He 2006). TKM’ye gore bireylerde
bilgisayar teknolojilerini kullanma istegi ve niyetini 4 temel unsur belirler.
Bunlar; algilanan fayda, algilanan kullanim kolayligi, kullanima yonelik tutum
ve davraniga yonelik niyettir. Davis, Bagozzi ve Warshaw (1989) bu unsurlari
sOyle aciklamistir; algilanan fayda, bireyin kullandiklari teknolojinin yaptiklari
isteki performansimi arttiracagt konusunda sahip oldugu olumlu diigiincelerdir.
Algdanan kullanim kolayligi, o teknolojinin kullanim kolayliginin olmasini ve
fazla c¢aba gerektirmeden kullaniminin 6grenilmesini ifade etmektedir.
Kullamima yénelik tutum, bir bireyin séz konusu olan davranist
gergeklestirmeye yonelik olumlu ya da olumsuz yargilaridir. Tutum, bir davranis
degil, davranisa hazirlayici bir egilimdir. Tutum, algilanan fayda ve algilanan
kullanim kolayligindan dogrudan etkilenir. Niyet, bireyin davranis1 sergilemeye
olan hazirbulunuslugu, bireyin bilisim teknolojilerini kullanmay1 kabul etmesini
veya reddetmesini, diger bir deyisle gergek kullanimini belirleyen birincil
faktordiir. TKM, Sekil 2°deki gibi modellenmistir.
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Sekil 2. Davis Tarafindan Gelistirilen Teknoloji Kabul Modeli

Bir bireyin yeni teknolojiyi kabul edip kullanabilmesi i¢in bireyin 6ncelikle yeni
teknolojinin kendi isinde performansini arttiracagini ve faydali olacagini
diistinmesi gerekmektedir. Birey teknolojinin kendisine kolaylik saglayacagini
diistiniirse teknolojiyi kullanmaya niyetlenir, disinmez ise o teknolojiden
uzaklasir. Algilanan kullanim kolayligi yeni teknolojinin kullanimmin kolay
olmasi demektir. Teknoloji fazla ¢aba gerektirmeden kullanilirsa birey teknoloji
kullanmaya niyetlenir. Birey teknolojinin kullanimin zor olduguna inanirsa igine
faydali olacagmi diisiinse dahi teknolojiyi kabullenmez. Yeni teknolojinin isine
yarayacagini diigiinen ve kullanimimin kolay oldugunu diisiinen birey kullanima
yonelik olumlu tutum gelistirir ve kullanmaya niyetlenir. Birey artik yeni
teknolojiyi kabul etmistir.

Yeniligin Yayimi Kuram (YYK): Rogers (2003), yeniligin toplum iiyeleri
arasinda benimsenip kullanilmasini yeniligin yayilimi kuramu ile agiklamigtir.
Yeniligin yayilimi, yeniligin ¢esitli iletisim kanallar1 ile belli bir zaman
diliminde sosyal sistem iiyeleri tarafindan kabul edilmesi ve uygulanmasidir. Bu
kurama gore yeniligin yayilimmin 4 temel 6gesi vardir. Bunlar; yenilik, iletisim
kanallari, zaman ve sosyal sistemdir. Yenilik; bir birey, grup ya da toplum
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tarafindan yeni olarak algilanan bir fikir, uygulama ya da nesnedir. iletisim
kanallari; bir yeniligin sosyal toplum {iiyelerine duyurma ve tanitma yol ve
yontemleridir. Genelde, kitle iletisim araglar1 veya kisisel iletisimle yapilir.
Zaman,; Yyeni olanin fark edilmesiyle baslayip bu yeniligin kabul ya da reddi ile
biten siiregtir. Sosyal sistem; bireylerden olusan ve birbirleriyle iliskili birimler
toplulugudur. Sosyal sistemin normlar, kanaat 6nderleri ve degisim ajanlart gibi
bilesenleri vardir.

Rogers (2003)’a gore; YYK’da yeniligin benimsenme oranma etki eden
faktorler; yeniligin algilanan 6zellikleri, yenilik karar gesitleri, iletisim kanallari,
sosyal sistemin yapisi ve degisim temsilcisinin g¢abasidir. Yeniligin algilanan
ozellikleri ise;
v’ Goreli {istiinliik, yeniligin yerini aldigi fikirden daha yararli olarak
algilanmasi;
v Uyumluluk, yeniligin yeniligi kullancak olan bireylerin degerleriyle,
ihtiyaglariyla ve deneyimleriyle tutarli olarak algilanmasi;
v Karmagiklik, yeniligin anlagilma ve uygulanmasmin zor olarak
algilanmast, yenilik karmasik oldugu 6l¢iide az kullanilacaktir;
v" Denenebilirlik, yeniligin goriilebilme, incelenebilme ve 6ncesinde
denenme imkaninin olmasi;
v Gozlenebilirlik, yeniligin sonuglarmmn bireyler igin gdzlemlenebilir
olmasidir.

Yenilik kararmnin nasil alindigi da yeniligin yayilimini etkiler. Bu kararlar istege
bagli, toplu olarak veya yetkililerce almabilir. Iletisim kanallar1 vasitastyla
yenilik hakkinda bilgi sahibi olunmasi ve bu iletisimin niteligi yayilim1 arttirir.
Bireyin iginde bulundugu sosyal sistemin yapisi, toplumun yenilige olan bakis
acisi, toplumun hazir bulunuslugu yayilim siirecine etki eder. Degisim ya da
yeniligin temsilcisinin tanitim ¢abasi yayilim siirecinde olumlu etki olusturur.
Bireylerin teknoloji kullanmalarmim 6n kosulu gerekli alt yapinin olusturulmus
olmasidir. Eger bireyler kullanacaklar1 teknolojilere ulasamamislarsa bireylerin
teknoloji kullanimindan bahsedilemez. Ancak alt yapinin olusmus olmasi da
teknolojinin kullanildigi anlamma gelmez. Teknolojiyi kullanacak bireylerin
niyetleri bu konuda itici giicli olusturmaktadir. Bireylerin niyetlerini belirleyen
faktorlerden biriside bireylerin kullanacaklar1 teknolojileri tanimalart ve
kullanimmi bilmeleridir. Teknolojilerin egitime entegrasyonu diisiiniildiigiinde
ogretmenlerin  teknolojileri  tanimalari  ve  kullanimini  bilmeleri  de
yetmemektedir. Ogretmenlerin bu teknolojileri kendi dersinde &gretimin
etkililigini arttirmak igin nasil kullanacaklarini, hangi konu i¢in hangi
teknolojinin  kullannmmin daha faydali olacagmi ve bunu dersin hangi
asamasinda nasil kullanacagini da bilmesi gerekmektedir.

Teknoloji entegrasyonu ile ilgili yapilan ¢alismalar, teknoloji entegrasyonunun
¢ok boyutlu, karmagik, yavas isleyen, zorlu ve dinamik bir siire¢ oldugunu,
ayrica teknolojilerin 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan istenilen diizeyde
kullanilmadigmi gostermektedir (Harris, Mishra & Koehler, 2009; Hsu, 2010;
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Mishra & Koehler, 2006; Roblyer, 2006; Teo, 2009; Usluel ve Demiraslan,
2005; Yurdakul-Kabake1, 2011). BiT nin egitime entegrasyonu siirecinde genel
olarak karsilagilan zorluklar; donanim, yazilim ve alt yapt eksikligi (Empirica,
2006; Korte & Husing, 2007; Pelgrum, 2001), 6gretmenlerin yeterli bilgi ve
beceriye sahip olmamalari, 6z-giiven, teknik destek ve egitim eksikligi,
ogretmenlerin isteksizlikleri ve degisime kars1 direng gostermeleri (Becta, 2004,
Lim & Khine, 2006) olarak sayilabilir.

Ogretmenler, BIT’in egitime entegrasyonu siirecinde teknolojiyi kullanma
konusundaki bilgilerinin sinirli olmasi ve basarisiz olma kaygilarindan dolay:
entegrasyon siirecinde endise duymaktadirlar (Balanskat, Blamire & Kefala,
2006; Beggs, 2000). Newhouse (2002)’in Avustralya’da yaptigi ¢alisma,
ogretmenlerin bilgisayar kullanmak icin yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmadiklarin1 ve teknolojiyi derslerine entegre etme konusunda isteksiz
olduklarint ortaya koymustur. Gomes (2005), oOgretmenlerin, derslerinde
teknolojiyi kullanmamalarinin en 6nemli nedenlerinden birisi olarak, teknoloji
entegrasyonuyla islenen derslerde miifredat programmm planlanan zaman
diliminde yetistirilemeyecegi kanisi oldugunu belirlemistir. Bir¢ok arastirmada
da dgretmenlerin degisime yonelik olumsuz tutum ve inaniglarinin teknolojinin
egitime entegrasyonuna engel oldugunu ortaya konmustur (Balanskat, Blamire &
Kefala, 2006; Becta, 2004; Cakir, 2012; Cakiroglu, Akkan, & Giiven, 2012;
Gomes, 2005; Schoepp, 2005). Ogretmenlerin BIT’in derslerde kullanimina
yonelik pedagojik eksiklikleri de BIT’in egitim-Ogretim siirecine entegrasyonunu
engellemektedir (Adigiizel ve Yiiksel, 2012; Cakir & Yildirim, 2009; Giilbahar
& Giiven, 2008; Usluel, Mumcu, & Demiraslan, 2007). Ayrica, Schoepp
(2005)’in yaptig1 arastirmaya gore; Ogretmenler gereginden fazla teknolojik
aracin oldugunu, bunlarin derslerinde kendilerine destek ve kilavuzluk
saglayabilecegine inanmadiklarim1  ortaya koymustur. BIT’in  egitime
entegrasyonu siirecinde yasanan engeller {lkeden iilkeye degisiklik
gostermektedir. Bu engellerin belirlenip agilmasinin teknolojinin entegrasyonunu
kolaylastiracag diisiiniilmektedir.

Metcalf ve Tinker (2003)’in Amerika Birlesik Devletlerinde yaptigi bir
calismada, BIT’in simiflara entegrasyonuyla ilgili projelerin basarili bir sekilde
hayata gegcirilmesinde en onemli faktorlerden birinin teknolojiyi kullanacak
“Ogretmenler” oldugunu vurgulamiglardir. Teknolojinin egitime
entegrasyonunda Ogretmenlerin deneyimleri, yaklasimlari, inanglari, direngleri
ve tutumlari 6nemli bir yer tutmaktadir. Teknoloji kabul modeli ve yeniligin
yayilimi kurami dikkate alindiginda; 6gretmenlerin FATIH projesi, icerigi ve
teknolojiler hakkinda algilari, Ogretmenlere getirecegi faydalari, islerini
kolaylastirip kolaylastirmayacagi hakkindaki diistinceleri, projenin basarili olup
olmayacag1 hakkindaki ongoriileri, kendilerini bu konuda yeterli hissetmeleri
icin proje yiritiiclilerinden beklentilerinin tespiti projenin saglikli bir sekilde
hayata gecirilmesi adma onemlidir. Ancak yapilan literatiir arastirmasinda
Tiirkiye’de FATIH projesi hakkinda sinirh sayida arastrma  yapildig
goriilmistiir. Bu konuyla ilgili olarak Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu (2011)
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caligmalarinda dgretmenlerin yeterliliklerinin ve simiflarinda BIT kullanimlarimi
arastirmis ve FATIH projesinin uygulanabilirligi tartismugtir. Inci ve Erten
(2011) akilli tahta ve diger BT araglarini kullanan ogretmenlerle yiiriittiigii
calismada bu sistemlerin kullanim ag¢isindan zorluk ve kolayliklarmi ortaya
koymaya yonelik 6gretmen goriislerinin belirlenmeye ¢alismistir. Bilici (2011)
ise FATIH projesi kapsaminda pilot okul olarak segilen bir okulda dgretmen ve
yoneticilerin okullara getirilen teknolojik cihazlarin 6zellikleri ve kullanimlarma
yonelik goriislerini belirlemeye ¢alismistir. Ozellikle FATIH projesinin asil
uygulayicilart olan &gretmenlerin proje hakkindaki bilgilerini ve bu konuda
onlarin diistincelerini tespit etmeye yonelik bir ¢aligmaya rastlanilmamustir.

Bu ¢alismada, FATIH projesi ile ilgili olarak &gretmenlerin, proje hakkindaki
farkindaliklarini, projeye yonelik oOngoriilerini ve projeden beklentilerini
belirlemeye yonelik bir o&lgek gelistirilmesi amaglanmistir. Bu  dlgegin,
Ogretmenlerin proje hakkindaki farkindalik, 6ngérii ve beklentilerinin tespit
edilmesi, 6gretmen goriisleriyle ilgili proje yiiriitiiciilerine bilgi verme ve bundan
Sonraki siirecte atilmasi gereken adimlarin belirlenmesi i¢in &nemli bir arag
olacag diigiiniilmektedir.

YONTEM

Calisma nitel ve nicel verilerin toplandigi karma modelde olgek gelistirme
calismasidir. Bireylerin duygu, diislince ve inanglarini ortaya ¢ikarmada goriisme
yontemi oldukca etkilidir (Merriam, 1988). Ayrica oOlgek gelistirme
calismalarinda Olgegin gilivenirligini test etmek amaciyla nicel verilerin
toplanmasi gerekmektedir. Bu calismada iki veri toplama aracinin ardisik
kullanildig1 karma model kullanilmistir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Trabzon ilinde gorev yapan 178 (%58,4) kadin ve
126 (%41,3) erkek olmak iizere toplam 305 dgretmen olusturmaktadir. Olgek
gelistirme c¢aligmalarinda alinmasi gereken Orneklem sayisinin ne olmasi
gerektigi halen tartisiilmaktadir. Comfrey ve Lee, (1992)’ye gore, orneklem
biiyiikliigiiniin 100- disiik, 200- ortalama, 300- iyi, 500-¢ok iyi ve 1000 ve iistii
olmasi ideal bir biiyiikliiktiir (Akt: Nuhoglu, 2008). Tavsancil ve Keser (2002)’e
gore ise ise Orneklem biiyiikliigli, faktor analizine tabi tutulacak oOlcekler igin
madde sayisinin en az 5 kati bityiikliigiinde olmasi gerekmektedir. Bu ¢alismada
alinan 1/6 oram yeterli 6rneklem biiyiikliigii olarak goriilmiistiir. Ogretmenler,
kolay ulasilabilir durum oOrneklemesine goére segilmistir. FATIH projesi
ogretmenlerin egitim verdigi kurumun diizey ve seviyesine bakilmaksizin tiim
ogretmenlerin derslerinde bu teknolojileri kullanmasini amagladigindan dolay:
herhangi bir 6lgiit kullanilmadan, yakin olan ve kolay erisilebilir durumlarda
kullanilan bu yéntem tercih edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Ogretmenler
mezun olduklari alanlara gore, benzer miifredata sahip olan branslar ayn1 grup
altinda toplanmustir. Fen ve Teknoloji, Fizik, Kimya ve Biyoloji 6gretmenleri
Fen grubu, Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya, Felsefe ve Sanat Tarihi 6gretmenleri
Sosyal grubu, Tiirkge ve Edebiyat 6gretmenleri Tiirk¢e, Din Kilttirii ve Ahlak
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Bilgisi 6gretmenleri ve Ilahiyat Din Kiiltiirii-ilahiyat, ingilizce, Fransizca ve
Almanca 6gretmenleri Yabanct Dil, Resim ve Gorsel Sanatlar ogretmenleri
Resim, Isletme, Maliye ve Iktisat mezunlari Ekonomi, PDR ve Ozel Egitim
Rehberlik adi altinda, bunlarin disinda kalan branslar ise Diger grubu adi altinda
toplanmustir. Calismaya katilan Ogretmenlerin - branslarina  ait  betimsel
istatistikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Branslarina Ait Betimsel Istatistikler

Bransg f %
Sinif Ogretmenligi 79 25,9
Fen grubu 39 12,8
Tiirkge Ogretmenligi 26 8,5
Sosyal grubu 25 8,2
Matematik Ogretmenligi 24 7,9
Yabanci dil 24 79
Resim 15 4,9
Okul Oncesi Ogretmenligi 12 39
PDR 12 3,9
Din Kiiltiirii- {lahiyat 10 3,3
BOTE 7 2,3
Isletme-Maliye-iktisat 7 2,3
Miizik 7 2,3
Beden Egitimi 3 1,0
Diger 15 49
Toplam 305 100,0

Tablo 1 incelendiginde Ogretmenlerin biiyik bir ¢ogunlugunu (%25.9) smif
ogretmenlerinin, ikinci sirada Fen grubu oOgretmenlerinin (%12.8), ardindan
yaklagik olarak ayni sayida olan Tiirkge 6gretmenleri, sosyal grubu, matematik
ve yabanci dil 6gretmenlerinin olusturdugu, bunlarin disindaki diger branslarda
ise %5’den daha az dgretmen oldugu goriilmektedir. Ders sayisi fazla olan temel
branglarda katilmin iyt oldugu go6ze carpmaktadir. Caligmaya katilan
ogretmenlerin mezun olduklar1 kurumlara ve kidemlerine ait betimsel istatistikler
ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Kurum ve Kidemlerine Ait Betimsel
Istatistikler

Kidem f % Mezun Olunan f %
Kurum

1-5yl 81 26,6 Egitim Fakiiltesi 226 74,1

6-10 y1l 66 21,6 Fen Edebiyat Fak. 30 9,8

11-15 yil 68 22,3 Egitim Enstitiisii 14 4.6
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16-20 yil 51 16,7 Ogretmen Okulu 3 1

21-uistii y1l 38 12,5 Diger 31 10,2

Kayip 1 0,3 Kayip 1 0,3
Toplam 305 100,0 Toplam 305 100,0

Tablo 2 incelendiginde katilimci 6gretmen sayilari en fazla 1-5 yil kideme, en az
ise 21 yil ve Ustii kideme sahip olmasina ragmen sayilar arasinda biiyiik fark
olmayip, her kidemden &gretmen katilimer bulunmaktadir. Mezun olunan
kurumlar incelendiginde ise en fazla egitim fakiiltesi (%74,1), daha sonra ise Fen
Edebiyat Fakiltesi (9,8) bulunmaktadir, bunlarin disindaki fakiiltelerden mezun
olan 6gretmenlerin sayisi ise %5’ten azdir.

Siire¢ ve Verilerin Analizi

Olgegin gelistirilme siireci Sekil 3’de 6zetlenmistir.

[ Literatiir Taramasi H U
[ Madde Havuzunun P A

.. Olusturulmasi Gorislerinin
Ogretmenlerle Alinmasi
Gorlismelerin
Yanilmast l

= Giivenirlik ve :
Olgege Son . A Pilot

[ Halinin gVerilmesi }- Geqergk arllahﬂermm | Uygulamanin

apiimasl Yanilmast

Sekil 3. Olgegin Gelistirilme Siireci

Sekil 3’te sematize edilen Olcek gelistirme ¢aligmasi temelde 6 adimda
tamamlanmistir. Bunlar;

Madde havuzunun olusturulmasi: Olgegin gelistirilme siirecinde madde havuzu
olusturmak i¢in literatiir taramasi ve goriisme yontemi kullanilmigtir. Goriisme;
bireylerin duygu, diisiince ve inanglarini ortaya c¢ikarmada sozlii iletisimi
kullanan giiclii bir yontemdir (Merriam, 1988). Ogretmenlerin FATIH projesinin
bes temel bileseni hakkindaki diisiincelerini almaya yonelik 16 soruluk taslak bir
goriisme formu gelistirilmis ve iki alan uzmanina sunulmustur. Alinan doniitler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak goriisme formu 9 adet agik uglu
soruya indirilmistir. Gelistirilen goriisme formu Trabzon ilinde iicii ilkogretim
okulu ve biri lise olmak tizere 4 farkli okulda toplam 57 6gretmene, goniilliiliik
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esasmna dayali olarak c¢alismanin yapilma amaci acgiklandiktan sonra
uygulanmustir.

Gorlisme formlarindan elde edilen verileri anlamli hale getirmek igin, verileri
kodlama ve belli temalar altinda bir araya getirerek analiz yapma imkan1 sunan
timevarimsal igerik analizi yontemi (Elo & Kyngds, 2008) kullanilmistir.
Calismay1 yiirliten 3 arastirmact biraraya gelerek 5 formu beraber analiz edip
kodlar olusturulmustur. Bu kodlar temelinde diger formlar arastirmacilar
tarafindan analiz edilmistir. Aragtirmacilar tarafindan kodlamalarda fikir ayrilig
olunan konularda ilk arastirmacmin goriislerine basvurulmus ve fikir birligi
saglanmustir.

Veri analizi sonucu elde edilen temalar goz oniinde bulundurularak anketin
farkindalik, 6ngorii ve beklenti bagliklari altinda olmasma karar verilmistir. Bu
bagliklar altina literatiirden ve veri analizinde ortaya cikan kodlamalardan
hareketle 101 maddeden olusan bir 6n-6lgek formu gelistirilmistir.

Kapsam gecerligi: Kullanilan maddelerin dl¢iilmek istenen 6zelligi temsil etme
yeterliligini ifade eden kapsam gecerligini belirlemede sikga kullanilan yontem
uzman goriislerine bagvurmaktir  (Biiyiikoztiirk, 2007). FATIH projesi
teknolojinin derslere entegre edilmesini i¢eren bir proje oldugundan dolayr bu
alanda cahsan “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi” bdliimii &gretim
tiyesi 2 uzman ve 1 dlgme degerlendirme uzmani, Tiirk¢ce Egitimi alaninda 1
uzman tarafindan anket maddeleri degerlendirilmistir. Ayrica dlgek
maddelerinde arastirmacilarca kastedilen anlamin, O6gretmenler tarafindan
anlasilip anlasilmadigini belirlemek amaciyla 3 Tiirkge 6gretmenine okutulup
goriisleri alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Uygulama: Uzman gorisleri dogrultusunda 65 maddeden olusan 6n-dlgek
Trabzon genelinde 2 lise, 22 ilkdgretim okulu olmak iizere 24 okulda toplam 305
ogretmene uygulanmistir. 5°1i Likert tipi dl¢ekleme kullanilarak hazirlanan 6lgek
maddeleri “1=Kesinlikle Katilmiyorum”, ‘“2=Katilmiyorum”, “3=Kararsizim”,
“4=Katiliyorum” ve “5=Kesinlikle Katiliyorum” seklinde puanlanmistir.
Olumsuz ifadelerin puanlamasi tam tersi olacak sekilde (1-5, 2-4 gibi) cevrilip
analiz asamasina gegilmistir.

Yapr gecerliligi: Olgegin yap1 gecerliligini tespit etmek amaciyla agimlayici
faktor analizi yapilmistir. Acimlayict faktor analizi, maddeler arasindan ayni
niteligi 6lgen maddeleri ortaya ¢ikarip gruplamayr amaglayan analiz teknigidir
(Biyiikoztirk, 2007). Bu dogrultuda, Kaiser—Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett
Sphericity testleri, maddelerin ortak faktor varyans degerleri, 6zdeger ¢izgi
grafigi, temel bilesenler analiz sonuglari ve “varimax” dondiirme teknigi
analizleri yapilmustir.

Giivenirligin hesaplanmast: Olgek giivenirligini test etmek amaciyla Cronbach
Alpha giivenilirlik katsayis1 hesaplamalar1 yapilmigtir. Cronbach alfa giivenilirlik
katsayis1, Olgegin test puanlari arasindaki i¢ tutarliligmin bir OSlciisiidiir. Bu
degerin 0.70 ve iizeri degerde olmasi test giivenilirligi icin yeterli kabul
edilmektedir (Biyiikoztiirk, 2007).
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Son seklinin verilmesi: Belirtilen asamalar dogrultusunda bazi maddeler
cikarilmis baz1 maddelerde diizeltmeler yapilarak 6lgegin son hali verilmistir.

BULGULAR

Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilan analiz sonuglar1 kapsam gegerligi, yap1
gegerligi ve giivenirlik bagliklar altinda sunulmustur.

Kapsam Gecgerligi

Bir olgekteki maddelerin, 6l¢iilmek istenen tanimlanmis davramiglar biitiiniinii
O0lgmede ne derece etkin oldugunu belirlemek ve Olgegin Slgme amacina
uygunlugunu smamak amaciyla kapsam gegerligi c¢alismasi yapilmaktadir
(Biiyiikoztirk ve ark., 2010; Fraenkel & Wallen, 2008). Olcegin kapsam
gecerliginin saglanmasi amaciyla uzman gériislerine basvurulmustur. FATIH
projesi teknolojinin derslere entegre edilmesini igeren bir proje oldugundan
dolayr bu alanda galisan “Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi” béliimii
ogretim iiyesi 2 uzman ve 1 Olgme degerlendirme uzmani tarafindan oSlgek
maddeleri degerlendirilmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda temalarmn
kapsami1 disinda kaldigi disiiniilen 21 madde Olgekten g¢ikarilmigtir. Ayrica
uzmanlar tarafindan diger maddelerle ayn1 veya yakin anlamu ifade ettigi
diistiniilen 15 madde de olgekten ¢ikarilmistir. Yine goriisler dogrultusunda bazi
maddeler iizerinde de degisiklikler yapilmistir. Olgegin kalan maddeleri anlatim
bozukluklari, yazim ve imla kurallar1 yoniinden kontrol edilmek iizere Tiirkce
Egitimi alaninda 1 uzmanin goriisleri almarak gerekli maddelerde diizeltmeler
yapilmistir.  Olgek  maddelerinde  arastirmacilarca  kastedilen  anlamin,
ogretmenler tarafindan anlagilip anlasilmadigini belirlemek amaciyla 3 Tirkge
ogretmenine okutulup goriisleri alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Boylece olcegin pilot calismadan o6nceki 65 maddeden olusan son sekli
verilmistir.

Yap1 Gecerligi

Yapr gegerligi, bir dlcegin “Olglilmek istenen davranig baglaminda soyut bir
kavrami dogru bir sekilde 6lgebilme derecesini” gostermektedir (Biiyiikoztiirk,
2007). Olgegin yap: gecerligini incelemek amaciyla faktor analizi (temel
bilesenler analizi) kullanilmistir (Tabachnick & Fidell, 2007). Faktor analizi tiim
veri gruplar1 i¢in uygun olmayabilir. Verilerin ve 6rneklemin faktér analizine
uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin  (KMO) ve Barlett testleri ile belirlenir.
KMO’nun 0,60’dan biiyiik, barlet testinin ise anlamli olmasi veri setinin temel
bilesenler analizi i¢in uygunlugunu ve érneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugunu
gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2007; Field, 2005). Bu amagla yapilan KMO ve
Barlett testleri sonucunda, KMO katsayisinin 0.89 ve Barlett testinin ise anlamli
oldugu (B=12358,742; p<0.001) goriilmiistiir. Orneklemden elde edilen verilerin
uygunlugunun belirlenmesinden sonra, dlcegin faktér yapisini belirlemek igin
dondiiriilmemis temel bilesenler analizi uygulanmistir (Tabachnick & Fidell,
2007). Uygulanan dondiiriilmemis temel bilesenler analizi sonuglari, Slgme
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aracinin 3 faktor lizerine kurulabilecegini gostermistir. Grafik 1 dlgegin dzdegeri
1’den biiyiik (olas1) faktdr yapisini gostermektedir.

Yamag Egim

Ozdeger

vvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvvv
1 3 5 7 9111315171921 23 25 27 20 31 33 35 37 39 41 43 45 47 49 51 53 55 57 59 61 6365

Bilesen Numaralar1

Grafik 1. Olgegin Ozdeger Cizgi (ScreePlot) Grafigi

Grafik 1 incelendiginde, 6zdeger ¢izgi grafigindeki ilk ani degisiklik, Ggiincii
faktérde meydana gelmektedir. Buradan, 6lgegin 3 faktdrden olusabilecegine
karar verilmistir (Field, 2005). Ozellikle 200°den daha fazla drneklem iizerinde
gerceklestirilen ¢aligmalarda 6zdeger ¢izgi grafigi oldukca giivenilir sonuglar
verebilir. Ancak, dzdeger ¢izgi grafigi ¢ok kullanigli olmasina ragmen, faktor
secimlerinin tek basina bu kritere dayandirilmasi her zaman dogru degildir
(Field, 2005). Bunun i¢in faktér se¢iminin yapilabilmesi amaciyla Maximum
Likelyhood ve Kaiser Normalizasyonu ile Varimax yontemleri ile dondiiriilmiis
temel bilesenler analizi yapilmistir. Temel bilesenler analizi, bir 6zel degiskenin
bilesene nasil katki saglayacagi ve verilerin icindeki var olan bilesenlerin
olusturulmasiyla ilgilenmektedir (Field, 2005). Faktdr analizi sonucu elde edilen
bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Faktor Analizi Sonucunda Faktérlere Iliskin Elde Edilen Bulgular

Faktor Ozdeger Varyans yiizdesi (%)
Faktor 1 13,617 20.980

Faktor 2 7.797 11.995

Faktor 3 4.764 7.329

Tablo 3 incelendiginde, olgekte yer alan 49 maddenin 6z degeri 1.0’den biiyiik
olan ii¢ faktor altinda toplandiklari goriilmektedir. Birinci faktériin 6zdegeri
13,617 ve agikladigi varyans % 20.980, ikinci faktoriin 6zdegeri 7.797 ve
acikladigr varyans % 11.995, {iglincili faktoriin ise 6zdegeri 4.764 ve agikladig
varyans % 7.329°dir. Ug faktériin lgege iliskin agikladiklar1 toplam varyans ise
% 40.304’tir ve bu deger Scherer, Wiebe Luther ve Adams (1988)’e gore kabul
edilebilir diizeydedir (Akt: Tavsancil ve Keser, 2002). Olgekte yer alan 49
madde, verilerdeki toplam varyansin yaklasik olarak %41 ini agiklamaktadir.

Varimax rotasyonunda, genel olarak faktor yiiklerinin alt kesim noktasi olarak
0,30 faktor yiikiine sahip maddeler isleme alinmaktadir (Comrey & Lee, 1992).
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Gergeklestirilen faktor analizi sonrasinda elde edilen degerler incelenirken; dlgek
maddelerinin tek bir faktoérde yiiksek yiik degerine sahip olmasma ve iki veya
daha fazla faktordeki yiik degerleri farkinin en az 0.1 ve yer aldiklar1 faktérdeki
yiik degerlerinin 0.40 veya bu degerden daha yiiksek olmasma dikkat edilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2007). Faktor yiik degeri 0,40°dan diisiik olan maddeler dlgekten
¢ikarilmistir (6ngdrii boyutundaki 9, 23, 24, 25, 26, 30, 31. ve beklenti
boyutundaki 11. maddeler 6lgekten g¢ikarilmistir). Olusturulan taslak formda
kendi boyutundan farkli boyutta goriilen bazi maddeler uzman goriisi
dogrultusunda yeniden diizenlenmis (6ng6rii boyutunda bulunan 2, 13, 14 ve 32.
maddeler farkindalik boyutuna uyarlanmustir) ve kalan maddeler ise yine uzman
goriigiiyle olgekten cikarilmistir (6ngdrii boyutundaki 3, 4, 5, 12, 15, 20, 29 ve
33. maddeler). Olgegin son halindeki maddeler icin alt boyutlar, faktor yiik,
dondiriilmiis faktor yiik degerleri, madde toplam korelasyon degerleri Tablo
4’de verilmistir.

Tablo 4. Olgegin Alt Boyutlarina Ait Nihai Maddelerin Faktor Yiik,
Dondiiriilmiis Faktor Yiik ve Madde Toplam Korelasyonu Degerleri

Madde Faktor Yik Dondiiriilmiis Faktor Yik Degeri Madde
Degeri Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Toplam
Korelasyonu
1 ,701 ,668 0,699
2 ,671 ,640 0,666
3 ,634 ,656 0,673
4 176 779 0,801
5 (44 157 0,776
6 ,751 , 7186 0,792
7 ,678 ,700 0,706
8 ,585 ,664 0,615
9 175 ,802 0,787
10 , 766 ,806 0,795
11 739 ,789 0,781
12 ,738 ,798 0,773
13 ,762 , 7194 0,784
14 ,428 420 0,501
15 572 ,580 0,383
16 741 71 0,766
17 125 71 0,735
18 7120 712 0,720
19 ,753 132 0,759
20 411 ,486 0,352
21 ,560 ,546 0,463
22 ,443 ,407 0,414
1 472 ,518 0,436

2 ,437 AT1 0,407
3 ,416 ,437 0,377
4 443 440 0,373



338 FATIH Projesine... H.Karal, I Aktag, Y.E. Turgut, S. Gékoglu, N. Aksoy, 0. Cakiwr

Madde Faktor Yik Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degeri Madde
5 432 ,491 0,432
6 ,408 413 0,344
7 ,556 ,629 0,514
8 453 ,539 0,428
14 473 ,500 0,584
10 ,401 ,509 0,425
11 ,538 ,603 0,478
12 ,507 ,630 0,535
13 431 ,549 0,434
14 ,543 ,669 0,416
1 ,528 ,768 0,747
2 ,593 ,828 0,819
3 491 ,657 0,613
4 ,660 ,854 0,820
5 ,641 ,845 0,801
6 ,635 ,809 0,778
7 ,566 677 0,656
8 ,401 ,444 0,417
9 ,587 ,770 0,750
10 ,584 ,783 0,759
11 ,446 ,668 0,643
12 ,563 ,702 0,663
13 ,530 ,679 0,638

Olgek maddelerinin faktér yiik degerleri incelendiginde, birinci faktériin altinda
yirmi iki madde yer almaktadir ve maddelerin faktor yiikleri 0.411 ile 0.753
arasinda degismektedir. Ikinci faktoriin altinda 14 madde yer almaktadir ve
maddelerin faktdr yiikleri 0.402 ile 0.556 arasinda degismektedir. Ugiincii
faktoriin altinda ise 13 madde yer almaktadir ve maddelerin faktor yiikleri 0.401
ile 0.660 arasinda degismektedir. Field (2005)’e goére her bir maddeye iliskin
faktor yiik degerleri, 0.30 veya 0.40 sinir degerinin iizerinde olmalidir. Ilgili
bulgular, her bir maddeye iliskin faktor yik degerlerinin kabul edilebilir
degerlerinin iizerinde oldugunu gostermektedir.

Madde-toplam korelasyonu, 6l¢ek maddelerinden alinan puanlar ile 6lgegin
boyutundan alinan toplam puani arasindaki iligskiyi agiklar. Biiyiikoztiirk
(2007)’e gére madde toplam korelasyonunun pozitif ve yiiksek olmasi,
maddelerin benzer davraniglari 6rnekledigini ve i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu
gosterir. Tablo 1’de de goriildiigii gibi madde toplam korelasyonu 0,344 ile
0,820 arasinda degismektedir. Dolayisiyla bu analiz ile her bir maddenin l¢egin
genel amacina hizmet etme diizeyi test edilmis olur. Biiyiikoztiirk (2007) madde-
toplam korelasyonlar1 0,30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi
derecede ayirt ettigini ifade etmektedir. Buna gore olgegin genel amaca hizmet
edebilme diizeyinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Faktérlerin Isimlendirilmesi: Teknoloji kabul modeli ve yeniligin yayilimi
kurami da goz o6niine alindiginda, yeniligin algilanan 6zellikleri, algilanan fayda,
kullanilabilirligi ve sosyal sistem normlar1 6geleri cercevesinde 6gretmenlerin
farkindaliklari, beklentileri ve 6ngoriilerinin belirlenmesinin 6gretmenlerin bu
teknolojilerin  kabuliinii  arttiracagi yoniinde &nemli bir adim olacag:
diigiiniilmiistiir. Faktor analizi sonuglart Olgegin 3  boyuttan olustugunu
gostermistir. Madde igerikleri ve aragtirmacilarin daha 6nce olusturdugu temalar
dogrultusunda faktorler sirasiyla farkindalik, ongorii ve beklenti olarak
adlandirilmistir. Farkindahk boyutu, dgretmenlerin FATIH projesinin amaci ve
icerigi hakkindaki diisiincelerinden olusmaktadir. Ongérii boyutu, okullarin fiziki
alt yapisi, sistemin isleyisi ve ogrenci profili hakkinda bilgi sahibi olan
o0gretmenlerin projenin muhtemel sonuglari ve inanglarini yansitan diisiincelerini
igermektedir. Beklenti boyutu ise projenin dgretmenler tarafindan daha saglikli
bir sekilde yiiriitilmesi i¢in 6gretmenlerin kendi yeterliliklerini ve alt yapi
eksikliklerini tamamlama konusunda Onerilerini igermektedir.

Madde ayirtediciligi: Ayrica Olgekte yer alan 49 maddenin her birinin ayirt
edicilik giiciinii saptamak amaciyla t-testinden yararlanarak madde analizi
yapilmistir (Balci, 2009). Bu amagla 6ncelikle, her bir 6gretmenin 6lgekten elde
ettigi toplam puanlar hesaplanmistir. Toplam 305 &gretmenin toplam puanlari
biiyiikten kiiciige dogru siralanmistir. Daha sonra bu siralamanm iistten %27
(n=82) ve alttan %27’lik (n=82) gruplar1 belirlenmistir. Alt ve iist grupta yer alan
Ogretmenlerin  madde puan ortalamalari arasinda bagimsiz t-testi analizi
yapilmistir. Elde edilen madde ayirt edicilik giic degerleri Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Olgeginin Madde Ayt Ediciligi Ile Iigili Yapilan Bagimsiz t-Testi

Sonuclart

Madde ¢ Madde ¢ Madde ¢ Madde T

No no No No

F1 8,663* F14 11,677 OS5 7,662* B4 4,859*
F2 7,440* F15 11,250* 06 3,696* B5 4,846*
F3 7,823* F16 11,510* O7 4,649* B6 5,741*
F4 10,136* F17 10,728* 08 5,443* B7 5,031*
F5 11,263* F18 8,036* (9 5,350* B8 4,311*
F6 9,679* F19 2,867 010 3,948* B9 5,576*
F7 11,464* F20 6,845* 011 5,872* B10 4,079*
F8 12,757* F21 5,824* (012 3,714* B11 4,148*
F9 12,848* F22 4,897 013 6,657* B12 4,105*
F10 12,004* Ol 5,022*  O14 6,894* B13 3,367*
F11 10,572* 02 4,288* Bl 5,064*

F12 9,825* (3 1,211** B2 5,409*

F13 13,071* O4 5,757* B3 4,885*

*p<,001; **p<,05. F=Farkindalik, O=Ongérii, B=Beklenti.

Tablo 5 incelendiginde her bir maddeye iliskin alt ve {ist gruptaki 6gretmenlerin
puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligimn oldugu goriilmektedir. Bu durum,
Olcekte yer alan her bir maddenin, istenilen diizeyde ayirt edici oldugunu
gostermektedir.
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Giivenirlik

Yapilan analizler sonucunda 49 maddeden olusan 6lgegin i¢ tutarlik katsayisimi
belirlemek igin Cronbach Alpha (o) korelasyon katsayist kullamilmistir. Olgegin
tamami ve alt boyutlarina ait o degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Boyutlara ve Tiim Olgege Ait a Giivenirlik Katsayilart

Faktor Boyut
Faktor 1 0,95
Faktor 2 0,82
Faktor 3 0,93
Tiim dlgek 0,91

Olgegin giivenirlik hesaplamasi sonucunda, testin tamami i¢in Cronbach a i¢
tutarlilik katsayist 0.91 olarak bulunmustur. Alt boyutlar1 incelendiginde ise
giivenirlik katsayilari; “farkindalik” alt boyutu i¢in 0.95, “ongorii” alt boyutu
icin 0.82 ve “beklenti” alt boyutu igin 0.93 olarak bulunmustur. Testin tiimii ve
alt boyutlari i¢in dlgeklerde kabul edilen giivenirlik katsayr degeri olan 0.70 ve
st (Anastasi, 1982; Biiyiikoztiirk, 2007) oldugundan dolay1 6lgegin oldukca
giivenilir oldugu sdylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Yeniligin Yayilimi Kurami (Rogers, 2003) ve Teknoloji Kabul Modeli (Davis ve
ark. 1989) bir yeniligin toplum tarafindan nasil kabul gorecegini agiklayan 6geler
tizerinde durmaktadir. Bu modeller dikkate alindiginda yeniligin bir toplumda
kabul goriip goérmemesinde en 6nemli 6genin toplumun yenilik hakkindaki
bilgisi veya algist oldugu goriilmektedir. Yeniligin kabuliinde ikinci 6nemli
O0genin ise yeniligin algilanan kullanim o6zelliginin oldugu goriilmektedir.
Yeniligin  yayilmmi hizlandirmak i¢in  yeniligin bireylere tanitilmasi,
kullanimmin  6gretilmesi, denenmesi ve bunlara bagli olarak bireylerdeki
sonuglarmin  goézlemlenmesi gerekmektedir (Rogers, 2003). Ayrica, sosyal
normlar teknolojinin kabuliinii veya yayilimini hizlandirmaktadir (Rogers, 2003).
Bu baglamda FATIH projesi diisiiniildiigiinde, projenin uygulayicilar1 olan
ogretmenlerin bu proje hakkindaki farkindalik, beklenti ve Ongoriilerinin
belirlenmesi, ihtiyaglarinin tespit edilmesi projenin uygulanmasimi hizlandirma
admna 6nem kazanmaktadir.

Bu caligmanin sonunda giivenilir ve gecerli, “farkindalik”, “6ngorii” ve
“beklenti” olmak iizere 3 alt boyuttan olusan “FATIH Projesine Yonelik Gériis
Degerlendirme Olgegi” gelistirilmistir. Olgek, farkindalik alt boyutunda 22,
6ngori alt boyutunda 14 ve beklenti alt boyutunda ise 13 madde olmak iizere
toplam 49 maddeden olusmaktadir. Ogretmenlerin goriislerini degerlendirmeyi
amaglayan oOl¢ek 5°li likert tipinde olup Olgek maddeleri “l1=Kesinlikle
Katilmiyorum”, “2=Katilmiyorum”, ‘“3=Kararsizzim”, “4=Katiliyorum” ve
“5=Kesinlikle Katiliyorum” seklinde puanlanmistir.
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Gelistirilen bu olgegin, dgretmenlerin FATIH projesi hakkindaki farkindalik,
ongorii ve beklentilerini tespit etme adina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Ayrica, FATIH projesi hakkinda farkindalik, éngérii ve beklenti boyutuyla
Ogretmenlerin diigiincelerini alan bir 6lgegin literatiirde bulunmamasi nedeniyle
bu olgegin literatiirdeki boslugu kapatacagma inanilmaktadir. Ogretmenlerin
proje hakkindaki farkindalik, ongdrii ve beklentilerinin tespit edilmesi ve
ihtiyaglarinin belirlenip giderilmesi, proje yiriitiiclilerine bilgi verilmesi ve
bundan sonraki siirecte atilmasi gereken adimlarin tespiti icin énemlidir. Olcek
o0gretmenlerin projeden beklentilerinin karsilanmasi igin faydali bilgiler
sunacaktir. Ogretmenlerin gorev yerlerine, branslarma ve kademelerine gore
farkindalik, 6ngorii ve beklentilerinin tespit edilmesi, proje yiiriitiiciilerinin
sunacaklar1 hizmetigi egitimlerinin igeriklerinin diizenlenmesi agisindan 6nemli
bilgiler sunacaktir. Brans veya kademe bazinda ihtiyaglarm tespit edilmesi bu
ihtiyaglara verilecek cevaplarin daha nitelikli olmasmi  saglayacagi
diisiiniilmektedir.
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SUMMARY

In the 21st century, ICT has begun to take more places in our daily lives.
Integration of ICT into education can simply be described as convenient use of
related technologies (like computer, web) in presentation and evaluation of
education (Ministry of Education, Training, & Employment, 2010). Many
countries led by advanced states pursue efforts towards developing technological
infrastructure of classrooms and integrating technology into education. In
Turkey, MoE has just initiated FATIH Project in order to ensure effective
integration of ICT into learning and teaching processes. Within the frame of this
project, it is aimed to offer more effective teaching through effective teaching
strategies and to create learning environments where equal opportunity is
enhanced and individual differences are taken into consideration (Bilici, 2011).

FATIH project is new for Turkey. Innovation is perceived in different ways by
individuals, and innovation spreads in different ways in different societies.
According to technology acceptance model, factors affecting the individuals’
decisions about acceptance of innovation are perceived usefulness, perceived
ease of use attitude and intention towards usage. Perceived usefulness is a group
of ideas with which an individual believes that his/her performance in a work
will increase when he/she uses a technology. Perceived ease of use is that the
technology has ease of usage and it can be learnt without much effort. Attitude
towards usage is an individual's positive or negative judgments to perform the
behavior. Attitude is not a behavior, but tendency towards behaviour. Intention is
an individual’s readiness to perform a behaviour.

Rogers (2003) explained adoption and usage of innovation by society members
with diffusion of innovation theory. Diffusion of innovation is adoption and
implementation of innovation with a variety of communication channels by the
members of the social system at a certain period of time. Factors affecting the
rate of adoption of innovation according to Diffusion of Innovation Theory are
the perceived characteristics of of innovation, types of innovation decision,
communication channels, structure of social system and effort of change
representative.

FATIH project is new for Turkey and it is a matter of curiosity whether teachers
will accept and use this technology. In this study, the core objective has been to
develop a scale for determining the awareness, foresight and expectation of
teachers about the project, as the prime implementers of project FATIH. This
scale is vital for determination of teachers’ awareness, foresights and
expectations about the project, providing information to project’s
implementation staff with teachers’ opinions and identification of steps to be
taken, in light of all the foregoing.

Scholarly article scans and interview techniques were the two methods used to
create an item pool at scale development phase. Moving on encodings revealed
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after a thorough search of scholarly articles and data analyses, a preliminary
scale form has been developed, which consisted of 101 items. For the purpose of
verifying the construct validity of the scale, 3 teaching staff with specialties in
the area of Measuring-Assessment and Instructional Computing and Technology
Education were consulted, in addition to 1 teaching staff majored in the field of
Turkish Language Education, to verify expressions, while 3 Turkish Language
Teachers were asked to provide opinions in order to check whether the meaning
purported by items in a semantic and contextual approach is absolutely revealed.
According to the resultant feedback of contacted specialists, the total number of
items was dropped down to 65 and the scale applied to a group of 305 teachers
as part of a pilot study and an analysis of items followed.

Expert opinions were taken to ensure content validity of the scale. In order to test
structural validity of the scale, a factor analysis (basic component analysis) was
performed. Cronbach’s alpha was calculated to determine internal consistency
reliability and o was found to be 0.91. With an examination of sub dimensions,
the coefficients of reliability were found to be 0.95 for “awareness”, 0.82 for
“projections” and 0.93 for “expectations”.

Conclusively, the “an evaluation scale of teachers’ thought about FATIH
project” was developed, consisting of 49 items and 3 sub dimensions under the
main dimensions of awareness (22), foresight (14) and expectation (13). With
this scale considered to fill the gap in the literature there is no a scale of teachers
in their thoughts about FATIH project. The scale developed is intended to
determine the awareness, foresights and expectations of teachers in relation to
the Project, inform Project implementation team through these determinations
and thereby contribute to the identification of steps to be taken in the period then
advancing.
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Ek 1. FATIH Projesine Yonelik Goriisleri Degerlendirme: Farkindahk,

Ongorii ve Beklenti

A) FARKINDALIK

Fatih projesiyle;

Kesinlikle

Katilmivorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum
Kesinlikle

Katilivorum

Okullara tablet bilgisayarlar dagitilacaktir.

Siniflara akill1 tahta getirilecektir.

Bilgisayarda yapilabilen uygulamalar akilli tahtalarda da

1

2

3 | Okullardaki internet baglant hiz1 arttinlacaktir.
4 g .

yapilabilecektir.

Teknolojik cihazlarin derslere entegrasyonu iist diizeyde
olacaktir.

ol

e-kitaplar ve elektronik materyaller tiim derslerin icerigini
kapsayacaktir.

e-kitaplar sayisiz bilgi ve kaynak icerecektir.

Internet kullanimi daha giivenli hale gelecektir.

© (o N O

Dersler daha fazla uyaran (video, simiilasyon, slayt) ile
islenecektir.

10 Ogretmenlere ders anlatimlarini zenginlestirme olanag
saglanacaktir.

1 Gelen teknolojiler farkli zeka tiirlerinin gelisimini
destekleyecektir.

12 | Bilgiye erisim kolaylasacaktir.

13 | Ders kaynaklarina erisim kolaylasacaktir.

14 e-kitap sayesinde ders kitaplarina ve basili materyallere ihtiyag

kalmayacaktir.

15 | Ogrenciler derslerde daha katilimei olacaktir.

16 | Tiim &grenciler teknolojiden ayni sekilde yararlanacaktir.

17 | Ogrencilerin derslere etkin katilimlar saglanacaktir.

18 | Soyut kavramlar somutlastirilarak anlatilabilecektir.

19 | Dersler gorsel yonden zenginlestirilecektir.

20 | Ders siirecinde zamanin verimli kullanilmasini saglayacaktir.

21 | Ogretmenin mesleki gelisimine katki saglayacaktir.

22 | Fatih projesi maliyeti yiiksek bir proje olacaktir.

B) ONGORU

kaliteli olmayacaktir.

Okullara entegre edilecek BT (Bilisim Teknolojileri) cihazlart

Ogretmenler teknolojik yeniliklere direng gbsterecektir.

Sadece teknoloji ile firsat esitligi saglanamayacaktir.

Ogretmenler derse hazirlik igin daha fazla zaman
harcayacaktir.

gl B | W -

Sanal ortam bagimlilig1 olusacaktir.
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Egitim olumsuz yonde etkilenecektir.

Fatih Projesi iilkemiz sartlar1 agisindan uygulanabilir degildir.

Fatih Projesi’nin uygulanmasi zaman alacaktir.

Projenin uygulanmasi siirecinde egitim-6gretimde karmasalar
yasanacaktir.

© (0| N O

10 Ogretmenlerin ényargilari projenin basariya gegmesi niinde
engel ¢ikaracaktir.

11 Tiim okullara hizli internet altyapisinin kurulmasi miimkiin
olmayacaktir.

12 Fatih Projesi kapsaminda teknik destek saglanmasi konusunda
sikintilar yasanacaktir.

13 | Kalabalik siniflarda simf kontrolii zorlagacaktir.

14 | Opretmenlerin uyumu zaman alacaktir.

C) BEKLENTI

1 | Fatih Projesi dncesinde 6gretmenlere yonelik tanitict egitimler
verilmelidir.

2 Fatih Projesinin basariya ulagmasi i¢in etkin bir hizmetigi
egitim programi verilmelidir.

Temel bilgisayar (Ornegin; Office, web tasarimi, animasyon
3 | hazirlama ile ilgili programlari) kullammi konusunda hizmetigi
egitim verilmelidir.

4 Okullara gelecek olan teknolojiler hakkinda hizmet igi
egitimler verilmelidir.

5 | Ogretmenlere e-icerik konusunda egitim verilmelidir.

6 Ogrencilere okullara gelecek teknolojiler hakkinda egitim
verilmelidir.

7 Proje kapsaminda yapilacak hizmetici egitimler kiictik gruplar
halinde verilmelidir.

8 | Hizmetigi egitimler uzaktan egitimle desteklenmelidir.

9 | Hizmet ici egitimler uygulama agirlikli verilmelidir.

10 | Hizmetigi egitimler alan uzmanlar1 tarafindan verilmelidir.

11 | Fatih Projesi kapsaminda veliler bilgilendirilmelidir.

Okullarda donanimlar ve yazilimlarla ilgili olarak 6gretmen ve
12| 20
ogrencilere danigmanlik yapacak uzmanlar olmalidir.

13 | Okulda siirekli teknik destek verebilecek personel olmalidir.




