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TIMSS 4 yilda bir yapilan, iilkelerin fen ve matematik basarilarini birgok degisken
acisindan degerlendiren uluslar arasi bir arastirmadir. Tiirkiye 1999 ve 2007 yillarinda 8.
Smif diizeyinde bu arastirmaya katilmistir, caligmalar1 devam eden TIMSS 2011°e ise ilk
defa 4. Sinif diizeyinde de katilacaktir. Bu calismada ilkdgretim 4. Sinif matematik
Ogrenci c¢alisma kitabinda yer alan sorularin zihinsel ve Ogrenme alanlarina gore
incelenmigtir. Calismada nitel arastirma yonteminde kullanilan yazili dokiiman analiz
teknigi kullanilmigtir. Caligma kitabindaki sorularn hem O6grenme alanlarina hem de
zihinsel alanlara gore yiizdelik dagilimlarinin TIMSS ile biiyiik oranda farkliliklar
gosterdigi goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: TIMSS, ogrenci ¢alisma kitabi, matematik programi, sorularin
zihinsel alanlari

Analysis of 4. Grade Mathematics Curriculum
Learning Areas and Mental Areas in Mathematics
Student Workbook Questions According to TIMSS

ABSTRACT

TIMSS is an international survey that held every 4 years and evaluates countries’ science
and mathematics achievement in terms of several variables. Turkey had participated in
this research at 8. Grade class level in the years 1999 and 2007 and shall also participate
at 4. Grade class level for the first time in TIMSS 2011. In this study, 4. Grade
mathematics student workbook was examined based on the questions in the mental and
learning areas. In the study qualitative research method was used and analyzing a written
document technique was used. Mental questions in the workbook according to the fields
and learning areas, it’s seen that there are largely differences by the percentage with
TIMSS.
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GIRiS

Uluslar aras1 6grenci basarisini degerlendirme ¢alismalar iilkelerin kendi egitim
sistemlerinin isleyisini diger iilkelerle kiyaslayabilecekleri temel bir veri tabani
olusturmak amaciyla 1990’11 yillardan beri uygulanmaktadir.

Bu caligmalardan Tiirkiye’nin de i¢inde bulundugu TIMSS (Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) ve PISA (Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi) gibi arastirma raporlarinda, matematik ve geometri
alaninda Ogrencilerimizin basar1 diizeylerinin istenilen seviyede olmadig:
goriilmektedir.

Gerek bu tlir uluslararasi degerlendirme raporlari gerekse diinyadaki diger
gelisme ve ilerlemeler dikkate alinarak ilkogretim programlarinda degisiklige
gidilmesi kararlastirilmigtir. Bu karar dogrultusunda gelistirilen programin pilot
uygulamast 2004-2005 6gretim yilinda yapilmistir. Pilot uygulamasi yapilan
program, 2005-2006 6gretim yilinda ilkdgretim matematik dersi (1-5) 6gretim
programi olarak tiim Tiirkiye’de uygulamaya konulmustur.

TIMSS, Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu IEA’nin dort
yillik araliklarla diizenlemis oldugu, 4. ve 8. smf diizeyindeki &grencilerin
matematik ve fen bilimleri alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesine yonelik bir tarama arastirmasidir.

TIMMS’in genel amaci matematik ve fen bilimleri alanlarinda egitim ve
ogretimi gelistirmek i¢in ilkelerin egitim sistemleri akinda karsiliklt veri
toplamaktir. Bu ama¢ dogrultusunda &grencilerin matematik ve fen bilimleri
alanindaki performanslari, egitim sistemleri, O6gretim programlari, 6grenci
Ozellikleri, 6gretmen ve okullarin karakteristik ozellikleri ile ilgili bilgiler
toplanmaktadir. TIMSS verileri ile iilkemizde 6grencilerin matematik ve fen
bilimleri alanindaki bagart durumlari degerlendirilip, O6gretim programlari,
ogretmen ve okullarin 6zellikleri, 6grenci 6zellikleri ve egitim sistemi hakkinda
da bilgi sahibi olunmaktadir.

Testlerin igeriklerine bakildiginda TIMSS’in amacinin, Ogrencilerin belli
bilgileri edinip edinmediklerini belirlemek olmadig1 goriilmektedir. Bu
arastirmayla amagclanan, 6grencilerin bilgi ve becerilerini gercek hayatta ne
derece kullanabildiklerini ve giincel sorunlari ¢6ziimlemede bu becerilerine ne
derece hakim olduklarini belirlemektir (MEB, 2007; OECD, 2007).

Bu becerilerin gelistirilmesinde problem ¢dzme okuryazarliginin ne denli 6nemli
oldugu ve TIMSS’in igeriginde kullanildigi goriilmektedir. Problem ¢dzme
okuryazarlig1 matematigin, fen bilimlerinin ve okumanin basit iceriginde degil,
gergek ve disiplinler aras1 durumlar igin ¢6ziim yolu hemen belli olmayan ve etki
alaninda uygulanabilirligi olan kavramsal siiregleri karsilagtirma ve tasarlamada
bireysel kapasitenin kullanilmasidir. Testlerin bu boliimlerinde 6grencilerden
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esnek distinerek sebep-sonug¢ iligkilerini kurmalari ve daha Once
kargilagmadiklart problemleri ¢ézmeleri beklenmektedir (MEB, 2007; OECD,
2007).

Smif ortaminda Ogrencilerin bu becerileri gelistirmelerini saglayan, &grenme
ortamini hazirlayan, 6grenci ile etkilesim icinde bulunarak onu yonlendiren kisi
olan O6gretmenin Ozellikleri, bilgisi, sinif i¢indeki uygulamalarinin 6grenci
bagarisin1 arttirmada olduk¢a onemli bir katkist vardir. Kisacast matematik
dgretiminin en etkili arac1 dgretmendir. Ogretmenin kullandigi en dnemli arag ise
ders kitabidir. Iyi bir matematik egitim-6gretimi igin matematik kitaplarmnin
yazimina ayri bir 6zen gosterilmelidir (Semerci ve Semerci, 2004). Ciinki
Seven’in (2001) yaptigi calismaya gore ders kitaplari iilkemizde %72,64
oraninda Ogretme ve Ogrenmeyi desteklemek amaciyla, her ders igin en ¢ok
kullanilan arag-gerectir (Seven, 2001).

Egitimde amaglar egitim programlarinda yer almakta ve yetistirilecek bireylerde
hangi istendik oOzelliklerin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Egitim
programlar1 ise okullarda &gretim programlarina dayali olarak hazirlanmis ders
kitaplar1 ile uygulamaya konmaktadir. Bu nedenle ders kitaplart 6grenme
ortamlarinin dnemli bir parcasint olusturmaktadir. Okul ortaminda saglikli ve
verimli 6grenmelerin gergeklesmesi i¢in 6gretim araclarina gerek duyulmaktadir.
Kalic1 6grenmelerin saglanmasinda diger 6gretim araglarina oranla ders kitaplar
en 6nemli yere sahiptir. Ders kitaplarinin 6gretimdeki islevlerini en iyi sekilde
yerine getirebilmesi i¢in kitaplarin sekil ve igerik yoniinden gerekli olan
nitelikleri gostermesi gerekmektedir (Cakir, 2009).

Ders kitaplart egitim-6gretim siirecinde etkili bir materyal olmalarina ragmen
bazen cesitli problemlerin kaynagi da olabilmektedirler. Bu nedenle ders
kitaplarinin yapisindan, kullanim ydntemlerinden veya yazimindan kaynaklanan
sorunlar 6grenme siirecini dolayli da olsa etkilemektedir (Keles, 2001). Bu
nedenle ders kitaplarinin ozellikle, ilkogretim seviyesinde Onemi daha da
biiyiiktiir. Ciinkii ilkdgretim, matematiksel kavram ve becerileri kazandirmada
bir baslangic donemidir. Bundan dolay: ilkégretim g¢agindaki cocuklar igin
yazilacak ve basilacak kitaplarin niteligi 6n plana c¢ikmaktadir. Bu durum,
Ogretmenlere ve matematik ders kitab1 yazarlarma ayr1 bir yiik getirmektedir.
Ozellikle alistirmalarin ve sorularin artirilmasi, daha ¢ok ara¢ kullamlmasini
zorunlu kilmaktadir (Semerci ve Semerci, 2004).

Cakir (2009) 5. simif matematik ders kitaplarini inceledigi caligmasinda kitapta
yer alan aligtirmalarin her seviyedeki 6grencinin kendini degerlendirmesine firsat
vermedigini, ders kitabinda her konu i¢in hazirlanan o6lgme-degerlendirme
sorularinin  yeterli olmadigini, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirici
nitelikteki sorulara kismen yer verildigini, sorularmn Ogrencileri arastirma ve
inceleme yapmaya tesvik etmeye yeterli olmadigini ortaya koymustur. Dede ve
Yaman (2005) da yaptiklart ¢aligmada ilkégretim ikinci kademede okutulan fen
bilgisi ve matematik ders kitaplarinin PISA’da yer alan problem ¢6zme ve kurma
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etkinliklerine ne siklikta yer verdigini arastirmiglar ve bu etkinliklere yeterince
yer verilmedigini belirlemislerdir. Oysaki ders kitaplarinin igerigi 6grencilerin
gelisim ozellikleri goéz Oniinde bulundurularak hazirlanmalidir (Demirel ve
Kiroglu, 2006; Kilic ve Seven, 2006). PISA matematik yeterlik 6lcegindeki
diizeyler ise ilkdgretim 8. sinifa devam etmekte olan 15 yas gurubu 6grencilerin
gelisim oOzelliklerini icermektedir. Cakir (2009) yaptigi calismada 5. siif
matematik ders kitabinda dgrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirici
yeterli sayida soru bulunmadig: sonucuna ulagmustir.

Ders kitaplar1 ve igerdikleri sorular ile ilgili yurtdisinda da birgok iilkeyi igeren
cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Ders kitaplar1 ve diger miifredat materyalleri
Ball ve Cohen (1996) tarafindan ‘Ogretmenlerin ve &grencilerin derslerde
yaptiklarini gosteren birer materyal’ seklinde tarif edilmistir. Pepin ve Haggarty
(2001) ingiltere, Fransa ve Almanya’daki siiflarda matematik ders kitaplarinin
kullanimi ile ilgili yaptiklar1 ¢aligmalarinda bazi sorularin kavramlar arasi
baglant1 kurma amaciyla baskin olarak diizenlendigini gézlemlemislerdir. Diger
sorularin ise Ogrencilerin yeni bilgiler kesfetme ve sorgulamalarma yonelik
hazirlandiklarini belirtmiglerdir.

Brindstrém (2005) ise Isve¢’te okutulan 7. Simf diizeyinde okutulan ii¢ farkl
ders kitabini incelemis ve bu kitaplardaki sorularin farkli diizeydeki 6grencilerin
seviyelerine gore hazirlanmis olduklarimi ve buna ragmen sadece bu prosediire
dayal1 sorularin ¢ok az miktarda oldugunu, diger sorularin akil yiiriitmeye dayali
sorular oldugunu belirtmistir.

Mayer, Sims ve Tajika (1995) ABD ve Japonya’da okutulan ders kitaplarimni
kargilagtirmiglardir. Japonya’da okutulan ii¢ farkli ders kitabi ve ABD’de
okutulan dort farkli ders kitabini karsilastirdiklart galismalarinda, Japonya’da
okutulan ders kitaplarinda yer alan sorularin sembol, diyagram gibi ¢oklu
temsillerinin olduklarin1 ve 6grencilerin akil yiiriitme stratejilerini kullanarak
baglanti kurmalarina ydnelik hazirlandiklarini, ABD’de okutulan dort farkli
matematik ders kitaplarindan sadece birinde yer alan sorularin ayni sekilde
hazirlanmis oldugunu belirtmislerdir.

Farkl tiirdeki sorular farkli egitsel roller igerir, bu agidan her tiirdeki sorular
matematik Ogretiminde degerlidir ve yerinde kullanildiginda maksimum
derecede verimlilik gdsterir. Matematik ders kitaplarinda yer alan sorularin hem
Ogrencilerin kavramsal ¢ergevelerinin giivenli bir sekilde olugmasini hem de
yeterli diizeyde pratik yapmalarin1 saglamasi gerekir. Ders kitaplarinda bilgi
diizeyinde kullanilan sorularmn belli bir diizeyde bulunmasi beklenir.
Ogrencilerin matematigin degisik yonleri arasindaki baglantilar1 yapmak igin
tesvik edilmeleri ve matematiksel kavramlarm altinda yatanlari kavramalar1 ve
pratik becerilerini gelistirmeleri igin yeterli derecede bu diizeyde soru
bulunmalidir. Fakat bunlarin yaninda onlar1 sorgulamaya ve ¢ikarimda
bulunmaya, kendi ¢éziim yollarin1 ve planlarini olusturmaya yonlendiren sorular
da yer almalidir. Bunlarin yaninda zihinsel agidan Ogrencilerde karmasiklik
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yaratan sorular da 6grencilerin tecriibe edinmeleri ve bir ¢esit beyin jimnastigi
yapmalar1 agisindan ders kitaplarindaki yerlerini almalidir

Uluslar arasi sinavlara katilan tilkemiz adina ders kitaplarinda yer alan sorularin
O0grenme alanlarina ve zihinsel alanlara gore degerlendirilmesi son derece
onemlidir. Bu sinavlardan biri olan TIMSS projesine Tiirkiye 1999 ve 2007
yillarinda sadece 8. smif diizeyinde katilmistir. Calismalar1 devam eden TIMSS
2011°e ise 4. ve 8. smuf diizeyinde katilacaktir. Bu nedenle 4. siif matematik
ders programi ve matematik ders kitabt 6grenme alanlarinin ve zihinsel alanlara
gore sorulan sorularin TIMSS’e gore incelenmesi dnemli ve gerekli gorillmiistiir.

Buna baglh olarak bu ¢alismada, TIMSS 2007’de yer alan 6rnek sorular goz
onlinde bulundurularak Kirikkale’de 2010-2011 Egitim-6gretim  yilinda
kullanimda olan 4. simif matematik 6grenci ¢aligma kitaplarindan birinde ne
diizeyde sorulara ve problemlere yer verildigi ve bu diizeylerin iinitelere gore
nasil bir degisim gosterdigi arastirilmaya deger goriilmiistiir. Bunun igin bu
calismanin amaci, TIMSS 2007°de yer alan 4. simif matematik sorular ile
Kirikkale ili merkezinde kullanilan ilkogretim matematik 6grenci calisma
kitabinda yer alan sorularin zihinsel ve 6grenme alanlarina gore incelenmesidir.
Bu amagla ilkogretim matematik 4. sinif milli egitim yayininda yer alan sorular
O6grenme alanlarina ve bilgi, uygulama ve akil yiirlitme zihinsel alanlarina goére
inceleyerek siniflamak ve lnitelere gore nasil bir degisim gosterdigini ortaya
koymaktir.

YONTEM

Yapilan bu caligmada nitel arastirma yonteminde kullanilan yazili dokiiman
analiz teknigi kullanilmistir. (Cohen ve Manion, 1992; Ekiz, 2003; Yildirim ve
Simsek, 2005).Dokiiman analizi bir ¢aligma ile ilgili olan kayit ve belgeleri
toplayarak belirli norm veya sisteme gore kodlayip inceleme iglemidir (Cepni,
2009). Bu nedenle dokiiman analizi tarihsel ve nitel arastirmalarda kullanilan bir
tekniktir. Bu ¢alismada da buna bagli olarak yeni matematik 6gretim programina
gore hazirlanmig mevcut 4. sinif matematik 6grenci galisma kitabinda yer alan
sorular, problemler ve aligtirmalar incelenmistir. Burada ki asil amag ise
incelenen durumu etraflica tanimlamak ve acgiklamaktir. Bu nedenle de bu
arastirmada dokiiman incelemesi yoluyla veriler toplanmistir. Yazili dokiiman
analizinde su asamalar takip edilmistir. : Oncelikle, ilkogretim matematik 4.
Sinif ders programindaki 6grenme alanlarina gore sorularin yiizdelik dagilimlar
belirlenmistir. Daha sonra milli egitim yayinlarindan olan 4. sinif matematik ders
kitabindaki zihinsel alanlarla ilgili sorular tespit edilmistir. Bu tespitler
dogrultusunda TIMSS 2007 ile 4. sif programi ve 4. siif milli egitim yaymi
incelenmistir. Inceleme siirecinde ilkdgretim matematik dersi 4. smif
programindaki Ogrenme alanlarinin yiizdelikleri ve ders kitabindaki zihinsel
alanlar1 ile sorular karsilastirilmistir. Karsilagtirma sonucunda bilgiler yazili
dokiiman haline getirilmistir.
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Kirikkale ili merkezinde 2010-2011 Egitim-Ogretim yilinda 4. siniflarda
matematik ders kitabi olarak kullamlan MEB Yaymlari’'na ait ilkogretim
Matematik 4. Sinif Ogrenci Calisma Kitabi (Oztiirk, Kisi, Oztas ve Orug 2010)
TIMSS’de yer alan sorularin Matematikte Ogrenme Alanlari ve Zihinsel alanlara
gore incelenmistir. Bu kitabin se¢ilmesindeki neden MEB yaymlarimin Tiirkiye
genelinde yaygin olarak kullanilmasi ve hali hazirda Kirikkale il merkezinde 4.
simiflarda matematik dersinde kullaniliyor olmasidir. Bu siiregte 4. siuf
matematik 6grenci ¢aligma kitabi incelenmistir ¢ilinkii iilkemiz TIMSS 2011°e ilk
defa 4. Smif seviyesinde katilacaktir. Incelenme siirecinde &grenci ¢aligma
kitapta yer alan &grencilere soru bigiminde verilen biitiin 6rnek, problem, soru ve
aligtirmalarin matematikte 6grenme ve zihinsel alanlarla ilgili analizleri yapilmig
ve smiflandirilmistir. Asagida yer alan Tablo 1°de TIMSS 2011°de yer alan 4.
Sinif diizeyi 6grenme alanlar1 ve Tablo 2°de Sorularin Zihinsel alanlari gore
yiizdelik dagilimlar1 ve Tablo 3’de ise Bilme, Uygulama ve Akil Yiiriitme
alanlarinda o6l¢iilen davraniglar bulunmaktadir.

Tablo 1. 4. Simif Matematik Ogrenme Alanlarina gére Sorularin Yiizdelik
Dagilimi
Ogrenme alanlar Alt 6grenme Alanlari Yiizde
e Dogal sayilar

o Kesirler ve ondalik kesirler 0
Sayilar e Dogal sayilarda islemler %50
e Oriintiiler ve iliskiler
. . .. o Noktalar, dogrular ve agilar 0
Geometrik sekiller ve dlgme  iki ve iig boyutlu sekiller %35
Verilerin gosterimi * Ver! Ok.unla ve yorumlama %15
e Verileri diizenleme ve sunma
Tablo 2. Sorularin Zihinsel Alanlara gére Yiizdelik Dagilimi
Yiizde
Zihinsel Alan 4. Simif 8. Siuf
Matematik  Fen Bilimleri Matematik  Fen Bilimleri
Bilgi %40 %40 %35 %35
Uygulama %40 %40 %40 %35
Akal Yiiriitme %20 %20 %25 %30

Tablo 3. Bilme, Uygulama ve Akl Yiiriitme Alanlarinda Olgiilen Davranislar

Bilme Uygulama Akl Yiirlitme

Hatirlama Kiyaslama/Siniflama Analiz etme/Problem ¢dzme
Betimleme Model kullanma Sentez yapma

Tanimlama Iliskilendirme Hipotez kurma/Tahmin etme
Ornekler verme Bilgiyi yorumlama Tasarlama/Planlama

Arag, siregc ve Coziim bulma Sonug ¢ikarma

yontemleri Agiklama Genelleme

kullanma Degerlendirme

Kanitlama
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BULGULAR ve YORUMLAR

Tablo 4. flkégretim Matematik 4. Sinif Ogrenci Calisma Kitabindaki Ogrenme
Alanlarina Gore Sorularin Yiizdelik Dagilimi

0©.CK) (TIMSS)

Ogrenme alanlari Alt 6grenme Alanlari Yiizde Yiizde
Sayilar e Dogal sayilar
o Kesirler ve ondalik kesirler %50.64 % 50
e Dogal sayilarda islemler '
e Oriintiiler ve iliskiler
Geometrik sekiller e Noktalar, dogrular ve agilar 42532 %35
ve lgme e Iki ve iic boyutlu sekiller '
Verilerin gosterimi e Veri okuma ve yorumlama %2402 %15
e Verileri diizenleme ve sunma '

Tablo 4’de ilkogretim Matematik 4. Simf Ogrenci Caligsma Kitabindaki Ogrenme
Alanlarma Gore Sorularin Yiizdelikleri Dagilimlart ile Tablo 1’de verilen
TIMSS 2011’e gore 4. Simf Matematik Ogrenme Alanlarina gére Sorularin
Yiizdelik Dagilimima bakildiginda; matematik dersi 6grenme alanlarindan biri
olan sayilarin yilizdelik oranlarinin ayni oldugu, geometrik sekiller ve 6lgme aym
olmadigi ve wverilerin gosteriminde farkliliklarin oldugu goriilmektedir.
Geometrik sekiller ve 6l¢gme TIMSS 2011°de %35 iken Matematik 4. Sif
Ogrenci Calisma kitabinda % 25 oraninda yer almaktadir. Ogrenci c¢alisma
kitabinda sorularin TIMSS ile ayni oranda olmadig1 ve soru sayisinin daha az
oldugu goriilmektedir. Geometri 6grenme alanina daha az 6nem verdigimiz
buradaki bulguda da goriilmektedir. Diger bir 6grenme alani olan verilerin
gosteriminde ise Ogrenci ¢aligma kitabinda TIMSS’e gore soru sayisinin fazla
oldugu gériilmektedir. TIMSS’ de bu oran % 15 iken Matematik 4. Sif Ogrenci
Calisma Kitabinda % 24 olarak goriilmektedir. Ug 6grenme alanindan ikisin
TIMSS ile ortiismedigi goriilmektedir. TIMSS’de oriintiiler konusu sayilarda
goriilmekte fakat 6grenci ¢alisma kitab1 ve programda geometrik sekillerde ele
alinmaktadir. Bu durumun sayilarin ylizdelik oranim yiikselttigi gibi geometrik
sekillerin oranini diigiirmekte oldugunu ifade etmek gerekmektedir

'I:ablo 5. [lkogretim Matematik 4. Suf Ogrenci Calisma Kitabindaki Sorularin
Unitelere gore Yiizdelik Dagilimlar

Unite-1 Unite-2 Unite 3 Unite 4 Unite 5 Unite 6

Zihinsel TIMSS
alanlart Ss. S.% Ss  S%  Ss  S% S.s  S% Ss S% Ss S e
Bilme 16 3810 30 4054 13 3811 20 40 28 4516 21 4172 40
Uygulama 7 1666 19 2567 12 3333 10 20 19 3064 12 2728 40
Akl 19 4524 25 3379 11 3056 20 40 15 2420 11 25 20
Yiiritme

Toplam ) 100 74 1000 3% 100 50 100 62 100 44 100 100

Soru sayisi: S.s. Soru yiizdesi: S. %

Tablo 5°de Tlkdgretim 4. Smif matematik 6grenci calisma kitabinda yer alan tiim
sorularin soru sayis1 ve ylizdelik dagilimlari verilmistir. Bu sorular zihinsel
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alanlara gore kategorize edilmis ve TIMSS’in zihinsel alanlara gore soru
yiizdelikleri de Tablo 5°de goriilmektedir. Unitelere gore soru sayilarina
bakildiginda iinitelerdeki soru sayilar1 42 sorudan baslayip 74 soruya kadar
ciktig1 gortilmektedir.

Unite 1°deki sorular TIMSS’deki zihinsel alanlara gore karsilastirildiginda,
zihinsel alanlara gore sadece bilgi zihinsel alaninin %38 orani ile yaklasik olarak
%40 oraniyla Ortiistiigiinii soyleyebiliriz. Uygulama ve akil yiirlitme zihinsel
alanlarinda durumun neredeyse tam tersi oranda oldugunu ifade edebiliriz.
TIMSS’de uygulama zihinsel alan oram1 %40 iken, Unite 1°de ise % 16 oraminda
kalmustir. Akil yiiriitme zihinsel alam1 TIMSS’de %20 olarak verilmis iken Unite
1’de ise %45 oranindadir.

Unite 2°de sadece bilgi zihinsel alam1 TIMSS oranlari ile 6rtiismektedir, diger iki
zihinsel alanda Unite 1°deki yiizdelik oranlar kadar biiyiik oranda olmasa da yine
farkli bir durum s6z konusudur. Kitaptaki iinitelere gére en fazla sorunun yer
aldig1 bu initede sorularin agirligimin bilme zihinsel alaninda oldugu ve bu
alanda TIMSS oranlar1 ile ortiistiigii goriilmektedir. Uygulama zihinsel alaninda
da %15 lik bir farklilik bulunmaktadir. Akil yiirlitme zihinsel alaninin da olmasi
gerekenin yaklasik olarak yarisindan fazla bir agirlikta oldugu goriilmektedir.

Unite 3°de ise zihinsel alanlarin birbirine oranlar1 ¢ok farkli olmasa da TIMSS’in
zihinsel alan yiizdelik oranlari ile oOrtiistigii sOylenemez. Bu {initede %40
oraninda uygulama zihinsel alan sorusu yer almasi gerekirken bu oran
%33,33de kalmustir. Ayrica %20 oraninda olmasi gereken akil yiiriitme ytizdelik
oraninin, égrenci ¢alisma kitabinda %30,56 oraninda oldugu goriilmektedir.
Unite 4’de bilgi zihinsel alaninin yiizde olarak ortiistiigii, uygulama ile akil
ylrlitmenin tam olmast gerekenin tam tersi oranlarda ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Uygulama zihinsel alan oraninin % 40 olmasi gerekirken %20
oldugu, aymi sekilde akil yiirlitme zihinsel alan oranimnin %20 olmasi gerekirken
%40 oldugu goriilmektedir.

Diger iinitelerde yogun olarak karsiniza ¢ikan durum Unite 5’in dagilimlarinda
da dikkat cekmektedir. Bilme zihinsel alani i¢in TIMSS ile yaklagik bir yiizdelik
dagilim goriliirken, uygulama zihinsel alan1 olmasi1 gerekenin %10°u kadar
diistik bir oranda yer almaktadir. Akil yiiriitme zihinsel alani ytlizdelik dagilimi
bilme alaninda oldugu gibi %5 daha fazla oranda yer almaktadir.

Unite 6’daki sorular incelendiginde sorularm agirlikli olarak bilme zihinsel
alaninda oldugu goriilmektedir. Geometri konularinda uygulama zihinsel
alaninin dénemi goz oniinde bulunduruldugunda %40 oraninda olmasi gereken
yiizdeligin %27,28 oraninda kalmis oldugu goriilmektedir. Akil yliriitme
alaninda %>5’lik bir fark oldugu yani bu alanda oranin tam Ortiismemesine
ragmen yakin oldugu sdylenebilir.
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Tablo 6. Ilkégretim Matematik 4. Siif Ogrenci Calisma Kitabindaki Zihinsel
Alanlara gére Sorularin Yiizdelik Dagilimi

Zihinsel Biitiin tinitelerde Sorularin (0.C.K.) (TIMSS)
alanlari Zihinsel Alanlara gére soru sayisi Yiizde Yiizde
Bilme 128 % 41,55 % 40
Uygulama 101 % 32,80 % 40
Akl Yiiriitme 79 % 25,65 % 20
Toplam 308 %100 %100

Tablo 6 incelendiginde 6grenci ¢aligma kitabindaki zihinsel alanlara gore sorulan
sorularin soru sayist ve Yyiizdelik dagilimlarina bakildiginda bilgi zihinsel
alaniyla farkliligin % 1, 55 seviyesinde oldugu goriilmektedir. Uygulama
zihinsel alaninda ise TIMSS’e gore %40 olmasi gereken oranin %32, 80 oldugu
yani %7,20 diisiik oranda yer aldigi goriilmektedir. Akil yiriitmede yiizdelik
oranin %20 olmasi beklenirken %25,65 seklinde olustugu yani %5,65 oraninda
fazla oldugu goriilmektedir. Zihinsel alanlardan bilgi alanindaki farkin kabul
edilebilir olabilecegini belirtirsek diger zihinsel alanlarda farkin net bir sekilde
goriildiigii ortaya ¢ikmaktadir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Uluslar arast 6grenci basarisint degerlendirme ¢aligmalari tilkelerin kendi egitim
sistemlerinin isleyisini diger iilkelerle kiyaslayabilecekleri temel bir veri tabani
olusturmak amaciyla 1990’11 yillardan beri uygulanmaktadir. Bu uygulamalar
dogrultusunda iilkeler kendi egitim sistemlerini degerlendirmekte ve gerekli
revizyonlar1 gergeklestirmektedirler. Yapilan ¢aligmalardan biri de 6gretimin
onemli bdliimlerden biri olan ders kitaplartyla ve bu kitaplarda yer alan sorularla
ilgilidir. Birgok tilkede ders kitaplar1 ve kitaplarda yer alan sorularin diizeyleri
arastirtlmistir ve gesitli tilkelerle karsilastirmalar yapilmustir.

Cakir (2009) 5. simif matematik ders kitaplarini inceledigi ¢alismasinda kitapta
yer alan aligtirmalarin her seviyedeki 6grencinin kendini degerlendirmesine firsat
vermedigini, ders kitabinda her konu icin hazirlanan 6lgme-degerlendirme
sorularinin  yeterli olmadigini, {ist diizey diislinme becerilerini gelistirici
nitelikteki sorulara kismen yer verildigini, sorularmn Ogrencileri arastirma ve
inceleme yapmaya tesvik etmeye yeterli olmadigini ortaya koymustur. Cakir 5.
smif matematik ders kitabinda ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirici yeterli sayida soru bulunmadig1 sonucuna ulagmustir.

Mayer, Sims ve Tajika (1995) ABD ve Japonya’da okutulan ders kitaplarini
kargilagtirmiglardir. Japonya’da okutulan ii¢ farkli ders kitabi ve ABD’de
okutulan dort farkli ders kitabin1 karsilastirdiklar1 ¢aligmalarinda, Japonya’da
okutulan ders kitaplarinda yer alan sorularmn sembol, diyagram gibi c¢oklu
temsillerinin olduklarimi ve 6grencilerin akil yiiriitme stratejilerini kullanarak
baglanti kurmalarina ydnelik hazirlandiklarini, ABD’de okutulan dort farkli
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matematik ders kitaplarindan sadece birinde yer alan sorularin ayni sekilde
hazirlanmis oldugunu belirtmislerdir.

Gerek yurticinde gerekse yurtdisinda yapilan bu arastirmalar, ders kitaplarinin ve
ders kitaplarinda yer alan sorularin &grencilerin diisiinme becerilerine etkisi
goriilmektedir. Yapilan bu calismada da 4. Sinif 6grenci ¢alisma kitabinda yer
alan sorular incelenmis ve benzer sonuglar ortaya ¢ikmigtir. TIMSS ve PISA gibi
uluslar arasi1 sinavlarda aldigimiz sonuglarin nedenlerinden biri de ders
kitaplarimiz ve igeriklerinin olusturdugu sdylenebilir. Eger bu tiirde uluslar arasi
smavlarda basarili sonuglar almak istiyorsak, smavlara hazirlilk yapma
asamasinda Ogrencilerimiz bu tiir smavlarda ¢ikan sorulara yatkin olmasi
onemlidir, bu nedenle ders kitaplarimizin ve igerisinde yer alan sorularin bu
kriterler g6z 6niinde bulundurularak hazirlanmasi gerekmektedir.
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SUMMARY

International student assessment studies has been implemented since the 1990s.
and it helps countries to compare the functioning of their education systems in
their own countries with other countries in order to create a basic database.
TIMSS is an international survey that held every 4 years and evaluate countries’
science and mathematics achievement in terms of several variables like
knowledge and some skills. When we look at the contents of the tests in, it’s seen
that TIMSS’s purpose is not to determine whether students are learning certain
information or not. The purpose of the research is to extent students' knowledge
and skills in real life, if they can use these skills in resolving the current
problems in real life (MEB, 2007; OECD, 2007).

In classroom environment, teachers are very important for students to develop
these kind of skills. The most effective tool in teaching mathematics are teachers.
The most important tool that teachers use is the textbook. For a good math
education, it’s important to care for writing math books. Brindstrom (2005)
made a study in Sweden and analyzed textbooks that have been used for 7.
Grades, he analyzed three different levels of textbooks and the questions in these
books. The results shows that the questions in the textbooks are prepared
according to student’s level, there are questions that based on knowledge but a
small percentage, and there are a lot of questions in the textbooks are for
reasoning.

Cakir (2009) made a study about 5. Grade mathematics textbooks, it’s found out
that the book does not offer questions for any student’s level, and there are not
enough questions for student's self-assessment, the book is not enough for
reasoning and high level thinking skills for students. Also Dede and Yaman
(2005) made a similar study and they analyzed for secondary school math and
science books and compare with PISA, and the results shows that there are not
enough exercises for problem solving and the contents of textbooks should be
prepared according to the developmental characteristics of students.

Turkey had participated in this research at 8. Grade class level in the years 1999
and 2007 and shall also participate at 4. Grade class level for the first time in
TIMSS 2011. Our country have been participating these international exams and
for that reason, it’s important for our country to assess the questions in our
textbooks according to learning and mental areas. Therefore, it’s important and
necessary to analyse the questions in 4. grade mathematics textbook according to
cognitive areas of learning with comparing TIMSS.

The purpose of the study is to compare the questions in 4. Grade mathematics
student workbook based on learning areas and mental reasoning with the
questions that had been asked in TIMSS 2007. For this reason a student
workbook used in 2010-2011 semester in public schools in Kirikkale had been
choosed and analyzed.
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In the study qualitative research method was used and analyzing a written
document technique was used. For the 4. grade mathematics student workbook,
the number of the questions for all themes and also their percentages are given
in the study. These questions had been categorized according to the fields of
mental areas of TIMSS.

When we look at the number of the questions by all themes, the number of the
questions are 42 at least and 74 at most. The questions in student workbook had
been categorized according to TIMSS mental learning areas ant the areas are
knowledge, practice and reasoning. According to the results, it’s seen that there
are not huge differences in knowledge area based on the questions, but there are
differences in practice and reasoning with TIMSS.

According to the results of this research it’s seen that there are differences with
TIMSS criteria and also differences with percentages between mental and
learning areas with questions asked in TIMSS. The studies that have been made
in Turkey and also abroad about the textbooks and their contents according to the
questions in textbooks, it’s seen that same results had been found in so many
different studies. If we want to get successful results in international exams like
TIMMS and PISA, it must be given more importance to textbooks and other
materials that used in learning and teaching process. Also our students should be
prepared for this kind of exams and we should make up our textbooks according
to these exams’ criteria.



