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Tiirkce Ogretmeni Adaylarinn Okuma Stratejileri,
Elestirel Diisiinme Tutumlan ve Ust Bilissel
Yeterlilikleri
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0Z

Arastirmanin temel amaci 6gretmen adaylarinin st biligsel okuma stratejileri, elestirel
diisiinme tutumlari ve motivasyonel-bilis ve bilis iistii yeterlikleri belirlemektir. Tarama
modelinde desenlenen aragtirmaya dort farkli {iniversitenin egitim fakiiltesinin Tiirkce
Ogretmenligi lisans programinda &grenim goérmekte olan 388 birinci ve dordiincii sinmif
ogretmen adayr katilmistir. Arastirmaya iliskin veriler “Ust Bilissel Okuma Stratejileri
Olgegidir”, “Elestirel Diisiinme Tutum Olcegi” ve “Motivasyonel, Bilissel ve Bilisiistii
Yeterlilikler Olgegi” yardimu ile toplanmustir. Kisisel bilgilere iliskin 4 adet soru formda
yer almaktadir.  Arastirma bulgularina gore; st biligsel okuma stratejilerinden
“pragmatik” stratejileri kullanma becerileri cinsiyete ve kitap okuma oranina gore,
“analitik” stratejileri kullanma becerileri ise yine kitap okuma oranma gore
farklilagmaktadir. Bilis-iistii yeterlilikler 6lgeginin “siireci diizenleme” alt 6lgegi disindaki
tim alt Olgeklerinden elde edilen puanlar kitap okuma aligkanlhigina gore
farklilagmaktadir. Ozellikle “Strateji Kullanma” alt 6lceginden elde edilen puanlar
cinsiyete, 6grenim goriilen liniversiteye ve kitap okuma aligkanligina gére anlaml olarak
farklilasmaktadir.

Anahtar kelimeler: Tiirkce 6gretmeni aday, tist-bilis, okuma stratejisi, elestirel diisiinme

Turkish Prospective Teachers’ Reading Strategies,
Critical Thinking Attitudes and Metacognitive
Competencies

ABSTRACT
The main purpose of the study is to identify teachers' metacognitive reading strategies,
critical thinking attitudes and motivational- cognitive and metacognitive competencies.
388 juniors and seniors who have been studying at Turkish langauage teaching
undergraduate program of four different universities attended to the research, designed
with survey method. Data was collected with "Metacognition Reading Strategies Scale",
"Critical Thinking Attitude Scale" and "Motivational, Cognitive, and Metacognitive
Competency Questionnaire”. And in the form there are 4 questions about personal
information. According to research findings, ability of using “pragmatic” strategies from
metacognitive strategies differ according to gender and reading rate and also ability of
using “analytical" skills differ based on reading rate. The scores obtained from
“Metacognitive Competency Questionnaire subscales except “arrangement process®
subscale, differed according to habit of reading book. Especially the scores obtained from
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"Strategy Use" sub-scale scores significantly differed according to gender, attendent
university and reading habits.
Keywords: Turkish teacher candidates, metacognition, reading strategy, critical thinking

GIRIS

Okullardaki 6grenme siireci incelendiginde 6grenme materyallerinin ¢ogu zaman
ders kitabi, ders notu gibi “yazili materyaller” oldugu goriilmektedir. Okul
disinda gorsel ya da basili medyadaki bilgilere de “okuma” yolu ile
ulagilmaktadir. Bullock’a (1975) gore okuma; 6grenme i¢in basvurulan temel bir
strateji oldugundan hemen hemen egitimin her asamasinda ve tiiriinde
Ogretmenlerin gelistirmeleri gereken bir beceridir (akt: Wellington ve Osborne,
2001). Amaci 6grenme olan okuma etkinliginde temel nokta anlamlandirarak
okumadir. Rose ve arkadaglarinin (2000) belirttigi gibi okudugunu anlama, yazil
bir materyalden anlam c¢ikarmayi ve ayrintilari kavramayr gerektiren, daha
ilkogretim diizeyinden itibaren 6grencilere kazandirilmasi gereken temel dil
becerilerinden biridir. Okuyucunun onceki bilgileri, okuma amaglari, metnin tiirii
ve dogast ile iliskili, etkilesimli ve dinamik bir siiregtir (Kent, 2002; Akt:
Epcagan, 2009).

Weiss’e (1993) gore, tim disiplinlerde ve tim diizeylerde egitimin amaci,
ogrencilerin  gelecekteki kariyerleri kadar, smiflarda basarili olmalarini
saglayacak karmasik zihinsel islemleri gelistirmektir (Torres ve Cano,1995). Bu
acidan bakildiginda okumayi anlamli kilma adina okuma oOncesinde, okuma
sirasinda ve okuma sonrasinda kullanilabilecek birgok okudugunu anlama
stratejisi kullanmaktadir. Ust biligsel stratejiler de bu stratejiler arasindadir.
Woolfock (1980) iist biligi, bilgi edinmeyi kontrol eden bir siire¢ olarak
belirtmektedir (Akt: Oluk ve Basénciil, 2009). Oz diizenleme stratejileri olarak
da adlandirilan iist biligsel stratejiler, kisinin okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda
kullandigi ve okurun kendi okuma siireci ile ilgili farkindaligini saglayan
stratejilerdir. Okuma ile ilgili {ist bilissel farkindalik O6grencilerin okuma
stireglerini izlemelerini ve kontrol etmelerini kolaylastirarak onlari okuma
stireclerini diizenleme sanst tanimaktadir (Cogmen ve Saracaloglu, 2010).
Okuma stratejilerini kullanmak; okurlarin anlami kavramadaki basarisizliklarin
farkina varmalarini, ne yapmalari gerektigine karar vermeleri ve bu basarisizligin
iistesinden gelmek i¢in bazi diizeltici, onleyici etkinlikler igine girmelerini
saglamaktadir (Baker ve Brown, 1980; Akt: Oluk ve Basonciil, 2009 ).

Bireyin iist biligsel okuma stratejilerini etkili bicimde kullanabilmesi iist biligsel
yetenekleri ile de ilgilidir. Ust bilissel yetenekler genel anlamda bir siirec
degerlendirmeyi igermektedir. Diisiinme ve dgrenme siirecinde her bir agamanin
farkinda olma, analiz etmeyi icerir. “ne bildigimiz” ve “ne bilmedigimiz”
ayrimini  yapabilme, diisiinme hakkindaki diisinmedir. Gerek okumay1
anlamlandirma gerekse list biligsel becerileri etkin kullanabilme bir diger st
diizey diistinme becerisi olan elestirel diislinmeyi de beraberinde getirmektedir.
Elestirel diisiinen birey okuma, anlama, diisiincelerini agik ve anlagilir ifade
edebilme becerisine sahiptir. Harekete gegmeden Once alternatifleri inceler ve
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olas1 sonuglar hakkinda diisiince iiretir. Her tiirlii diistinsel eylemde adim adim
degerlendirmeler yaparak ilerler. Facione (1990: 11) elestirel diisiinme
becerisini, amagli ve 0z diizenleyici bir karar mekanizmasi1 olarak
tanimlamaktadir. Ciiceloglu (1997: 255) ise elestirel diisiinme icin kendi diisiince
stireclerimizin bilincinde olarak, bagkalarimin diisiince siireglerini géz oniinde
tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve ¢evremizde yer alan olaylari
anlayabilmeyi amag¢ edinen aktif ve organize zihinsel siire¢ tanimlamasini
yapmaktadir. Ennis’e gore elestirel diisiinme; anlatimin anlamin1 bulmak, onun
kabul ya da reddedilmesine karar vermektir. (Kazanci, 1989). Farkli
arastirmacilar tarafindan benzer ifadelerle tanimlanan elestirel diisiinme becerisi
Tiirkge dersi baglaminda da kendine yer bulmaktadir. Temel dil becerilerinin
arasinda elestirel diisiinme ikinci sirada gelmektedir. (Tiirkgeyi dogru, giizel ve
etkili kullanma / Elestirel diisiinme / Yaratici diisiinme / Iletisim kurma /
Problem ¢dzme / Arastirma / Karar verme / Bilgi teknolojilerini kullanma /
Girisimcilik ) (s.5). “Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni
bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri;
O0grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci
de igine alir. Programda okuma Ogrenme alaniyla, Ogrencilerin giinliik
hayatlarinda karsilastiklart yazili metinleri dogru, akici bir bicimde ve uygun
yontemleri kullanarak okuyabilmeleri, okuduklarmi degerlendirip elestirel bir
bakis acicisiyla yorumlayabilmeleri ve okumayr bir aligkanlik haline
getirebilmeleri amaglanmustir.” (s.6) ifadesi ile programda okuma ve elestirel
diisiinme becerisi arasindaki iliski ortaya konmustur (Akt.: Sen, 2009).

Yukarida agiklanan tiim 6zellikler ayni zamanda etkili 6gretmenin sahip olmasi
beklenen oOzelliklerdir. Okuma, okudugunu anlama, elestirel gozle
degerlendirerek yorumlama Ogretmenlerin sahip olmast ve Ogrencilerine
kazandirmas: gereken becerilerdir. Eldeki aragtirma ile 6gretmen adaylarmin
s0zii edilen tutum ve becerilere sahip olma diizeyleri ve bunu etkileyen etmenler
incelenmigtir. ~ Etkili 6gretmen nitelikleri baglaminda arastirma onemli
goriilmektedir.

YONTEM

Tiirkce 0gretmeni adaylarinin {ist biligsel okuma stratejileri, elestirel diisiinme
tutumlart ve motivasyonel-bilis ve ist biligsel yeterlikleri belirlenmeyi
amaglayan bu arastirma tarama modelinde betimsel bir aragtirma olarak
desenlenmigtir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimlaridir (Karasar,
2005: 77).

Calisma Grubu

Aragtirmanin g¢alisma evrenini dort farkli iiniversitenin egitim fakdiltesinin
Tirkce Ogretmenligi lisans programinda Ogrenim gormekte olan Tirkge
dgretmeni adaylar olusturmustur. Orneklemi ise seckisiz olarak belirlenen 388
birinci ve dordiincii Tiirkge o6grencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin 188
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erkek, 196’s1 kadindir. 4 Ogrenci ise cinsiyetini belirtmemistir. Ornekleme
iliskin betimsel istatistikler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ornekleme Iliskin Betimsel Istatistikler

Cinsiyet Simf

Universite Kadm Erkek 1.Simf 4.Smif

v N % N % N % N %
%“é‘kkale Onsekiz 32 83 18 47 28 74 22 58
Dokuz Eylil 29 76 58 151 45 119 42 111
Pamukkale 43 112 34 89 38 101 40 106
Mugla 92 240 78 203 68 180 94 249
Toplam 196 51,0 188 49,0 179 47,5 198 525

Tabloya gore; arastirmaya en biiylik katilim Mugla tiniversitesindendir (%24).
Katilimcilarm %51°1 kadin, %49’u ise erkektir. Ogretmen adaylarinin %47,5°i
birinci sinif, %52,5’1 ise dordiincii smiftir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada ii¢ veri toplama araci kullanilmistir. Birincisi, Taraban, Kerr ve
Rynearson (2004) tarafindan gelistirilen ve Cogmen ve Saracaloglu (2010)
tarafindan uyarlanan “Ust Biligsel Okuma Stratejileri Olgegidir”. Olgek,
ogrencilerin Universite diizeyinde ders metinlerini okurken ve calisirken
kullandiklar iist biligsel stratejileri 6lgmektedir. Olcek iki boyutlu olup, ders
metinlerini okurken kullanilan stratejileri ifade eden toplam 22 maddeden olusan
5’li derecelemeli Likert tipi bir oSlgektir. Olgegin ilk 16 maddesi analitik
stratejiler, son 6 maddesi ise pragmatik stratejiler boyutunu olusturmaktadir
(Cogmen, 2008; Cogmen ve Saracaloglu, 2010). Bu arastirmada analitik
stratejielr alt 6lgegine iliskin alpha deger ,87, pragmatiklik alt 6lgegine iliskin
alpha degeri ,82 olarak hesaplanmustir. Ikincisi Ozdemir (2005) tarafindan
gelistirilen “Elestirel Diisimme Tutum Olgegi”dir. Olcegin Ozdemir tarafindan
gerceklestirilen on deneme uygulama verileri iizerinde yapilan giivenirlik
analizine gore giivenirlik katsayis1.78’dir. Eldeki arastirmada ise bu deger .88
olarak hesaplanmistir. Aragtirmada kullanilan {igiincii 6l¢me aract da Mok, Fan
ve Pang (2007) tarafindan gelistirilen, Aktanmis ve Uca (2010) tarafindan
uyarlanan “Motivasyonel, Bilissel ve Bilisiistii Yeterlilikler ~Olgegidir
(MBBYO0)”. MBBYO ‘niin orijinal sekli 6 faktorden olusmakta ve toplam olarak
35 madde bulunmaktadir. Olgek besli Likert tipi bir 6lgektir. Besli dereceleme;
tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2) ve
kesinlikle katilmiyorum (1) seklinde belirlenmistir. Giivenirlik ¢alismasi igin
Mok, Fan ve Pang, 8948 ilk ve ortadgretim Ogrencisine Olgegi uygulamistir.
Olgegin her bir faktorii; Ozyeterlik (6), Ogrenmenin Gergek Degeri (4), Bilisiistii
Stratejilerin Bilgisi (6), Ogrenme Stratejilerini Kullanma (8), Ogrenme Siirecini
Diizenleme (6), Ogrenme Sonuglarim Degerlendirme (5) olarak Tiirkgeye
cevrilmigtir (Aktamis ve Uga, 2010). bu arastirmada eld edilen giivenirlik
degerleri ,66 ile ,85 arasinda degismektedir (Ozyeterlik ,66; Ogrenmenin Gergek
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Degeri ,74; Bilisiistii Stratejilerin Bilgisi ,68; Ogrenme Stratejilerini Kullanma
,85; Ogrenme Siirecini Diizenleme ,77 ve Ogrenme Sonuglarini Degerlendirme
,81). Ayrica formun baginda 4 sorudan olusan kigisel bilgiler boliimi
bulunmaktadir.

Veri Toplama Siireci Verilerin Analizi

Tiim 6lgme araglarmi kapsayan anket toplam 82 sorudan olusmaktadir. Olgme
araglari egitim fakiiltelerinin ilgili birimlerinde dgrencilere ders saatlerinde toplu
halde uygulanmustir. Elde edilen verilerin analizinde istatistiksel teknikler olarak,
ortalama, standart sapma ve non-parametrik testlerden Mann-Withney U ve
Kruskal Wallis H testinden yararlanilmstir.

BULGULAR

Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Ust-bilissel Okuma Stratejilerine Iliskin
Puanlan

Arastirma kapsaminda ilk olarak dgretmen adaylarinin tercih ettikleri iist-biligsel
okuma stratejileri belirlenmis ve bu stratejilerin cinsiyete, siif diizeyine,
O0grenim goriilen T{niversiteye ve kitap okuma oranmna gore dagilimlart
incelenmistir. Ortalama ve standart sapmalar Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Ust-Biligsel Okuma Stratejileri Olgegine
1liskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Olgekler N Min.  Max. X Ss
Analitik 388 16,00 63,00 33,85 9,270
Pragmatik 388 5,00 29,00 14,21 5,094

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarimin st biligsel okuma stratejilerini
kullanma diizeylerinin genel olarak ortalama diizeyde oldugu goriilmektedir. Her
iki stratejiye iligkin puanlari ortalama degerlerdir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
iist-biligsel okuma stratejilerine iliskin puanlarinin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine
gore Mann Whitney U Testi Sonuglar1 Tablo 3’tedir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Ust-Bilissel Okuma Stratejileri Olgegine
Hligkin U Testi Sonuglar:

Analitik
N Sira Ort. Sira top. 9) p
Cinsiyet kadin 196 185,82 36421,00 17115,00 ,228
erkek 188 199,46 37499,00
Sinif Ditzeyi Lsmif 179 183,95 32927,50  16817,50 ,392
4. smf 198 193,56 38325,50
Pragmatik
N Swra Ort. Sira top. ) p
Cinsiyet kadin 196 169,46 33215,00  13909,00 ,000*
erkek 188 216,52 40705,00
Lo Lsimf 179 187,71 33600,50  33600,50 ,827
Sinif Diizeyi

4.smf 198 190,16 37652,50

*P<.001
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Ogretmen adaylarinin iist-bilissel strateji 6lce “analitiklik” alt dlceginden elde
edilen puanlarin cinsiyet ve sinif diizeyine gore anlamli olarak farklilasmadig:
tabloda goriilmektedir. “Pragmatiklik™ alt 6l¢egine iliskin sonuglara bakildiginda
ise bu alt olcekten elde edilen puanlarin simif diizeyine goére farklilasmadigi
ancak cinsiyete gore anlamli olarak farklilastigi bulgusuna ulasilmistir. Erkek
Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin alt 6lgege iliskin puanlar1 daha ytiksektir.

Aragtirma  kapsaminda Tirk¢e GOgretmeni adaylarmin ust-biligsel okuma
stratejilerine iliskin puanlarinin Universiteye ve Kitap Okuma Oramina gore
dagilimlar1 da Kuruskal Wallis Testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo
4’tedir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Ust-Bilissel Okuma Stratejileri Olgegine
1liskin Kuruskal Wallis Testi Sonuc¢lar

N Swraort. sd  X? P
Canakkale
Onmsekiz Mart 2L 18365 3 596 113

Universite Dokuz Eyliil 87 185,32
Pamukkale 78 221,79

Analitik Mugla 172 189,99
Kit 1-5 arasi 126 248,71 2 4558 ,000*
ap 6-20 arasi 201 173,72
Okuma

21 ve tizeri 61 150,98
N Swraort.  sd X2 p
Canakkale

Onsekiz Mart 51 181,57 3 35 313

Universite Dokuz Eyliil 87 213,13
Pragmatik Pamukkale 78 195,11
Mugla 172 188,64

1-5 arasi 126 213,02 2 12,38 ,002*
6-20 arasi 201 195,87
21 ve tizeri 61 151,74

Kitap
Okuma

Ogretmen adaylarmin okuma stratejileri alt Slgeklerine iliskin puanlar1 6grenim
gordiikleri tiniversiteye gore degismemektedir. Ancak her iki alt dlgekten elde
edilen puan ortalamalar1 O6gretmen adaylarmin kitap okuma sikligina gore
anlamli olarak farklilagmaktadir. Farkin kaynagini incelenmesi amaci ile ikili
olarak gruplar test edilmistir. Anlamli farkliligmn “yilda 1-5 arasinda” kitap
okuyanlar lehine oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Tiirkce Ogretmeni Adaylarmmn Elestirel Diisiinme Tutumlar

Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin elestirel diislinme puanlar1 ve bu
puanlarin cinsiyete, sinifa, iiniversiteye ve kitap okuma oranina gére dagilimlar
incelenmigtir. Elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
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Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diigiinme Tutum Olcegine Iliskin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
N Min.  Max. X Ss
Elestirel Diigiinme 387 130 4,73 345 ,554

Tablo 5 incelendiginde o&gretmen adaylarimin elestirel diisinme puan
ortalamalarinin genel olarak ortalamaya yakin olmakla birlikte ortalamanin
iistlinde oldugu goriilmektedir. Tiirkce Ogretmeni adaylarinin sozii edilen
puanlarimin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine gore Mann Whitney U Testi sonuglari
Tablo 6’dadur.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diigiinme Tutum Olgegine Iliskin U
Testi Sonuglar

N Sira Ort. Sira top. U p

Cinsiyet kadin 196 198,26 38859,50 1729450  ,299
erkek 188 186,49 35060,50

Sinif Diizeyi  1.sinif 179 195,14 34930,00 16443,00 ,259
4. smmf 198 182,47 35946,00

Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme tutumlari cinsiyet ve sinif diizeyine gore
anlamli olarak farklilagmamaktadir. Arastirma bulgusuna gore adin ve erkek
Ogretmen adaylarinin ya da birinci simif ve dordiincii sinif elestirel diistinme
tutumlar1 benzerdir. Bu tutumlarin Universiteye ve kitap okuma sikligina gore
farklilasip farklilasmadigi da arastirlmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7°de yer
almaktadir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Tutum Olgegine Iliskin
Kuruskal Wallis Testi Sonuglari

N Swra ort. sd X p
Canakkale
Onsekiz 51 202,16 3 3,569 312
Mart
Universite Dok}:lz g7 198,83
Eylil
Pamukkale 78 172,74

Mugla 172 198,81

1-5 arasi 126 170,36 2 10,113 ,006*
6-20 arasi 201 200,09
21 ve tizeri 61 222,39

Kitap
Okuma

Tablo 7 incelendiginde Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin elestirel diisiinme
tutumlariin {iniversite ve kitap okuma orani degiskenlerine gore anlamli
bigimde farklilagmadig: goriilmektedir. Tabloya gore kitap okuma sikliginin sozii
edilen degiskenler arasinda elestirel diigiinme tutumu iizerinde etkilidir (p< .05).
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Tiirkge Ogretmeni Adaylarimn Bilis-iistii Yeterlikleri

Son olarak dgretmen adaylarinin iist biligsel yeterliklerine iligkin puanlart ve bu
puanlarin cinsiyete, sinifa, iniversiteye ve kitap okuma oranina gore dagilimlari
incelenmistir. Elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

'I:ablo 8. O':gretmen Adaylarinin Motivasyonel, Bilissel ve Bilis-iistii Yeterlilikler
Olgegine lliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Alt Olgekler N Min Max. X Ss

Ozyeterlik 388 5,00 29,00 11,25 3,368
Gergekdeger 388 1,00 10,00 4,23 1,771
Bilististii 388 4,00 28,00 859 20981
Strateji Kullanma 388 4,00 24,00 948 3,684
Siireci Diizenleme 387 4,00 19,00 8,55 3,266
Siireci Degerlendirme 387 6,00 26,00 13,25 4,384

Tablo 8 incelendiginde Motivasyonel, Bilissel ve Bilisiistii Yeterlilikler Olcegine
iliskin puan ortalamalarmin genel olarak tiim alt dlgeklerde ortalamanin altinda
oldugu goriilmektedir.  Tiirkge Ogretmen adaylarmin Bilisiistii yeterlikleri
diisiiktiir. Ortalamanin altinda olan bu puanlarin Cinsiyete ve Swnif Diizeyine gore
dagilimlar1 Mann Whitney U Testi ile test edilmistir. Test sonuglari Tablo
3’tedir.

Tablo 9. Ogrgtmen Adaylarinin Motivasyonel, Bilissel ve Bilis-iistii
Yeterlilikler Olgegine lligkin U Testi Sonuglar

N Sira Sira top. U p
Ort.

Cinsiyet kadin 196 178,01  34890,50 15584,50 ,009*

Oryeterlik . erkek 188 207,60  39029,50
Sinif Diizeyi l.siuf 179 189,14  33856,00 17696,00 ,981

4smf 198 188,97 37397,00
Cinsiyet kadin 196 179,07 35097,50 15791,20 ,013*

Gergekdeger . erkek 188 206,50 3882250
Sinif Diizeyi l.siuf 179 175,31 31380,50 15270,50 ,018

4smf 198 201,38 3987250
Cinsiyet kadin 196 179,20 3512250 15816,50 ,015*

Bilisiistii . erkek 188 206,37 38797,50
Sinif Diizeyi lsmf 179 177,96 3185450 1574450 ,059

4smf 198 198,98  39398,50
Cinsiyet kadin 196 176,40 3457350 15267,50 ,003*

Strateji erkek 188 209,29  39346,50
Kullanma Sinif Diizeyi l.simmf 179 177,49 31854,50 15660,50 ,050

4smf 198 199,41 3948250
Cinsiyet kadin 196 162,26  31803,00 12497,00 ,000*

Siireci erkek 188 223,17  41733,00
Diizenleme Sinif Diizeyi l.simf 179 176,62 31437,50 15506,50 ,043*

4smf 198 199,18  39438,50
Cinsiyet kadin 196 17557 3441250 15106,50 ,003*

Siireci erkek 188 209,22  39123,50

Degerlendirme Simif Diizeyi Lsmuf 179 178,04 31691,00 15760,00 ,076
4smf 198 197,90  39185,00
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Tablo 9°a gore Motivasyonel, Bilissel ve Bilisiistii Yeterlilikler Olgeginin tiim alt
6lgeklerinden elde edilen puanlar Tiirkge dgretmen adaylarinin cinsiyetine gore
anlamli olarak farklilasmaktadir. Erkek ogretmen adaylar1 sézii edilen alt
Olcekleri kullanmada kadin 6gretmen adaylarindan daha basarilidirlar. “Siireci
Diizenleme” alt dlgeginden elde edilen puanlar ise cinsiyetin yaninda simif
diizeyine gore de anlamli olarak farklilagmaktadir. Dordiincti simif Tiirkge
Ogretmeni adaylari bu stratejiyi kullanmada daha basarilidirlar.

Arastirma kapsaminda Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin st-biligsel okuma
stratejilerine iliskin puanlarinin Universiteye ve Kitap Okuma Oramina gore
dagilimlar da incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Ogretmen Adaylarimin Motivasyonel, Bilissel ve Bilig-tistii Yeterlilikler
Olgegine lliskin Kuruskal Wallis Testi Sonuglart

Sira

N ort. sd X2 p
Canakkale -
Onsekiz Mart 51 194,46 3 11,966 ,008
Universite Dokuz Eyliil 87 227,66
Ozyeterlik Pamukkale 78 196,06
Mugla 172 177,03
Kitap 1-5 arasi 126 222,08 2 16,610 ,000*
Okuma 6-20 aras1 201 189,85
21 ve lizeri 61 152,87
Canakkale x
Onsekiz Mart 51 175,78 3 11,188 011
Universite Dokuz Eyliil 87 217,99
Pamukkale 78 213,75
Gergekdeger Mugla 172 179,44
Kitap 1-5 arasi 126 224,59 2 14,180 ,001*
Okuma 6-20 aras1 201 180,89
21 ve tizeri 61 177,19
Canakkale
Onsekiz Mart 51 189,60 3 5,138 ,162
Universite Dokuz Eyliil 87 212,34
Bilisiistii Pamukkale 78 204,88
Mugla 172 182,22
Kitap 1-5 arasi 126 241,10 2 33,782 ,000*
Okuma 6-20 arasi 201 175,64
21 ve tizeri 61 160,39
Canakkale
Onsekiz Mart 51 181,56 3 14,124  ,003*
Universite Dokuz Eyliil 87 220,73
Strateji Pamukkale 78 217,21
Kullanma Mugla 172 17477
Kitap 1-5 arasi 126 228,96 2 19,171  ,000*
Okuma 6-20 arasi 201 182,34
21 ve tizeri 61 163,39
Canakkale
Siireci Onsekiz Mart 51 184,75 8 3411 325
Diizenleme Universite Dokuz Eyliil 87 210,28

Pamukkale 78 200,72
Mugla 172 185,55
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Kitap 1-5 arasi 126 218,59 2 10,028 ,007*

okuma 6-20 aras1 201 185,74

21 ve lizeri 61 173,30

Canakkale

Onsekiz Mart 51 177,26 3 9,265 ,026*

Universite Dokuz Eyliil 87 221,30

Siireci Pamukkale 78 203,65

Degerlendirme Mugla 172 180,93
Kitap 1-5 arasi 126 226,42 2 15,914  ,000*

Okuma 6-20 aras1 201 179,56

21 ve lizeri 61 174,39

Tablo 10 incelendiginde Motivasyonel, Bilissel ve Bilis-iistii Yeterlilikler Olcegi
“Bilisiistii” ve “Strateji Diizenleme” ve alt Olgeklerinden elde edilen puan
ortalamalarinin ~ 6grenim  goriilen {niversiteye gore anlamli  olarak
farklilasmadigi, ancak yillik kitap okuma sayisina gore anlamli olarak
farklilagtigr goriilmektedir. “Siireci Degerlendirme” alt dlgegi puanlarina iligkin
farkliligimn yonii 1-5 arasit ve 21 ve ilizeri oranlarinda kitap okuyan 6gretmen
adaylarimin lehinedir. Bilisiistii” alt 6lgeklerinden elde edilen puanlarda benzer
dagilim gostermektedir. Burada da anlamli farklilik yilda 1-5 aras1 kitap okuyan
Ogretmen adaylari lehinedir.

Ozyeterlik, Gercek Deger, Strateji Kullanma ve Strateji Degerlendirme alt
Olceklerinden elde edilen puanlar Tiirkge Ogretmen adaylarimin &grenim
gordiikleri iiniversiteye ve yillik kitap okuma oranlarina gore anlamli olarak
farklilasmaktadir. Dokuz Eylil ve Pamukkale iiniversitelerinde 06grenim
gormekte olan Ogretmen adaylarmin strateji kullanma puanlart  diger
iniversitelere gore daha yiiksektir. Kitap okuma orani agisindan dagilimlara
bakildiginda; yine 1-5 arast ve 21 ve iizeri oranlarinda kitap okuyan 6gretmen
adaylarimin lehine farklilagsma oldugu gorilmiistiir.

Ust-Bilissel Okuma, Elestirel Diisiinme ve Ust-Bilissel Yeterlik iliskisi
Tiirkge Ogretmeni adaylarinin iist-biligsel okuma becerileri, elestirel diisiinme
tutumlart ve tst-biligsel yeterlikleri arasindaki iligki incelenmistir. Her iig
Ozellige iligskin korelasyon katsayilar1 Tablo 11°de verilmistir.

'I:ablo 11. Ust-Bilissel Okuma Stratejileri Olgegi, Elestirel Diisiinme Tutum
Olgegi ve Motivasyonel, Bilissel ve Bilis-iistii Yeterlilikler Ol¢egine Iliskin
Korelasyon Katsayilar

o
.
— 0 x ~ R < 2 £
- X% = = iy 2 =E 55 =%
= £ = IS o 2 > <5 o= o £
[l o o 5] z c s 5 o 5 2
2z S g & S = 5 @8 3%
HA < & o) g /M < A B0
=]
Elestirel Diisiinme 1
Analitik ,151** 1
Pragmatik ,002 AT5** 1

Ozyeterlik ,064 A27%% 238%* 1
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Gergekdeger ,169**  311**  240** 450** 1

Bilististii ,226**  504**  315*%*  B529**  ABG** 1

Strateji Kullanma ,335%*  481** ,235 ,578**  550**  667** 1

Siireci Diizenleme ,146**  464** ,501 A436**  408**  482**  570** 1

Sﬁrve<n . ,145**  533**  363**  503**  500** ,585**  637**  633** 1
Degerlendirme

** p<.001

Tablo 11°e gore ele alinan degiskenler genel olarak birbiri ile pozitif yonde ve
anlamli iliskiye sahiptir. Ancak elestirel diislinme tutumunun; okuma
stratejilerinden “pragmatik™ strateji ile, iist bilissel yeterliklerden ise “0z-
yeterlik” ile olan iliskisi anlamsizdir. en yiiksek diizeydeki iliski “bilig-iistii” alt

Olcegi ile “strateji kullanma” alt 6l¢egi arasindadir (r=,667).
TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arasgtirma ile Ogretmen adaylarinin tercih ettikleri is-biligsel okuma
stratejileri, iist-biligsel yeterlikleri ve elestirel diisiinme tutumlar: incelenmistir.
Arastirmada Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin st biligsel okuma stratejilerini basarili
bicimde kullandiklar1 ve iist biligsel ve motivasyonel becerilere sahip olduklari
bulgusuna ulasilmigtir. Kus ve Tiirkyilmaz (2010) benzer bir arastirmay: Tiirkce
ve Sosyal bilgiler 6gretmen adaylart ile karsilastirmali olarak gergeklestirmistir.
Arastirmada Tiirkge Ogretmeni adaylarinin okuma sikliklart sosyal bilgiler
Ogretmeni adaylarina gore yiiksek olarak bulunsa da genelde ogretmen
adaylarmin okuma sikliklarinin diisiik oranda oldugu gorilmiistir. Giin
icerisinde kitle iletisim araglarina ayrilan siirenin okumaya ayrilan siireyi
olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir. Kiitiiphane kullanma aligkanliginin zayif
oldugu, kiitiiphanelerin ders g¢aligmak, gazete-dergi okumak icin kullanildigi
belirlenmistir. Ayrica kiz 6grencilerin okuma sikliklar1 ve okuma stratejilerinin
kullanim1 bakimindan erkeklere oranla daha {ist diizeyde olduklart da ¢aligmanin
bulgular1 arasinda yer almistir. Arastirmada okuma sikliklari ile okuma
stratejilerinin kullanimi arasinda olumlu yonde bir iliski bulunmustur. Arastirma
bulgular 6zellikle kitap okuma siklig1 degiskeni agisindan eldeki arastirma ile
paralellik gostermektedir. Strateji kullanimui yiiksek Ogretmen adaylari genel
olarak kitap okuma siklig1 da fazla olan 6gretmen adaylaridir.

Arastirmada  strateji  kullaniminin = simif  diizeyine goére anlamli olarak
farklilastigina iliskin bulgulara rastlanmaktadir. Doérdiincii smif Tiirkce
ogretmeni adaylar1 strateji kullaniminda daha yiiksek puanlara sahiptirler. Ote
yandan 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri {iniversiteye gore de puanlari
degismektedir (Bkz. Tablo 10). Bu bulgu 1s18inda egitim fakiiltesinde ise kosulan
program igeriklerinin ve Ogretim elemanlar1 tarafindan gergeklestirilen
etkinliklerin &gretmen adaylarinin okuma stratejisi kullanma diizeylerini
etkiledigi diisliniilebilir.
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Arastirrmada 6gretmen adaylarimin elestirel diisiinme tutumlarinin ortalamaya
yakin oldugu goriilmiistir.  Cetinkaya (2011)’nin arastirmasinda Tiirkce
Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme egilimlerinin disiik diizeyde oldugu
bulgusuna ulagmistir. Sen (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise
Tirkge Ogretmeni adaylarinin elestirel disinme becerisi bakimindan orta
diizeyde olduklar1 ve elestirel diislinme becerisine sahip olma durumlarinin
cinsiyet, yas, 0gretim durumu, anne ve baba egitim durumu, anne ve baba
meslegi, gelir durumu, lisede okunan alan, mezun olunan lise tiirii, kitap ve
gazete okuma siklig1 degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilik gostermedigi bulgusu ortaya ¢ikmigtir. Bu noktada alanyazinda farkli
bulgular oldugu goriilmektedir. Ancak unutulmamasi gereken temel nokta
elestirel diisiinmenin 6gretmenlerin sahip olmasi gerecken temel tutum ve
beceriler arasinda oldugudur. Sahinel (2002: 30), elestirel diisiinme yaklagimini
benimseyen Ogretmenlerin 6grencileri igin analiz, sentez ve degerlendirme gibi
iist diizey becerileri gerekli gordiiklerini belirtmektedir. Seferoglu ve Akbiyik
(2006: 198) da elestirel diisinmeyi benimseyen oOgretmenlerin dgrencilerin
bilissel gelisimlerine katkida bulunduklarimi ve elestirel diisiinmeye yonelik
tutumu olumlu yonde artirdiklarini ifade etmektedir.

Arastirmanin dikkat ¢eken bir diger bulgusu ise elestirel diisiinme puanlarinin
kitap okuma sikligina gore anlamli olarak farklilasmasidir. Bu bulgu elestirel
okumay1 akillara getirmektedir. Miktardan bagimsiz olarak “elestirel” gozle
gerceklestirilen okuma etkinliklerinin sorgulama ve anlam ¢ikarma becerilerini
gelistirdigi digiiniilmektedir.

Ozetle arastirma bulgularina gére; 6gretmen adaylarinin yeterliklerini belirleyen
temel degisken “kitap okuma orani”dir. Ust bilissel okuma stratejilerinden
“pragmatik” stratejileri kullanma becerileri cinsiyete ve kitap okuma oranina
gore, “analitik” stratejileri kullanma becerileri ise yine kitap okuma oranina gore
farklilagsmaktadir. Bilis-iistii yeterlilikler 6l¢eginin “siireci diizenleme” alt dlgegi
disindaki tiim alt 6lg¢eklerinden elde edilen puanlar kitap okuma aligkanligina
gore farklilasmaktadir. Ozellikle “Strateji Kullanma” alt dlgeginden elde edilen
puanlar cinsiyete, 6grenim goriilen {iniversiteye ve kitap okuma aligkanligina
gore anlaml olarak farklilasmaktadir. Ozetle arastirma bulgular1 “kitap okuma
aligkanliginin st biligsel beceriler ve elestirel diisiinme tutumu iizerinde etkili
oldugunu gostermektedir. Alanyazinda aragtirma bulgular ile paralel aragtirma
bulgularina da rastlanmaktadir (Cetinkaya, 2011; Kus ve Tiirkyillmaz, 2010; Sen,
2009). Orneklemin “Tiirkge &gretmeni adaylar” oldugu diisiiniildiigiinde elde
edilen bulgular umut vericidir. Okuma becerilerinin gelistirilmesi, okurken iist
diizey stratejilerin ise kosulmast yolu ile okunanlarin anlamlandirilmasi “elestirel
okumanin” igse kosulmasi ydnlendirmelerden kendini koruyabilen, o6zgiir
diisliniip karar verebilen, demokratik bireylerin yetistirilmesi siirecinde
onemlidir. Ogrencilerine rol model olmasi beklenen 6gretmen adaylarinin kitap
okuma oranlar1 ve bu aligkanliga bagh olarak tist-biligsel becerilerinin geligimi
onemli goriilmektedir.
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SUMMARY

When the learning process is examined at schools, it is often seen that written
materials such as textbook lecture notes are used. Also outside the school,
information from visual or print media can be reached by reading. According to
Bullock (1975), that the reading is the basic strategy for learning, in almost all
stages of education and type, teachers need to develop that skill (Cited in
Wellington and Osborne, 2001). For a reading event whose aim is to learning,
the main point is reading to get meaning them. As Rose and colleagues (2000)
stated that reading comprehension is one of the major skills, that requires getting
understanding and making sense the details from a written material, and also it is
a language skill to be needed to have students gained from the elementary level.
The reader's prior knowledge is an interactive and dynamic process associated
with the type and nature of the purpose of the text. (Kent, 2002;Cited in:
Epcagan, 2009).

According Weiss (1993),the purpose of education for all disciplines and at all
levels is to develop complex mental processes not only for their successful in
class but also their future careers (Torres ve Cano,1995). From this perspective,
in order to make meaningful reading, many reading comprehension strategies are
used prior to reading, during and after reading. Metacognitive strategies are one
of these strategies.

Woolfock (1980) identifies metacognition as a process of controlling of
acquisition of knowledge (Cited; Oluk ve Basonciil, 2009). Also called self-
regulation strategies, metacognitive strategies are strategies that people use
before, during and after reading and that enable reader’s awareness of his own
reading process. Metacognitive awareness about reading give students chance to
allows students to arrange their own reading process by making easier for them
to monitor and control their reading processes (Co6gmen and Saracaloglu, 2010).
Use of reading strategies enable readers to get aware of their failure on reading
comprehension, to decide what to do, and to engage in some preventive activities
to get rid of this failure (Baker ve Brown, 1980; Cited in Oluk ve Basonciil,
2009).

That the individual can use metacognitive reading strategies is concerned with
upper cognitive abilities. In general terms, metacognitive abilities involve
assessing the process. In the process of thinking and learning, being aware of
each step involves the analysis. Knowing difference between what we know and
what we don’t know is thinking about thinking. Both reading comprehension and
using metacognitive strategies effectively comes with critical thinking which one
of the high-level thinking skills is. The individual who thinks critically has the
ability to express ideas clearly and accurately. He examines the alternatives
before action and produces thought about consequences. In every intellectual
action, he goes step by step. All features described above are also features that an
effective teacher is expected to have. Reading, reading comprehension,
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evaluating critically are the skills that the students need to acquire.

With this research, prospective teachers’ level of attitudes and abilities
mentioned above and factors affecting it were examined. In terms of effective
teacher qualities this study is important. The research is designed as a survey
method. Survey models are research approaches that describe the existing event
as it is (Karasar, 2005: 77). The universe of the study composed of Turkish
prospective teachers studying undergraduate program of classroom teaching
department of Educational faculties in four different universities. The sample
composed of 388 first-and fourth-grade students by randomly chosen. Of all the
students, 188 are boys, 196 are girls. 4 students did not mention about their
gender.

In the study, there are 3 data collection tools used. First, “Cognitive Reading
Strategies Scale” which is developed by Taraban, Kerr, and Rynearson (2004)
and adapted by Co6gmen and Saracaloglu (2010). Second tool is "Critical
Thinking Attitude Scale” developed by Ozdemir (2005) and the third is
"Motivational, Cognitive, and Metacognitive Competencies Scale which is
developed by Mok, Fan and Pang (2007) and adapted by Aktamus ve Uga (2010).
And there are 4 questions about personal information in at the beginning of the
form. The survey consists of 82 questions covering all of these measurement
tools. Data collections tools were applied to students in the course hours.
Statistical techniques for analyzing the data, the mean, standard deviation,
correlation, Mann-Whitney U and Kruskal Wallis t-test analyzes were used.

According to the research findings, the major factor in determining teacher
qualifications is “reading books rate”

Ability of using “pragmatic” strategies from metacognitive strategies differ
according to gender and reading rate and also ability of using “analytical" skills
differ based on reading rate. The scores obtained from “Metacognitive
Competency Questionnaire subscales except “arrangement process” subscale,
differed according to habit of reading book. Especially the scores obtained from
"Strategy Use" sub-scale scores significantly differed according to gender,
attendant university and reading habits.

To sum up, research findings show that "the habit of reading is effective on the
metacognitive skills and attitudes of critical thinking. In the literature, there are
findings that have parallel findings with the research (Cetinkaya, 2011; Kus and
Tirkyilmaz, 2010; Sen, 2009). Considering the sample is composed of
prospective teachers, the findings are promising. The development of reading
skills, making reading meaningful with the help of high-level strategies is
important in the process of cultivating democratic individuals. Reading book
rates and development of metacognitive skills of prospective teachers that are
expected to be a role model for students are important.



