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OZET

Bu aragtirmanin amaci, ilk6gretim ikinci smifta okuyan 6grencilerin standart uzunluk 6lgme
birimine iligkin algilari1 belirlemektir. Aragtirmanin 6rneklemini, Eskisehir ilindeki bir ilkogretim
okulunda ikinci smifta okuyan 6 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler basari diizeylerine gore ve
her basar1 diizeyinde bir erkek ve bir kiz 6grenci olacak sekilde se¢ilmistir. Verilerin toplanmasi
asamasinda, Ogrencilerin standart uzunluk G6lgme birimine iliskin algilarmi belirlemek igin yart
yapilandirilmig goriisme teknigi uygulanmstir. Her bir 6grenciyle bire bir olarak goriigiilmiistiir. Elde
edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizinden yararlanilmustir. Aragtirmanin sonuglarina gore;
ogrencilerin standart uzunluk 6lgme birimi olan “metreyi” hem birim olarak hem de arag¢ olarak
algiladiklar1 belirlenmigtir.

Anahtar kelimeler: Standart uzunluk 6lgme birimi, matematik 6gretimi, ilkogretim matematik
programi

Primary School 2" Grade Students’ Perceptions Towards Standard Unit
Of Length Measurement

ABSTRACT

The purpose of this study was to determine primary school 2nd grade students’ perceptions
towards standard unit of length measurement. Sample of the study consists of 6 2nd grade students in
a primary school in Eskigehir. These students were selected according to their success levels as there
were one girl and one boy in every level. In order to obtain data, semi-structured interview forms
were used and each subject was interviewed individually. The content analyze method was used for
analyzing data. According to the results of the study, students perceive the standard unit of length
measurement “meter” as both a measuring unit and a measuring instrument.

Key words: Standard unit of length measurement, teaching mathematics, primary mathematics
curriculum

GIRIS
Diinyada bilginin 6nemi hizla artmakta, buna bagl olarak “bilgi” kavramu ve “bilim” anlayis1 da
degismekte, teknoloji ilerlemekte ve tiim bu degisimlere ayak uydurabilmek i¢in toplumlarin bireylerinden
bekledigi beceriler de degismektedir. Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisim gerekmektedir (MEB,
2005).
Bu anlayistan hareketle Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih
ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayili kararlari ile ilkdgretim okullarinin 1-5. siniflart i¢in kokten bir yenilemeye

gidilmis ve yeni ilkdgretim programi, 2004-2005 6gretim yilinda 9 ilde 120 ilkdgretim okulunda 1 yil siire ile
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pilot program olarak uygulanmigtir. 2005-2006 ogretim yilindan itibaren de tiim ilkogretim okullarinda
uygulamaya konulmustur (Dengiz ve Yilmaz, 2007). Bu degisim siirecinden ilkdgretim matematik programi da
etkilenmistir. Boylece ilkogretim matematik programi yepyeni bir vizyona, yaklasima ve Ogretim siireci
Ogelerine sahip olmustur.

Matematik dendiginde bir¢ok insanin aklina 6grenim hayatint zehir eden bir ders ve basarisiz olunacagi
kesin goziiyle bakilan sinavlar gelmekte ve bu olumsuz kant mezun olduktan ¢ok sonra dahi tiim yasama
yayilacak sekilde siirmektedir. King, bu tarz diisiincelerin yer aldigi toplum katmalarindan birini 6rnekleyerek
konuya su sekilde yaklasmaktadir, “Beseri bilimciler konser salonlarindan, resim galerilerinden ve giizel
kitaplardan zevk alirlar; ancak matematik s6z konusu oldugunda, Frankenstein gérmiis insanlar gibi kacisirlar.
Bu durumun nedeni matematikteki estetik degerlerin, beseri bilimcilerin kavrama yetilerinin diginda olmasi degil
dogru bakis agisinin onlardan gizlenmis olmasidir” (King, 1998: 2).

Son elli yilda Matematik egitiminde, 6zetle Matematigin ne oldugu, ilkdgretim diizeyinde ne dlciide ve
nasil 6gretilmesi gerektigi konularda 6nemli diisiince degisiklikleri ve bir takim yenilikler olmustur (Srnegin,
Piaget, 1953; Skemp, 1971; Vygosky, 1978; Verschaffel ve De Corte, 1996, vd). Matematik egitimindeki yeni
anlayis, matematigin tanimina da uygun olarak salt matematik 6grenme yerine matematik yaparak, diisiinceleri
yansitarak matematik 6grenmeyi temel almaktadir. Bu durum, matematik egitiminde kokli bir yenilik olup ¢ok
sayida toplumda yeniligi benimseme ve s6z konusu degisim kolay olmamakta; gegis siirecinde sancilt bir donem
yasanmaktadir (Ersoy, 2000).

Yenilenen ilkogretim matematik programina bakildiginda; program, matematik egitimi alaninda ¢ok
genis c¢apl bir aragtirma sonucu hazirlanmigtir. Matematik programi, “Her ¢ocuk matematigi 6grenebilir.”
ilkesine dayanmaktadir. Matematikle ilgili kavramlar, dogasi geregi soyut niteliklidir. Cocuklarin gelisim
diizeyleri dikkate alindiginda bu kavramlarin dogrudan algilanmasi olduk¢a zordur. Programda, kavramsal
6grenme ile birlikte islem becerilerine 6nem verilmektedir. Matematigi 6grenmek; temel kavram ve becerilerin
kazanilmasimin yani sira matematikle ilgili diisiinmeyi, genel problem ¢6zme stratejilerini kavramayr ve
matematigin gercek yasamda 6nemli bir ara¢ oldugunu takdir etmeyi de igermektedir (MEB, 2005).

Programin temel yapisini olusturan kavramsal yaklagimla 6grencilerin somut deneyimlerinden ve
sezgilerinden yararlanarak onlarin soyutlama yapabilmelerine ve matematiksel anlamalarini olusturmalarina
yonelik uygun kosullarin yaratilmasi gerekli goriilmektedir. Bu ylizden matematik programinin hedeflerini
gerceklestirmek amaciyla programin odaginda kavram ve iliskilerin olugturdugu 6grenme alanlari bulunmaktadir
(Ogiin, Pektas ve Serficeli, 2007). Matematik programina iliskin 6grenme alanlar1 “sayilar, geometri, dlgme ve
veri” olarak belirlenmistir. Bu 6grenme alanlarinin her birinin de alt 6grenme alani vardir.

Aragtirmanin konusunu igeren 6grenme alam dlgmedir. Olgme 6grenme alaninda dgrencinin yasantisinda
en c¢ok ihtiyag duyacagi ve karsilagacagi 6lgme birimleri ele alinmistir. Birimlerin birbirine ¢evrilmesindeki
yogunluk azaltilmistir. Ogrencilerde dlgme ile ilgili kavramlarin gelistirilmesinin yam sira tahmin becerilerinin
de gelistirilmesine dnem verilmistir (MEB, 2004). Olgme dgrenme alami ikinci simif diizeyinde 5 alt 6grenme
alanindan olusmaktadir. Bunlar; uzunluklar1 dlgme, paralarimiz, zamani 6lgme, tartma ve sivilart 6lgmedir.
Programin igerik diizenleme anlayis1 geregi siuf seviyesi arttikga alt 6grenme alanlar1 ve igerikleri onceki
ogrenmelerle iligkili olarak cesitlilik gdstermektedir.

Ikinci simf diizeyinde uzunluklar1 6lgme alt dgrenme alaniyla ilgili kazanimlar asagidaki gibidir:
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Standart olmayan farkli uzunluk 6l¢gme birimlerini birlikte kullanarak bir uzunlugu &lger.

Standart uzunluk 6l¢gme araglarini belirterek gerekliligini agiklar.

Uzunluklar1 metre ve santimetre birimleriyle dlger.

Uzunluklar1 metre ve santimetre birimleriyle tahmin eder ve tahminini 6l¢gme sonucuyla karsilastirir.

Metre ve santimetre birimleriyle ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

© 0ok~ w P

Standart olan veya olmayan uzunluk 6lgme birimleriyle say1 dogrusu modelleri olusturur (Sulak ve
digerleri, 2007).

Olgme, insanlar1 binlerce y1ldan beri mesgul eden konular arasindadir. Tarihte kavimler ihtiyaglarina goére
kendi 6lgme metotlarini bulmuslar ve birimlerini kullanmislardir. Bu birimler arasinda taslar, teller ve ayaklar
sayilabilir (Baykul, 2005).

Olgme konusunun iki énemli konusu vardir. Bunlardan birincisi, nesnenin olgiilecek o6zelliginin ne
oldugunun bilinmesidir. Ornegin nesnenin boyutu, alam, hacmi ya da agirlig: 6lgiilebilir. Ikincisi ise dlciilecek
bu 6zellige uygun yani dlgililecek 6zelligi i¢inde barindiran bir birimin se¢ilmesidir. Bu birimler santimetre,
metre, metrekare, litre, gram, kilogram gibi standart birimler olabilecegi gibi adim, kar1s, kulag, kap gibi standart
olmayan birimler de olabilir (Olkun ve Ugar, 2007).

Gerek sayma, gerekse 6l¢me islerinin sonucunda elde edilen sayiya da 6lgii adi verilir. “Bir bahgedeki
agac sayisi 25 tanedir”, “bahgenin ¢evre uzunlugu 140 metredir” seklindeki bir sonugta 25 ve 140 sayisi birer
olgtidiir (Altun, 2001; Akt. Pesen, 2003).

Gilinlik hayatimizin her parcasinda kullanilan 6lgiiler konusu 6nemi sebebiyle ilkdgretim matematik
programinda agirlikli olarak yer almistir. Olgme, sonucun elde edilisi yoniinden bir siirectir. Ancak, lgmenin
anlami ihmal edilmemelidir. Neyin dl¢iilecegi ve 6lgmenin ne oldugu anlasilmazsa siirecle elde edilen sonucun
yorumlanmasi miimkiin olamaz (Baykul, 2005).

[Ikogretim 5. siifa kadar ders kitaplarinda boyut, alan, hacim, kiitle, zaman ve para miktarmi dlgme
konular1 bulunmaktadir. Daha sonraki yillarda sicakligi, basinci, elektrik akimini, kan basincini, riizgarin
siddetini ve daha bir¢ok seyi 6l¢meye c¢alisiriz. Her bir 6zelligi 6lgme farkli gelisim evrelerinden geger. Bu
gelisimi hizlandirmak i¢in basitten karmasiga, somuttan sembole uygun etkinlikler diizenlenmelidir (Olkun ve
Ugar, 2006).

Olgmede kullanilan araglar, standart olanlar ve olmayanlar olmak iizere genel olarak iki gruba ayrilabilir.
Standart olanlarin birer birimi vardir; olmayanlarin yoktur. Uzunluklar1 6lgmede kullanilan standart olmayan
birimler genel olarak, ilkdgretim matematik programinda oldugu gibi, dogal birimler olarak da adlandirilirlar
(Baykul, 2005).

Standart 6lgme birimleri tanitilirken, 6grencilerin 6lgme araglarmi kullanmalarina, miimkiin olanlari
edinmelerine veya yapmalarina imkan verilmelidir. Bunlarla ilgili kavramlarin kazandirilmasina énem verilmeli,
ogrencilerin kendi deneyimleriyle ilgili 6rneklerden yararlanilmadir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar,
2003).

Uzunluklart 6l¢gmede kullanilan birimleri belirten terimler bazen hem ara¢ hem de birim ifade ederler.
Ornegin metre, karis, kulag, parmak, saat hem bir birim hem de arag karsilig1 kullanilmaktadir; ancak anlamlari

farklidir. Bu farklilik 6gretim sirasinda agikliga kavusturulmalidir (Baykul, 2005).
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Literatiir incelendiginde; konu ile ilgili bazi aragtirmalara rastlanmaktadir. Kiiltiir, Kaplan ve Kaplan
(2002) tarafindan 4. ve 5. smiflarda uzunluk, alan ve hacim 6lgiileri konularimin &gretimini degerlendirmek
amaciyla yapilan aragtirma sonucunda; sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okullarda uzunluk, alan ve hacim
Olciileri konularinin 6gretiminin daha iyi oldugu, ayrica 6gretmenin mesleki tecriibesinin ve mezun oldugu
okulun 6grencilerin 6grenmesi tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Altun (1997) tarafindan ilkokul 6grencilerinde miktar korunumu {izerine yapilan g¢alisma sonucunda;
korunumuna en ¢abuk ulasilan miktarin kiitle oldugu ve kiitle, hacim ve uzunlukla ilgili gelismelerin 7, 8, 9, 10
yaslarinda devam ederek korunuma erigme siiresinin 10. yasta dnemli 6l¢lide tamamlandigi bildirilmektedir.

Yenilmez (2007), mesleki kidemi 10 yildan fazla olan matematik 6gretmenlerinin, mesleki kidemi 10
yildan az olan &gretmenlere oranla Dogal Sayilar ve Olgiiler iinitelerinin dgretiminde daha az zorlukla
karsilastiklarini belirtmektedir.

Bu arastirma ilk6gretim ikinci sinif Ogrencilerinin standart uzunluk olgme birimini kavramada
karsilagtiklart zorluklarin neler oldugunu, bu birimi nasil algiladiklarin1 ve bu suretle 6grencilerin standart
uzunluk 6lgme birimini en verimli big¢imde kavramalarindaki engelleri gostermesi bakimmdan nemlidir.

Bu arasgtirma 2007-2008 &gretim yilina iligkin verilerle sinirli olup, arastirmaya katilan dgrencilerin
goriismede yoneltilen sorulari cevaplandirirken gergek duygu ve diislincelerini yansittiklart kabul edilmistir.

YONTEM

Bu arastirma betimsel tiirde nitel bir caligmadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden yari
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Yari-yapilandirilmig goriismede sorular dnceden belirlenir ve bu
sorularla veriler toplanmaya caligilir (Karasar, 1998).

Yar1 yapilandirilmig goriisme tekniginde, arastirmact 6nceden sormayi planladigi sorulari iceren gériisme
protokoliinii hazirlar. Buna karsin arastirmaci gériismenin akisina bagli olarak degisik yan ya da alt sorularla
goriismenin akisini etkileyebilir ve kisinin yanitlarini agmasini saglayabilir (Tiirniiklii, 2000).

Bu arastirmada amagl ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik orneklemesi kullanilmustir.
Maksimum ¢esitlilik drneklemesinde amag, goreli olarak kii¢iik bir 6rneklem olusturmak ve bu drneklemde
calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim & Simsek,
2004).

Arastirmaya katilacak Ogrencilerin segiminde, Ogrenciler Matematik dersindeki basarilart g6z Oniine
almarak diisiik, orta ve yiiksek basariya sahip olacak sekilde ve her bir basar1 diizeyinden bir kiz bir erkek olmak
iizere tabakali bir drneklem olusturacak bi¢imde bir yol izlenmistir. Buna gore, 2007-2008 6gretim yilinda
Eskisehir’deki bir ilkogretim okulunda 6grenim goéren 25 ikinci simf 6grencisi igerisinden 6 ogrenci ile
gorlismeler gerceklestirilmistir.

Arastirmanin Verileri, 6grenciler ile simf ortami diginda yapilan bire bir 15’er dakikalik goriigmeler
yoluyla toplanmuistir.

Arastirmada yapilan goriismeler i¢in, aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis yari-yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmigtir. Goriisme formunun i¢ gecerligini saglamak ic¢in goriigme formuna iligkin uzman
goriislerine bagvurulmug ve gerekli diizeltmeler yapilarak forma son sekli verilmistir. Bir 6grenci ile pilot
gorlisme yapilarak sorularin agik ve anlasilir olup olmadigi test edilmistir. Bir baska uzmandan, pilot goriisme

metinlerini inceleyerek sorulan sorularin agik ve anlasilir olup olmadigini, ele alinan konuyu kapsayip
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kapsamadigini kontrol etmesi istenmistir. Yapilan kontrollerden sonra, goriisme sorularinin istenilen verileri
sagladigi kanisina varilarak veri toplama asamasma gecilmistir. Ogrencilerle yapilan goriigmeler sirasinda,
ogrencilerin standart uzunluk Ol¢me birimine iligkin algilarimi saptamak amaciyla asagidaki dort soru
yoneltilmistir.

e Standart olmayan uzunluk olgme aracglarini (adim, karig, parmak, vs.) kullanirken karsilastiginiz

zorluklar nelerdir?

e Standart olmayan uzunluk 6lgme araglariyla yapilan 6l¢gme sonuglar1 (6rnegin karis ile 6lgme) nigin

farkli ¢ikar?

e Boyunuzu hangi 6lgme birimi ile 6lgebilirsiniz? Nigin?

e Evde veya okulda en ¢ok hangi uzunluk 6lgme aracini kullaniyorsunuz? Nigin?

Gorlisme aninda, goriisme yapilan Ogrenciler yonlendirilmeden verilen yanitlara bagli olarak bazi
konularin derinlemesine irdelenmesi amaciyla yeni sorular tiiretilmis ve sorulmustur. Bu sorular sunlardir:

e Standart uzunluk 6l¢me birimi nedir?

e Standart uzunluk 6lgme araci nedir?

e Smif tahtasi ile sinifta en 6nde bulunan sira arasindaki uzunlugu hangi arag ile 6lgebilirsiniz?

Ogrencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar gériisme sirasinda not alinmis bdylece veri kaybi olmamasi
saglanmustir.

Arastirmada toplanan verilerin incelenmesinde icerik analizi yapilmustir. igerik analizinde temel amacg,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir. Betimsel analizde dzetlenen ve yorumlanan
veriler, igerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklagimla fark edilemeyen kavram ve
temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da
ortaya cikan kavramlara gore mantikli bir bigimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin
saptanmasi gerekmektedir (Y1ldirim ve Simsek, 2004).

BULGULAR

Bu béliimde aragtirmanin amacina uygun olarak belirlenen bulgulara yer verilmistir. Aragtirmadan elde
edilen bulgular, goriisme formundaki dort soruya ve goriisme sirasinda tiiretilen {i¢ ek soruya verilen yanitlar
temel alinarak sunulmustur. Goriismelerden aktarilan orijinal ifadelerde, parantez ic¢inde verilen harfler
ogrencileri temsil etmektedir.

Tablo 1°de goriildiigii iizere, goriismeye katilan 6 6grencinin 3’ii kiz, 3’1 ise erkektir. Ogrenciler, simf
dgretmeninin verdigi bilgiler ve matematik basarilar1 géz Oniine alinarak secilmistir. Ogrencilerin matematik
degerlendirme diizeylerine bakildiginda B ve D 6grencilerinin gruptaki diger 0grencilere gére daha basarili
oldugu, C ve E 6grencilerinin ise gruptaki en diisiik basar1 diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 1: Goriismeye Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Ogrenciler Cinsiyet Mat.Deg.Diiz.
A Kiz Orta
B Kiz Yiiksek
o Kiz Diisiik
D Erkek Yiiksek
E Erkek Diisiik
F Erkek Orta
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Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar asagidaki gibidir:

Soru 1: Standart olmayan uzunluk 6lgme araglarini (adim, karis, parmak, vs.) kullanirken karsilastiginiz

zorluklar nelerdir?

(A)

(B)
©
(D)
(E)
(F)

Standart olmayan uzunluk 6l¢me araclarmi kullanirken zorluk ¢ekmiyorum. Parmaklarimda agri
olmuyor.

Zorlanmadim, parmaklarimda agr1 olmuyor.

Zorlanmiyorum.

Adim ile 6lgmeyi daha kolay yapiyorum. Parmak ile 6l¢me yaparken zorlaniyorum.

Karis ile 6l¢me yapmakta zorlaniyorum. Adim ile dlgme yaparken zorlanmiyorum.

Zorlanmiyorum.

A, B, C ve F dgrencileri standart olmayan uzunluk araclari ile 6lgme yaparken zorlanmadiklarini ifade

ederken, D ve E 6grencilerinin kismen zorlandiklar1 goriilmektedir. Buna gore erkek 6grenciler standart olmayan

uzunluk Ol¢me araglarim kullanirken kiz 6grencilere gore daha fazla zorlanmaktadirlar. Goériismeye katilan

ogrencilerin verdigi cevaplardan hareketle 6grencilerin, standart olmayan uzunluk 6lgme araglarini 6grenmede

genel olarak zorluk yasamadiklari sdylenebilir.

Soru 2: Standart olmayan uzunluk 6l¢me araglariyla yapilan 6lgme sonuglari (6rnegin karis ile 6lgme)

ni¢in farkli ¢ikar?

(A)
(B)
©
(D)
(E)
(F)

Ciinkii bagkalarinin eli, adimi benimkinden farklidir.

Ciinkii herkesin karisi, parmagi ayni degildir.

Ciinkii bagkalarinin, mesela 6gretmenimin parmaklari benimkinden biiytiktiir.
Ciinkii 6gretmenimin eli benim elimden biiyiiktiir.

Cilinkii 6gretmenim ile benim el parmaklarim ayn1 bityiikliikte degildir.

Ciinkii 6gretmenimin eli daha biiyiik, benim elim daha kiigiiktiir.

Gorlismeye katilan tiim Ogrenciler, olgme sonuglarimin farkli ¢ikmasma iliskin benzer cevaplar

vermislerdir. Ancak A, B ve C dgrencileri soruya iliskin daha genel bir cevap vermistir. Kiz 6grenciler ise erkek

ogrencilere gore daha net tavir ortaya koymustur. Goriismeye katilan 6grencilerin verdigi cevaplardan hareketle

ogrencilerin, standart olmayan uzunluk araglari ile yapilan 6l¢iim sonuglarinin degisebildigini yeterli diizeyde

kavradiklari sdylenebilir.

Soru 3: Boyunuzu hangi 6l¢me birimi ile 6l¢ebilirsiniz? Nigin?

(A)

(B)
©

D)
(E)

(F)

Metre ile Slgerim. Ciinkii boyumuzu karis ile dlgemeyiz. Olgme birimi metre kisiden kisiye
degismedigi i¢in sonuglar hep ayni ¢ikar. Bu ylizden metre ile 6l¢erim.

Metre ile dlgerim. Ciinkii metre ile dl¢tiigiimiizde farkli 6l¢iimlerde sonuglar degismez.

Boyumu kirik metre ile dlgerim. Ciinkii cetvel kiigiik oldugu i¢in boyumu 6l¢meye yetmez. Kirtk
metreyle dlgtiiglimde sonug hep ayni gikar.

Metre ile dlgerim. Ciinkii metre ile 6lgmek daha kolaydir. Karis ile de boyumu dlgebilirim.

Metre ile 6lgerim. Bagka metreler ile ol¢lim yaptigimda sonuglar farkli ¢ikar. Metreyi boyumu
O0lgmek i¢in kullanirim. Karis ile de boyumu 6l¢ebilirim. Ancak metre karigtan daha kolaydir.

Kirik metre ile dlgerim. Ciinkii terziler, miithendisler kullanir ve tiim metrelerde boyum ayni ¢ikar.
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A, B, D ve E 6grencileri boyunu metre ile 6lgebilecegini belirtirken, C ve F 6grencileri boyunu kirik
metre ile dlgebilecegini belirtmistir. A ve B 6grencileri metre ile dlgme sebebini birimlerin esit olmasi olarak
ifade ederken, D ve E o&grencileri metre ile dlgmenin daha kolay oldugunu ifade etmektedir. A ve B
ogrencilerinin cevaplar1 D ve E 6grencilerinin cevaplarina gore daha nettir. Burada E 6grencisinin baska metreler
ile 6l¢iim yaptiginda sonuclarin farkli ¢ikacagini belirtmesi, bu 6grencinin 6l¢me birimine iliskin eksik algisinin
oldugunu gosterir ki, bu durum 6grencinin basart diizeyinin diigiik olmasindan kaynaklanmis olabilir. C ve F
6grencilerinin ise verdigi cevaplardan kirik metreyi bir birim olarak algiladiklar1 anlagiimaktadir.

Soru 4: Evde veya okulda en ¢ok hangi uzunluk 6l¢me aracim kullaniyorsunuz? Nigin?

(A) Cetvel ve metre kullamiyorum. Ciinkii 6l¢me sonuglar1 hep ayni ¢ikiyor.

(B) Cetvel kullaniyorum. Ciinkii sonuglar farkli ¢ikmasin diye.

(C) Cetvel kullantyorum.

(D) Bazen evde santimetre, okulda da metre kullantyorum.

(E) Metreyi kullaniyorum. Bunun yaninda bazen karis kullaniyorum.

(F) Evde ve okulda metreyi kullaniyorum.

B ve C ogrencileri sadece cetvel kullandigini ifade ederken, A O6grencisi hem cetvel hem de metre
kullandigim ifade etmektedir. E ve F 6grencileri ise metreyi kullandiklarii belirtmektedirler. Bagsar1 diizeyi
yiiksek olan D 6grencisinin ise soruya net bir cevap verememesi dikkat ¢ekicidir. Bununla birlikte 6grencilerin
cevaplart degerlendirildiginde A, D, E ve F Ggrencilerinin 6lgmede ara¢g ve birim kavramlarini birbirine
karigtirdiklar1  goriilmektedir. Bu sonugtan hareketle 6lgmede arag ve birim kavramlar: ile ilgili yanlis
algilamalara erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla sahip olduklar1 sdylenebilir.

Gorlisme aninda tiiretilen yeni sorulara 6grencilerin verdikleri yanitlar agagidadir:

Ek soru 1: Standart uzunluk 6l¢me birimi nedir?

(A), (B), (C), (D), (E) Metredir.
(F) Metre, santimetre, milimetre ve desimetre’dir.

Goriismeye katilan A, B, C, D ve E ogrencileri birim olarak metreyi ifade ederken, F 6grencisi standart
birimin yaninda metrenin askatlarim da ifade etmistir. Verilen cevaplardan hareketle 6grencilerin standart
uzunluk 6lgme birimini dogru algiladiklar1 sdylenebilir.

Ek soru 2: Standart uzunluk 6l¢me araci nedir?

(A) Cetveldir.

(B) Cetveldir.

(C) Metredir.

(D) Bilmiyorum.

(E) Karstir.

(F) Kirik metredir.

A ve B 6grencileri standart uzunluk 6l¢me aracini cetvel olarak ifade ederken, F 6grencisi kirik metre, C
Ogrencisi metre olarak ifade etmistir. D Ogrencisi bilmedigini belirtmis, E 0grencisi ise “karig” cevabini
vermistir. Kiz ogrenciler erkek ogrencilere gore daha dogru cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin cevaplar
degerlendirildiginde A, B, C ve F &grencilerinin standart uzunluk 6lgme aracini yeterli diizeyde algiladiklar

goriilmektedir. Ancak bunlardan C grencisinin standart uzunluk dl¢me araci ile birimi konusunda yanlis algilara
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sahip oldugu soylenebilir. E 6grencisi de standart olmayan uzunluk 6lgme araglar ile standart uzunluk 6lgme
araglarimi birbirine karigtirmaktadir.

Ek soru 3: Simif tahtasi ile sinifta en 6nde bulunan sira arasindaki uzunlugu hangi arag ile dlgebilirsiniz?
(Bu uzunluk 100 santimetre civarmdadir)

(A) 100 cm’lik bir cetvel ile 6lgerim.

(B) Metre ile dlgerim.

(C) Kurik metre ile dlgerim.

(D) Metre ile dlgerim.

(E) Metre ile dlgerim.

(F) Kirik metre ile 6lgerim.

B, D ve E ogrencileri simif ile tahta arasindaki uzakligi metre ile 6lgebileceklerini belirtirken, C ve F
ogrencileri kirtk metre ile 6lgebileceklerini belirtmislerdir. A 6grencisi ise mesafeye iliskin tahminini daha net
bir bicimde ortaya koyarak 100 cm’lik cetvel ile dlgebilecegini belirtmistir. Goriismeye katilan &grencilerin
cevaplarindan hareketle Ggrencilerin, standart uzunluk araglari kavrami ile standart uzunluk birimi kavramim
esdeger olarak algiladiklart sGylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda; dgrencilere standart olmayan uzunluk dlgme araclarinm
Ogretilmesinin  Ogrencilerin seviyelerine ve gelisimsel diizeylerine uygun oldugu sonucuna varilabilir.
Ogrencilerin standart olmayan uzunluk 6lgme araglarini kolay 6grenmelerindeki etkenlerden biri durumun somut
olmast olabilir. Yani sinif ortaminda Ogretmenin kariginin, ev ortaminda anne babanin karisinin 6grencinin
karisindan biiyiik olmast konuyu daha da somutlastirmakta ve Ogrenimini kolaylastirmaktadir. Bdylece
ogrenciler standart olmayan uzunluk 6l¢me araglarinin kisiden kisiye degistigine iliskin algilar kazanmaktadir.
Ayrica arastirmada adi gecen sinif 6gretmeninin mesleginde 29. yilinda olmasinin standart olmayan uzunluk
Olgme araglarinin kolay 6grenilmesinde etkili oldugu disiiniilebilir. Nitekim Yenilmez’in (2007) “kidemli
ogretmenlerin 6lgme konusunu ogretirken geng dgretmenlere oranla daha az zorlukla karsilagtiklart” seklindeki
arastirma sonucu da bu durumu destekler niteliktedir.

Ogrenciler standart uzunluk dlgme araclariyla 6lgiim yapmayi, standart olmayan uzunluk 6lgme
araglartyla dl¢lim yapmaktan daha kolay bulmaktadir. Bunun yaninda &grenciler; standart olmayan uzunluk
O0lcme araclariyla kiiclik uzunluklarin, standart olan uzunluk Olgme araglariyla ise biiyiikk uzunluklarin
Olciilebilecegini ifade etmektedirler. Standart uzunluk 6lgme araglariyla yapilan 6l¢lim sonuglarinin her zaman
ayni ¢ikacagina dair genel bir algit bulunmakla beraber soru 3’e¢ E 0grencisinin “bagka metreler ile Ol¢iim
yaptigimda sonugclar farkli ¢ikar” seklinde verdigi cevaba dayanilarak bu 6grencinin miktar korunumunu heniiz
kazanmadig1 soylenebilir. Nitekim Altun (1997) da miktar korunumu kazanimmin 10 yasina kadar siirebildigini
belirtmektedir.

Standart uzunluk 6lgme araglar ile standart uzunluk 6l¢me biriminin 6grenciler tarafindan esdeger olarak
algilandig1 goriilmektedir. Yani bir yerde, standart uzunluk dlgme araci olarak kullanilan kirtk metre, 6grenci
tarafindan “metre” olarak ifade edilmektedir. Bu ylizden metre hem bir ara¢ hem de bir birim olarak
algilanmaktadir. Bu durum, 6gretmenin ders sirasinda “metre” terimini 6zellikle 6lgme araci ya da 6lgme birimi

olarak ifade etmemesinden kaynaklanmis olabilir. Oysaki metre sadece bir standart uzunluk 6l¢me birimidir. Bu
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algilama farkliiginda 6grenci basar1 diizeylerinin etkisinin olmadigi gozlenmektedir. Cinsiyet agisindan
bakildiginda da standart uzunluk Slgme birimini kiz &grencilerin erkeklere gére daha dogru algiladiklari
sOylenebilir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ilk6gretimde uzunluk olgiilerinin dgretimine yonelik

olarak bazi dneriler sunulabilir:

1. Ogrencilerdeki kavram karisikligini nlemek amaciyla velilerle isbirligi yapilmasi,

2. Uzunluk 6lgiilerinin 6gretiminde gerekli olan materyal ve araglarin sinif iginde bulundurulmasi,

3. Ogretim sirasinda birim ve arag arasindaki farka sik sik vurgu yapilmast,

4, Ogretim sirasinda 6gretmenin “metre” terimini 6zellikle standart uzunluk dlgme birimi olarak ifade

etmesi.
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