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OZET

Bu deneysel ¢alismada; ¢oklu zeka destekli kubasik ogrenme yonteminin ilkogretim iiciincii smif
ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basariarina etkisi olup olmadigi arastirilmigtir. Calisma, Adana Il
Seyhan Ilcesindeki bir resmi ilkogretim okulunda 9 haftalik bir siire ile gerceklestirilmistir. Arastirma, bir deney ve
iki kontrol grubunda bulunan toplam 85 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Dersler, deney grubunda ¢oklu zeka kurami
destekli kubagsik ogrenme yontemine gore, kontrol gruplarinda ise geleneksel dgretmen merkezli 6gretim yontemine
gore hazirlanan planlar dogrultusunda islenmistir. Aragtirmada akademik basariyr dlgmek amacryla arastirmacilar
tarafindan gelistirilen "Matematik Basari Testi” kullanilnustir. Bu test arastirmamin basinda ontest ve sonunda
sontest olarak uygulanmstir. Ayrica dgrencilerin sosyo-demografik ozelliklerini belirlemek icin kisisel bilgiler formu
ile zeka alanlarimi belirlemek ve ogretim programun diizenlemek amaciyla Teele’nin (2000) Coklu Zeka Alanlart
Belirleme Olgegi (The Teele Inventory of Multiple Intelligences = TIMI) kullanilmistir.

Arastirmanin bulgulari; akademik bagsart agisindan testi icin yapilan kovaryans analizinde, arastirmacinin
girdigi deney ve kontrol-1 gruplart arasinda anlamli bir fark bulunmazken, deney & kontrol-2 ve kontrol-1 &
kontrol-2 arasinda sirasiyla deney ve kontrol-1 gruplart lehine anlamli farklar bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Kubasik Ogrenme Yontemi, Matematik Ogretimi,
Akademik Basari.

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING METHOD
SUPPORTED BY MULTIPLE INTELLIGENCE THEORY ON
ELEMENTARY SCHOOL THIRD GRADE STUDENTS’
ACADEMIC ACHIEVEMENT ON MATHEMATICS COURSE

ABSTRACT

In the present experimental study, the effects of cooperative learning method supported by mutliple
intelligence theory (CLMI) on elementary school third grade students’ achievement on mathematics were
investigated. The study, which had lasted nine consecutive weeks, was conducted at a public elementary school in the
district of Seyhan-Adana, Turkey in 2004-2005 academic year. The participants of the study were 85 students. For
the purpose of this study, on experimental group cooperative learning method supported by mutliple intelligence
theory (CLMI) was used as the method of instruction whereas the control groups were instructured utilizing the
traditional teacher oriented method. “Mathematics Achievement Test (MAT)”, “Teele Inventory of Multiple
Intelligences (TIMI)” and “Personal Information Form (PIF)” were used as the measurement instruments of the
study. MAT was administered as pretest and posttest to the experimental and control groups. Furthermore, prior to
the study TIMI and PIF (for getting personal information about students) were administered to all the participants.
They also were used in order to constitute the cooperative learning teams in the experimental group. In this
research, the data obtained by achivement test was analysed by using statistical techniques of covariance analysis.

As a result, there was a statistically significant difference among experimental group and second control
group in favor of the experimental group in the achivement test. Moreover, no statically significant differences were
observed among the experimental group and the observed — directed group (first control group).

Key words: Mutliple Intelligence Theory, Cooperative Learning, Mathematics Teaching, Academic
Achievement.
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1. GiRiS

Bilimde oldugu kadar  giinlik
yasantimizdaki problemlerin ¢oziilmesinde
onemli araclardan biri olan matematik;
evde, iste, aligveriste, sokakta ve daha pek
cok yerde kullanilmaktadir. Matematik,
degisen diinya kosullarinda  problem
cozebilen, karar verebilen, bagimsiz ve
elestirel diistinebilen, iletisim Kkurabilen,
bilgiye ulasabilen, bilgiyi iiretebilen, estetik
duygulart1  gelismis, olumlu duyussal
ozelliklere sahip bireyler yetistirmeye
katkida bulunur (Bulut, Kog¢, 2006; MEB,
2004). Giinlik yasantimizda matematige
pek cok yerde gereksinim duyulmasi; bize

matematigin ne kadar Onemli oldugunu

gostermektedir.

Gomleksiz (1997), yapilan
arastirmalarda, matematik dersinde
ogretmenlerin  ilkogretim  diizeyinden

baslayarak gittikce agirlasan ansiklopedik
bilgiye agirlik verdiklerini ve matematik
dersinin anlatiminda daha ¢ok diiz anlatim,
soru- cevap ve problem cozme (alistirma
yaptirma seklinde) yontemlerini
kullandiklarini belirtmistir. Giiniimiizde bu
Ogretim yontemlerinin yaninda, Ogrenci
merkezli pek cok yontem gelistirilmistir.
Bu yontemlerden bazilar1 kubagik 6grenme,
proje tabanli Ogrenme, bulus yoluyla
Oogrenme, aktif Ogrenme ve c¢oklu zeka

kurami uygulamalaridir.

Bu yontemlerden, kubasik 6grenme

yontemi kapsaminda gelistirilen teknikler

incelendiginde, son yillarda bireysel
farkliliklarnt  6ne c¢ikaran Coklu Zeka
Kurami’na uygun pek cok teknigin oldugu

goriilebilir (Kagan ve Kagan, 1998: 21).

Coklu Zeka Kurami (CZK), 1983’te
Howard  Gardner tarfindan  ‘“Zihnin
Cerceveleri” adl kitabinda ortaya konulmus
ve zeka alanlarindan  bahsedilmistir
(Armstrong, 2000: 1). Gardner 1983’de her
bireyin farkli derecelerde cesitli zekalara
sahip oldugunu (Matemetiksel-Mantiksal,
Sozel-Dilsel, Miiziksel-Ritmik, Bedensel-
Kinestetik, Igsel, Sosyal, Gorsel-Uzamsal
ve Doga); bununda kisilerin 6grenme
bicimlerini, ilgilerini, yeteneklerini ve
egilimlerini acgikladigini vurgulayan coklu
zeka kuramimi ortaya koymustur. Coklu
Zeka Kuramu egitimcilerin ilgisini ¢ekmis
ve egitimciler bu kuramin  temel
prensiplerini yaratict bicimde kullanarak
ogrencilerin bireysel farkliliklarina deger
veren, giiclendirilen programlar
hazirlayarak egitim alaninda yeni ufuklar
acilmasina oOnciiliik etmislerdir (Giineysu ve

Demircioglu, 2000).

Ogretmenler, bir ders plan1 hazirlarken
daha fazla Ogrenciye ulasabilmek iginde
biitiin zeka alanlarina yonelik etkinliklerden
yararlanmalidir. Gardner bu konuyla ilgili
olarak; “Hepimiz aymi olmadigimiz gibi
zekalarimiz da ayni degildir. Dersleri bu
farkliliklar1 g6z oniinde tutarak islemeliyiz”

demistir (Hopper ve Hurry, 2000).
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Coklu Zeka Kurami destekli 6gretim
programlarinin etkililigiyle ilgili
yurtdisinda ve iilkemizde farkli konularda
pek c¢ok arastirma yapilmistir (Mueller,
1995; Eming, 1987; Campbell, 1990;
Iﬂazoglu, 2003; Burma, 2003; Giines,
2002; Ozdemir, 2002; Batman, 2002;
Ayaydin, 2002; Yilmaz, 2002; Biimen,
2001; Temur, 2001; Seber, 2001; Basbay,
2000; Elibol, 2000; Tarman, 1999;
Coskungoniillii, 1998;  Yildinim, 2006;
Yildirrm, Tarim ve Iflazoglu, 2006).
Benzer sekilde kubasik O0grenme
yonteminin Ozellikle matematik basarisi
iizerinde etkili oldugu bircok arastirma
bulgusuyla ortaya koyulmustur (Bryant,
1981; Oishi, 1983; Johnson ve Johnson,
1991; Ergelebi, 1995; Gomleksiz;1997;
Yildiz, 1998; Iﬂazoglu, 1999; Bozkurt,

1999; Tarim, 2003).

Yapilan literatiir taramasinda
iilkemizde matematik Ogretiminde, CZK
destekli kubasik Ogrenme yOnteminin
etkililigini sinayan iki calismaya (Yildirim,
Tarim ve Iflazoglu, 2006; Yildirim, 2006)
rastlanmigtir. Bu ¢alismalarda ilkogretim
dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin
matematik dersindeki akademik bagarilarina
bakilmistir. Fakat daha kiiciik yas grubunda
yontemin etkililigiyle ilgili bir calismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle; ilkogretim

iciincii sinif matematik 6gretiminde, CZK

destekli kubasik 6grenme yonteminin etkili

olup olmadigini arastiran bir c¢alismanin

yapilmasina gereksinim duyulmustur.

Bu arastirmayla, ilkogretim {igiincii
sinif matematik dersinde ¢oklu zeka kurami
destekli kubasik Ogrenme yOnteminin
uygulandigr grupla, geleneksel 6gretim
yontemin uygulandigi grubun akademik
basarilarina etkisi arasinda anlamli bir
farkin olup

olmadig1 sinanmaya

calisilmistir.
2. YONTEM

Bu arastirmayla matematik dersinde
“Coklu Zeka Destekli Kubagik Ogrenme”
yontemi ile geleneksel dgretim yonteminin
ticincii  sinif  Ogrencilerinin  akademik
basarilarina etkisi incelendiginden calisma

deneme modelinde bir aragtirmadir.

Bu arastirmada coklu zeka kurami
destekli kubasik Ogrenme yOnteminin
etkililigini sinamak i¢in bir deney ve iki
kontrol  grubu  belirlenmistir.  Deney
grubunda CZK destekli kubasik 6grenme
yontemi, kontrol gruplarinda ise geleneksel
yontem kullanilmistir. Iki kontrol grubu
uygulayici

farkliligindan ~ dogabilecek

etkileri kontrol etmek amaciyla
belirlenmistir (Borg ve Gall, 1989: 480)
Deney ve birinci kontrol grubunda dersler
arastirmacilardan biri tarafindan iglenmistir.
fkinci kontrol grubunda dersler smf
Ogretmeni tarafindan yurititiilmiistiir.
Uygulama baslamadan 6nce, deney grubuna

2 hafta zeka alanlaryla ilgili farkindalik
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programi uygulanmis, calisma toplam 9

hafta siireyle gerceklestirilmistir.

Akademik basarty1 6lgmek amaciyla,

aragtirmacilar tarafindan gelistirilen
Matematik Bagar1 Testi kullanilmustir. Bu
test arastirmanin basinda deney ve kontrol
gruplarina Ontest ve sonunda sontest olarak
uygulanmistir. Ayrica Ogrencilerin sosyo-
demografik ozelliklerini belirlemek igin
kisisel bilgiler formu ile onlarin zeka
alanlarin1 belirlemek iizere Teele’nin (2000)
Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Olgegi (The
Teele Inventory of Multiple Intelligences =
TIMI) uygulanmistir. Bunlara ek olarak
TIMI ve kisisel bilgiler formu elde edilen
veriler, deney grubunda kubagsik kiimeleri

olusturmak  ve  Ogretim  programini

diizenlemek amaciyla kullanilmistir.
2.1. Calisma Grubu

Aragtirma, 2004-2005 Ogretim yili
bahar (ikinci) yar1 yilinda, Adana il
merkezinde bulunan bir devlet ilkogretim
okulunun {igiinci siniflarindan, ii¢ farkl
siniftaki Ogrenciler iizerinde
gerceklestirilmistir. Secilen smiflar,
goniilliillik esasina gore bir deney ve iki
kontrol  grubu  olarak  belirlenmistir.
Uygulama, deney grubunda 31 (16 kiz— 15
erkek), birinci kontrol grubunda 25 (11 kiz
— 14 erkek) ve ikinci kontrol grubunda ise
26 (10 kiz — 16 erkek) ogrenci olmak iizere
toplam 82 (47 kiz — 45 erkek) Ogrenci

izerinde yiiriitiilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin Teele Coklu Zeka Envanterine
gore tercih ettikleri ilk dort zeka alanlari,
Sozel/Dilsel, Matematiksel/Mantiksal,
Sosyal ve  Miiziksel/Ritmik  olarak
belirlenmistir.  Gruplarin  bu  agidan

farklilagsmadig diistiniilebilir.
2.2. Veri Toplama Araclar

Arastirmada, Matematik Basar1 Testi,
kisisel bilgiler formu ve Teele’nin (2000)
Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Olgegi (The
Teele Inventory of Multiple Intelligences)
olmak iizere {i¢ tane veri toplama araci
kullanilmastir. Sozii edilen  Olgme
araclarinin gecerlik-giivenilirlik calismalari,

alt bagliklar altinda asagida yer almaktadir.
2.2.1. Matematik Basar1 Testi

Matematik Basar1 Testi, temel egitim
ticiincii simif matematik dersinin, “Ol¢iiler
(uzunluk olgiileri, agirhik olgiileri, sivi
Olciileri ve zaman Olgiileri) ve geometri
(kare, dikdortgen ve {icgen)” konularini

kapsamaktadir.

Basar1 testi hazirlanirken Ilkogretim
Matematik Dersi Programinin (Kocaoluk ve
Kocaoluk, 2000: 116-130) genel ve o6zel
amaglar dikkate alinmistir. Bu dogrultuda
iicer secenekli coktan se¢meli denemelik
maddeler

olusturulmustur. Kapsam

gecerliliginin saglanmasi acisindan,
islenecek her konuyla ilgili sorulara yer
verilmistir. Sonucta 31 maddeden olusan

denemelik form hazirlanmistir. Denemelik
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form rasgele secilen 8 derslikte bulunan
toplam 227 dordiincii simif 6grencilerine
uygulanmistir. Deneme uygulamasindan
sonra madde ve test analizlerine gegilmistir.
Madde analizinde, her maddenin giicliik ve
ayiricilik indisleri hesaplanmistir (Turgut,
1984: 270; Tekin, 1997: 222). Sonucta, KR
20 alfa giivenilirlik katsayisi .81 olan,
toplam 29  maddelik  basar1  testi

olusturulmustur.
2.2.2. Kigsisel Bilgiler Formu

Bu calismada kullanilan “Kisisel
Bilgiler Formu”, deney ve kontrol
gruplarma uygulanmistir. Bu formda,
Ogrencilerin cinsiyeti, dogum yeri, kardes
sayisi, evde oturan kisi sayisi, evde
konusulan dil, oturduklar1 evin kendilerine
ait olup olmamasi, anne-babanin dgrenim
diizeyi ve meslegi ile ilgili sorulara yer

verilmistir.

2.2.3. Teele’in Zeka Alanlan
Belirleme Olcegi

Zeka Alanlar1 Belirleme Olgegi, Teele
tarafindan 1992 yilinda gelistirilmistir.
Teele’in Zeka Alanlar1 Belirleme Olgegi
(TIMI = Teele Inventory Multiple
Intelligences) 7 zeka alanini kapsamaktadir
(bu zeka alanlari; sozel- dilsel,
matematiksel-mantiksal, gorsel-uzamsal,
miiziksel, bedensel-kinestetik, sosyal ve
icsel zeka). Bu oOlgek ile bireyin sahip
oldugu baskin zekalar1 belirlenebilir (Teele,

2000: 55). Formda her bir zeka alanina

iliskin siyah-beyaz pandali sekiz resim
olmak {iizere, toplam 56 farkli resimden
olusmustur. Olgekteki resimlerde pandalar
degisik aktiviteler yapmaktadir; Ornegin,
resim yapan, kitap okuyan, tek basina
oynayan ...vb. Bu 56 resim, iki farkli zeka
alan1 resmi eslestirilerek 28 cift olarak
diizenlenmistir. Ogrenciler, her zekayr 8
kere se¢me firsatina sahiptirler; bundan
dolay1, her alt 6lgek 8 tane, ikiye boliinmiis
maddeyi  icermektedir. Boylece  her
Ogrencinin puani, alt oOlcekten sectikleri
zekalarin  her biri 0’dan 8’e kadar
siralanabilir (McMahon, Rose ve Parks,
2004). Bu olgekle ogrencilerin sectikleri
tercihler dogrultusunda, zeka alanlarina
yonelik  baskin  tercihleri  belirlenmis,
Ogretim programinin farkli zeka alanlarina
gore planlanmis ve kubasik Ogrenme
kiimelerinin olusturulmasinda

kullanilmastir.

2.3.  Ogretim Yontemleri ve

Uygulamasi

Arastirmada, deney grubunda CZK
destekli kubasik 6grenme yontemi, kontrol
gruplarinda  ise  geleneksel  yontem

kullanilmastir.

23.1. CZK Destekli Kubasik

Ogrenme

Deney grubunda; cinsiyet ve akademik
basar1 degiskenleri dikkate alinarak dorder
kisilik heterojen kiimeler olusturulmus ve

iki hafta boyunca, 8 zeka alam1 kapsayan
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etkinliklerle bu zeka alanlarina yonelik
farkindalik  olusturulmaya c¢alisilmistir.
Farkindalik programinin yaninda kiimeler
de kiime kimligini gelistirici etkinliler
yapilmustir. Dersler islenmeye baslamadan
once kiimelere, kiime calisma rehberi
dagitilmistir. Kiime calisma rehberi birlikte
okunmus, derslerin nasil islenecegi ve
degerlendirmenin nasil yapilacagiyla ilgili
olarak Ogrencilere bilgi verilmistir. Daha
sonra 7 hafta boyunca matematik dersleri,
programda yer alan hedef davraniglar
dogrultusunda olusturulan planlarla, CZK
destekli kubasik 6grenme yoOntemine gore

islenmistir. CZK destekli kubasik 6grenme

yontemine dayali derslerin islenisinde
izlenecek adimlar i¢in, Kagan (1992),
Martin (1996), Gomleksiz (1997), Andrini
(1998), Kagan ve Kagan (1998), iflazoglu
(1999, 2003), Sonmez (2001) ve Tarim’in
(2003) calismalarindan  yararlanilmistir.
CZK destekli kubasik 6grenme yonteminde,
bireysel farkliliklart ©ne c¢ikaran Coklu
Zeka Kurami’na uygun yapilandirilmamis
kubasik 6grenme teknikleri (beyin firtinasi,
donerli goriis paylasimi, numaralandirilmig
birlikte calisan kafalar, bir problem gonder,
sekil olusturma, karis don esles, karis esles
tartig, kiime paylagimi ,...vb.) ve farkli zeka

alanlaria yonelik etkinlikler kullanilmistir.

Miziksel-Ritmik Zeka

{Kiimece sarka yazma... vh)

Matematiksel- Mantiksal Zeka

(Bayin firtonas, bir problam ginder... vb.)

Sozel-Dilsel Zeka
{Deimerli giirtis paylasm.. vh.)

A

Bedensel-Kinestetik Zeka 42—

(Yaparak-yagayarak ogrenme... vb,)

Igsel Zeka
(Kiome ifadeler.. vh,)

—  Goirsel- Uzamsal Zeka

{(Feiziinde conlandima . vh,)

Doga Zekast
{Kategorilers qyrmg . vh.)

(Musmralamdrndmng birlikie pubsan kafalar. vb,)

Selal-1: Zeka Alanlarina Gore Kullanilan Kubagik Ogrenme Etkinliklery

CZK destekli kubasik  Ogrenme
yontemine gore islenen bir ders planinda;
zeka alanlarina gore kullanilan kubasik

ogrenme etkinlikleri Sekil-1’deki gibidir.

Sekil 1'de coklu zeka kurami ile

kubasik o6grenme etkinliklerinin  nasil

birlestirildigine  iliskin  bilgiler  yer
almaktadir. Bagka bir deyisle ele alinan
matematik konularinin resim, beden, miizik,
mantik, sosyal ve igsel zekalarla

baglantilarinin  nasil  kuruldugu, CZK
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destekli kubasik 6grenme yoOntemine gore

derslerin nasil planlandigi goriilmektedir.

Derslerin islenisi sirasinda ise c¢oklu
zeka alanlarina uygun olarak gelistirilen
oncelikle

etkinlikler kullanilarak,

ogrencilerin dikkatlerinin cekilmis,
islenilecek konuyla ilgili sorular sorularak
Ogrenci goriiglerinin belirtilmesi

saglanmustir.

Her konunun sonunda da o hafta
amagclanan hedef ve davranislart kapsayan
konu sinavi yapilmustir. Ogrenciler sinava
bireysel olarak katilmislar ve bu sinavdan
aldiklar1 puanlara gore kiime basarilar
hesaplanmistir. Haftanin basarili ve olumlu
davranis gosteren kiimelerinin isimleri, sinif
icinde arastirmaci tarafindan hazirlanan bir
panoya asilmis ve bir hafta asili kalmistir.
Basarili kiimelere kiime basar1 sertifikasi;
olumlu davranig gosteren kiimelere de
olumlu davramis sertifikas1  verilmistir.
Yontemin sinif ortaminda kullaniminin
daha iyi anlasilmasi ic¢in, EK-1’de
uygulanan ders planlarindan bir tanesine

yer verilmistir.
2.3.2. Geleneksel Yontem

Kontrol grubunda 6gretmen merkezli

yaklasim temelinde dersler yiiriitiilmiistiir

Ogretmen, 6ncelikle konuyu anlatmis
ve daha sonra  Ogrencilerle ilgili
problemlerin ¢6ziimiine gecilmistir. Yeteri
kadar problem, kazanimlar dogrultusunda

sirastyla ¢Oziilmistiir. Bu arada

anlagilmayan noktalarla ilgili olarak,
Ogrencilerin soru sormalart saglanmistir.
Gerekli doniit ve diizeltmelere yer
verilmistir. Ders sonunda, 6grencilere evde
yapacaklari calismalar icin ddevler verilmis
ve bir sonraki derste, 0dev olarak verilen
problemler sinifta ¢Oziilmiistir. Ayrica
kontrol gruplarinda kiime calismalarinin

yapilmamasina 6zellikle 6zen gosterilmistir.

24. Verilerin Toplanmas1 ve

Coziimii

Aragtirma, 2004-2005 Ogretim yili
bahar (ikinci) yar1t yilinda toplam 9 hafta
slirmiistiir. Basar1  testi  uygulamanin
basinda oOntest ve uygulamanin sonunda
sontest olarak verilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin Ontest puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadig: tek
yonlii varyans analizi ile test edilmistir.
Farklilasmanin  yoniinii  belirlemek icin
Scheffe-f  ikili  karsilagtirmalar  testi
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
Ontest ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilasma go6zlendiginden, farki ortadan
kaldirabilmek icin giiclii bir analiz olan
kovaryans analizi kullanilmastir.
Farklilasmanin yoniinii belirlemek igin ise
Bonferroni ikili  karsilastirmalar  testi
kullanilmistir. Veriler, SPSS istatistik paket
programi  kullanilarak analiz edilmistir.
Sonuclarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik

diizeyi kabul edilmistir.
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3. BULGULAR

Bu Dbolimde oncelikle gruplarin
akademik basar1 acisindan Ontest puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olup olmadigina bakilmistir. Bu amagla
yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucunda gruplar arasinda istatistiksel
olarak  anlamli  bir farkin  oldugu
gozlenmistir  (F(2;79) =15.510, p=.000).
Gruplarin  Ontest ve sontest puanlarina
iliskin betimsel istatistikleri Tablo 1 de

verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin bagar1 testi Ontest-sontest toplam
puanlarina iligkin betimsel istatistikler

Toplam Diizeltilmis
Gruplar | N Basar.l Puanlar Sontest
p Testi Puanlar
X | ss| X SH
Deney 31 Ontest | 13.96 | 4.13
Gurubu Sontest | 25.83 | 2.11 | 24.69 | .72
Kont-1 | Ontest | 8.84 | 3.09
Grubu Sontest | 21.68 | 4.93 | 2277 | .78
Kont.-2 2% Ontest | 10.65 | 3.04
Grubu Sontest | 14.88 | 4.47 | 15.19 | .71

Tablo 1 incelendiginde gruplarin
sontest puan ortalamalarinin Ontest puan
ortalamalarina gore yiikseldigi
goriilmektedir. Basari testi sontest puanlari
acisindan farklilasmanin olup olmadigini
belirlemek amaciyla kovaryans analizi

yapilmistir.

Kovaryans analizi sonucunda, coklu
zeka kurami destekli kubasik 6grenme
yonteminin kullanildigi deney ve tiim simif
Ogretimine dayali Ogretimin uygulandigi

kontrol gruplarindaki ©grencilerin basar1

testi Ontest puanlar1  kontrol altina
alindiginda sontest puanlar1  acisindan
gruplama ana etkisinin istatistiksel olarak
anlamli  oldugu goriilmiistir (F(2;78)=
49,711; p=-000). Yapilan ikili
karsilastirmalarda; c¢oklu zeka kurami
destekli kubasik Ogrenme yOnteminin
uygulandigt deney grubunun akademik
basar1  ortalamasinin  aragtirmacilardan
birinin girdigi kontrol grubu (deney ve
kontrol-1) ortalamasindan farklilasmadigi
goriilmiistiir. Bunun yaninda deney grubu
ile simif Ogretmeninin uygulayict oldugu
kontrol grubu (deney & kontrol-2 ) arasinda
deney grubu lehine, her iki kontrol grubu
arasinda (kontrol-1 & kontrol-2) da
arastirmacilardan  birinin girdigi kontrol

grubu (kontrol-1) lehine istatistiksel bir

farklilagsma oldugu gozlenmistir.
4. TARTISMA VE YORUM

CZK destekli kubasik Ogrenme
yonteminin 3. sinif 6grencilerinin akademik
basarilar1 {izerindeki etkisini belirlemek
amaciyla, deney ve kontrol gruplarinin
matematik basari testi Ontest-sontest toplam
puanlar1 iizerinde istatistiksel islem olarak
kovaryans analizinden yararlanilmigtir.
Kovaryans analizi sonuglari, ontest toplam
puanlar1  kontrol  altina  alindiginda,
gruplarin sontest toplam puanlar1 agisindan
gruplama ana etkisinin anlamli oldugunu
gostermistir. Farkin hangi gruplar lehine
oldugunu belirlemek icin ikili

karsilastirmalar yapilmistir. Sonugta, CZK
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destekli kubasik Ogrenme yOnteminin
akademik basar1 {izerinde geleneksel
yonteme gore arastirmacinin ders anlattigi
kontrol-1 grubu disinda daha etkili oldugu
bulunmustur. Arastirmada deney grubu ile
kontrol-1 grubu (arastirmacilardan birinin
ders anlattif1 grup) basar testleri arasinda
fark  c¢ikmamasi  uygulayicinin  ayni
olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ciinkii
aragtirmanin  uygulama asamasi; deney
grubu ile kontrol-1 grubunda arastirmaci
tarafindan, kontrol-2 grubu ise sif
Ogretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Deney
grubunda Ogrenciler kiimelerde birlikte
calismislardir. Kontrol gruplarinda
geleneksel sinif diizeni korunmustur. Ancak
kontrol-1 grubunun, deney grubu ile aym
devrede, matematik derslerinin arastirmaci
tarafindan islenmis olmasi ve arastirmacinin
aynt anda iki farkli yOnteme uygun
etkinlikler ~ diizenleyerek  uygulamaya
calismasi nedeniyle etkilenmis olabilecegi
sOylenebilir. Deney grubu ile kontrol-1
grubunda matematik derslerinin arastirmaci
tarafindan yiiriitiilmesi, kendi
Ogretmenlerinin  hi¢ matematik  dersi
islememesi, 6grencilerin donem notlarini da
arastirmacinin ~ yaptigt  degerlendirmeler
sonucunda  verilecegini  diigiinmelerine,

dolayisiyla daha cok calismalarina neden

olmus olabilir.

Bu sonu¢ ayrica Karasar’in da
belirttigi gibi (1994: 106-107) deneme

ortaminin yapay olarak yarattigi fiziki ve

psikolojik etkenler sonucu, deneklerin,
normal kosullarda gostermeyecekleri, bazi
tepkilerden kaynakli etkilenmelerden ortaya
cikmis olabilir. Buna deneme tepkisi adi
verilmektedir. Aslinda bu tepki ile
denenmek istenen bagimsiz degiskene
gosterilen  tepki arasinda  bir iliski
bulunmamalidir. Fakat arastirmaya
katilanlarn  deneysel  siire¢  iginde
bulunduklarini bilmeleri, hipotezin farkinda
olmalar1 ya da performanslarin1 gelistirme
anlaminda 6zel bir ¢alisma yapildigimi fark
etmeleri durumunda Howthorne etkisinden
s0z edilmektedir. Borg ve Gall (1989: 189-
193) egitim alaninda yapilan bir deneysel
bir calismanin Howthorne etkisi dikkate
alinarak degistirilmesi ve gelistirilmesi
gerektigini vurgulamislardir. Bir baska
deyisle, bir 6gretmen bir grupta yeni bir
yontemle dersleri islemeye karar
verdiginde, Oncelikle yeni yOntemin
uygulama basamaklarin1 bilyiik bir istekle
kendisi 6grenir ve yeni yontemi biiyiik bir
Ozenle wuygular. Bu gibi c¢aligmalarda
sonuglarin  Howthorne etkisinin altinda
oldugu soylenebilir. Ciinkii en basta
Ogretmenler yeni yoOntemi iyi uygular,
ogrencilerde yeni ve farkli bir yontemle
egitim gordiikklerinin farkinda olup her
zamankinden daha ilgili ve motivasyonu
yiiksek hale gelirler. Howthorne etkisinin
ozellikle yeni bir yontemin etkililiginin
sinandig1 ¢alismalar uzun tutularak (iki - ii¢

yillik calismalar) azaltilabilecegi
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vurgulanmaktadir.  Hawthorne  etkisini
kontrol etmenin bir baska yolu farkli
kontrol gruplari se¢mektir. Ornegin (H)
grubu deney gruplariyla ayni kosullari
tastyan bir kontrol grubu olsun. H kontrol
grubu ile hicbir islem yapilmayan diger bir
kontrol grubu (C) arasindaki farklilik
Hawthorne etkisine isaret eder. H grubu ile
deneysel grup arasindaki farklilik ise
Hawthorne etkisinin kontrol edildigini
gosterir. Deneysel calismalarda Howthorne
etkisini kontrol etmek cogu zaman miimkiin
olmamaktadir. Ciinkii calismay1 etkileyen

bir¢ok dolayh etki vardir.

Bu arastirmada birden c¢ok kontrol
grubunun secilmesi giiclii bir arastirma
deseni olusturmak istenmesinden ileri
gelmistir.  Ayrica deneme modelinde
kontrol gruplarinin  deney grubu ile
karsilastirlldigii fark edip kendi gergek
performanslarinin {iistiinde bir performans
gostermeleri durumunda ortaya ¢ikan “John
Henry” etkisi de Howthorne etkisi kontrol

edilerek 6nlenmeye calisilmistir.

Biitiin bu etkilere ragmen, Gardner
(1993, 1999), Armstrong (2000) Chambell
(1990), Mueller (1995), Dunn, Deing ve
Lovelace (2001) egitim ortaminin ¢oklu
zeka kuramina gore diizenlenmesinin
akademik basar1 ve diger duyussal
ozellikler acisindan ©Onemli oldugunu
vurgulamislardir. Kagan ve Kagan (1998:
20) ise yillardir kubasik 6grenme yontemi

icin  gelistirdikleri stratejilerin  aslinda

bireyin bir ¢cok zeka alnina hitap ettigini
bilmediklerini ve c¢oklu zeka kurami
araciligiyla kendi alanlarindaki eksikliklerin
farkina vardiklarini belirtmislerdir.
Dolayisiyla  kullanilan  etkinlikler  ve
teknikler ~bakimindan ele alindiginda
kubasik Ogrenme yontemi ¢oklu zeka

kuraminin egitim ortamlarinda kullaniminin

bir yolu olarak diisiiniilebilir.

Bu bulgular dogrultusunda CZK
destekli kubasik Ogrenme yOnteminin
ilkdgretim diizeyinde Matematik
derslerinde ozellikle akademik basariy1
gelistirmede kullanilabilecegi soylenebilir.
Ayrica, CZK destekli kubasik Ogrenme
yonteminin akademik basariyr daha fazla
arttirabilmesi icin yapilacak calismalarin
daha uzun siireli  planlanmasi  ve
Ogrencilerin bu siireci kesintisiz siirekli
yasamalarinin

saglanmasi gerektigi

sOylenebilir.

Bu arastirmada coklu zeka alanlarim
belirlemek amaciyla kullanilan TIMI
sonuglarindan; sadece Ogrencilerin zeka
alanlarina  yonelik tercihleri, Ogretim
programinin tasarimi ve kubasik Ogrenme
kiimelerinin olusturulmasinda
yararlanilmigtir. Bundan sonra yapilacak
calismalarda farkli 6gretim alanlarinda hem
coklu zeka destekli Ogretim yonteminin
akademik basari, tutum vb. 6zellikler hem
de oOgrencilerin ¢oklu zeka alanlarina
yonelik tercihleri iizerindeki etkililigine

bakilabilir
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EK-1: Ornek bir ders plam

Swnif diizeyi: 3. simif

Siire: Iki ders saati

Konu: Swvi Olgiileri

Zeka alanlari: Bedensel-kinestetik zeka, matematiksek-mantiksal zeka, icsel zeka, sosyal zeka,
sozel- dilsel zeka, doga zekasi, miiziksel zeka, gorsel-uzamsal zeka

Etkinlikler: Numaralandiriinug birlikte calisan kafalar, ikili denetim teknigi, donerli goriis
paylasimi, beyin firtinasi, kiimece dortliik yazma ve besteleme, ”

Kullanilan materyaller: Calisma yapraklari, ceyrek litrelik cam kaplar, biiyiik kova, dlcii kab,

Giris boliimii: “Dogadaki swvi maddeler nelerdir? Bu sivilart nasil olgiiyoruz? Ol¢me
yaparken nasil bir arag¢ kullaniyoruz? olgii biriminin ne oldugu?”....vb sorular iizerinde kiime
ici beyin firtinasi etkinligi yapiulir. Kiime icerisinde konusulanlar, numaralandirilnug birlikte
calisan kafalar teknigiyle sinifa sunulur. Daha sonra dogadaki sivi maddelerinin hangi sesleri
ctkardigy ile ilgili bir dortliik yazmalari ve bu dortliigii de ritmik bir sekilde seslendirmeleri
istenir. (Doga Zekasi, Sozel-Dilsel Zeka, Sosyal Zeka, Matematiksel-Mantiksal Zeka, Miiziksel
Zeka)

Islenis boliimii: Biitiin kiimelere égretmen tarafindan, ceyrek litrelik portakal suyu
dagiilir. Her bir ogrencinin elinde kag litre portakal suyu oldugu sorulur. Daha sonra yan
yana oturan égrencilerin ve biitiin kiime tiyelerinin elindeki portakal sulari bir araya geldiginde
kag litreyi olusturdugu sorulur. Donerli goriis paylasimi ile kiime iginde yapilan tahminler
soylenir. 2, 3, 4,...vb. litre kavramlarini anlatmada, birden fazla kiime iiyesi tahtaya ellerinde
portakalsuyu siseleriyle kalkarak ka¢ ceyrek litreden, kag litre olusturuldugu biitiin sinifa
gosterilir. Daha sonra portakal sularimin icilmesine izin verilir. Ogrencilerin bos siselei ile
bahgede toplanmast ve her kiime elemaninin yan yana sira olmasi saglanir. Biitiin kiimeler arka
arkaya siralandiktan sonra ellerindeki ceyrek litrelik siselere sirayla su doldurmalart istenir.
Doldurulan sular litre olgii kabina dokiiliir. Her kiimenin 0lgii kabina doktiigii birer litreler
sayilarak smifin biiyiik kovasia dokiiliir. Biitiin kiimeler sirayla kendi litrelerini kovaya
doktiikten sonra toplam kag sise su ve kag litre suyun kovaya dokiildiigii sorulur. Beyin firtinast
etkinligiyle kiimelerin diigiinmesi saglanir ve sinifca yiiksek sesle soylenir. (Sozel-Dilsel Zeka,
Gorsel Zeka, Matematiksel-Mantiksal Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka)

Degerlendirme boéliimii: Konuyla ilgili, icinde orneklerin de bulundugu calisma
yapraklan dagitilir ve ikili denetim teknigi ile ¢ozmeleri saglamir. Calisma yapraklarinin cevap
anahtarlari, her kiimeye iki tane verilerek dgrencilerinin birbirlerini degerlendirmeleri ve kendi
ogrenmelerini kontrol etmeleri saglanir (Matematiksel-Mantiksal Zeka, Sozel-Dilsel Zeka,
Sosyal Zeka, I¢sel Zeka)



