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OZET

Eszamansiz ¢evrimici araglarla bireysel ve isbirlikli problem temelli dgrenmenin ogrencilerin elestirel
diigiinmelerine etkilerini ortaya koymayr amaglayan arastirmada sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmgstir.
Calisma Gazi  Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi’'nde okuyan 67 ikinci siif &grencisinin katilmiyla
gerceklestirilmistir. Aragtirmada, deney grubu cevrimici dégrenme aracin isbirlikli olarak kiiciik gruplar halinde
kullanirken, kontrol grubu isbirligi ozellikleri ¢ikarimig aynt yazilumi bireysel olarak kullanmstir. Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerileri ile ilgili verileri toplamak icin Biitiinciil Elestirel Diisiinme Dereceleme Olcegi (Facione
ve Facione, 1994) kullamilmigtir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart
sapma, tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) ve basit korelasyon kullamilmistir. Bulgular ve Sonuglar: Web
ortaminda bireysel ve igbirlikli problem temelli 6grenmenin elestirel diisiinmeye etkisiyle ilgili iliskisiz orneklemler
icin tek faktorlii varyans analiziyle (one way ANOVA) elde edilen bulgulara gore, ogrencilerin elestirel diigiinme
becerilerini kullanma puanlari arasinda isbirlikli grup (deney grubu) lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Elestirel Diisiinme Becerileri, Isbirlikli Ogrenme, Problem Temelli Ogrenme.

THE EFFECTS OF INDIVIDUAL AND COLLABORATIVE
PROBLEM-BASED LEARNING ON CRITICAL THINKING
THROUGH A WEB BASED ASYNCHRONIZED LEARNING TOOL

ABSTRACT

This research aims to investigate the effects of individual and collaborative problem-based learning on
critical thinking through a web based asynchronized learning tool. The research, having the posttest-only equivalent-
groups true experimental design, included 67 second year students studying in Gazi University Gazi Faculty of
Education as sampling. While the experimental group students used learning tool collaboratively in small groups,
control group students used the learning material tool, in which collaboration utilities were closed, individually. To
collect data on the students’ critical thinking, Holistic Critical Thinking Scoring Rubric was used. The analysis, done
using one way ANOVA, showed that there was a meaningful difference between the individual and collaborative
students critical thinking posttest points in the favor of collaborative students.

Key words: Critical Thinking, Collaborative Learning, Problem Based Learning
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1. GIiRiS

1980’ler ozellikle gelismis {ilkelerde
birbirinden kopuk ve ilgisiz beceriler ile
eskimis bilgilerin Ogrencilere aktarildigi
egitim programlarindan egitimin 6ziini
arastirma, problem ¢6zme, kendi kendine
O0grenme ve elestirel diisiinmenin
olusturdugu  ortamlara gecise  sahne
olmustur (Facione, 1990). Romiszowski
(1996) ogrencilerin analiz etme,
degerlendirme, sentezleme, elestirel bakis
acist gelistirme, yaratici diisiinme, isbirlikli
calisma, problem c¢ozme ve kendi
O0grenmesini yonlendirme becerilerine sahip
olmalarinin ¢ok oOnemli oldugunu, ciinkii
icinde bulunulan ve Onceki yiizyillara gore
cok daha karmasik ve zorlu olan bilgi
caginin istekleriyle bas edebilmek i¢in her
bireyin bu becerilere gereksinim duyacagini
belirtmektedir. Gagne’ye (1980) gore
egitimin ilk hedefi bireylere diisiinmeyi,
mantiklarim1  kullanmay1 ve daha iyi
problem ¢dzmeyi O0gretmek olmalidir (akt.

Jonassen, 2002, s:109).

Paul (1992,5.303-304) elestirel

diisiinme becerilerinin Ogrencilere
kazandirilmasinin egitim sistemlerinin ilk
hedefi olmasi geregini Oonemle
vurgulamaktadir.  Elestirel]  diisiinmenin
gelistirilmesi, demokratik bir toplumun
olusturulmasina, korunmasina ve
vatandaslarin her gecen giin artarak daha
karmagsik hale gelen calisma ortamlarina

donanimli bir bi¢imde hazir olmalarina

yardimcr olacaktir. Yasam boyu 6grenme
becerisinin 6grencilere kazandirilabilmesi
icin Ogrencilere durumlar arasi aktarilabilir
esnek elestirel diisiinme becerilerinin
ogretilmesi gerekmektedir. Bugiin kaliteli
diisiinme becerileri basarili bir hayatin 6n
kosullarindan birisi olmustur.  Elestirel
diigiinme, herhangi bir meslekte calisan her
bireyde olmasi gereken ve bireylerin daha
iyi kavramasini, fikirlerini daha etkin
sunmasini ~ ve bir dili daha giizel

kullanmasint saglayan acik ve sistematik

diistinme becerisidir (Lau, 2003).

21. yiizyihn  isletmelerinde  ve
organizasyonlarinda  calistirilmak  iizere
isverenler tarafindan aranan bireylerin,
sanayi doneminde oldugu gibi sadece
kendilerine verilen isleri yapan degil,
elestirel diisinme ve karar verme
becerilerini kullanarak inisiyatif alan kisiler
olmalar1 istenmektedir (Kokdemir, 2003,
:49).  Islevsiz,  diizenlenmemis  ve
egitilmemis bir diisiinme sistemi zaman ve
enerji kaybina neden oldugu gibi hem birey
hem de bireyin bulundugu organizasyon
acisindan engellenmislik duygusu
yaratmaktadir (Celuch ve Slama, 1999: akt.

Kokdemir, 2003, s:49).

Egitimcilerin her zaman ilgisini ¢cekmis
olan diistinmeyi Ogretmek, gecmis yillarda
alan bilgisi verilirken Ogrenciye dolayh
olarak kazandirilmaya calisilirken, son
yillarda oOgrencilerin bu bilgileri dolayl

olarak kazamp kazanmadiklar1 sorgulanir
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olmustur. Bu  sebeple, Ogretmenler

diigiinmeyi dogrudan Ogretmekle
ilgilenmeye baslamislardir. Burada sozii
gecen  diigiinme  elestirel  diisiinme
becerisidir. Elestirel diisiinmeyi 6grenen bir
kisi bir alanda kazandigi becerileri farkli
alanlara da transfer edebilir. Bir ¢alisma
alaninda bilginin kaynagmin giivenirligini
sistematik olarak sorgulamayi1 Ogrenen bir
kisi, bu becerisini farkli ¢calisma alanlarinda
da kullanabilir. Ogrencilere elestirel bakis
acist, isbirlikli calisma, problem ¢6zme,
kendi Ogrenmelerini yoOnlendirme, analiz,
sentez, degerlendirme becerilerini
kazandirmak ve bunlan giiclendirmek
isteyen Ogretmenler &grenci merkezli,
problem temelli ve isbirlikli Ogrenme
ortamlari tasarlamak ve sunmak
zorundadirlar. Hannafin ve Land (1997)
gibi yapilandirmaci 6grenmeyi destekleyen
uzmanlar ancak bu tir Ogrenme
ortamlarinin dgrencileri elestirel diisiinme,
yaratict diisiinme gibi kompleks diigiinme
becerilerini kullanmaya tesvik edebilecegini

diistinmektedir.

Egitim sistemlerinin Ogrencilerin nasil

diisiinmeleri gerektigini ogrenmeleri
konusuna  yogunlagmalar1  gerekirken,
genelde yalnizca ne diistinmeleri
gerektiginin Ogretilmesiyle

ilgilenmektedirler (Clement, Lochhead,
Soloway, 1980). Egitim siire¢lerinde sadece
bilimin kavram ve ilkelerinin

kazandirilmaya calisilmasi, Ogrencilerin

kendi diisince ve fikirlerini ortaya
cikarmalarini engellemekte, ogrenci
yalmizca  kendisine  verilen  bilgiyi
ezberlemektedir. Ezberlenen bilgi ise kisa
stirede unutulmaktadir. Kabaca, higbir savin
dogrulugunu ve gecerliligini bireyin kendi
diisiince siizgecinden gecirmeden kabul
etmemesi seklinde tanimlanabilecek olan
elestirel diisinme becerisi, ilkogretimden
baslayarak egitim sistemlerinin  higbir
safhasinda  verilmemektedir. Ogrencilere
bilgi malumat olarak verilmekte, fakat bu
bilgiyle ilgili nasil, nerede ve nig¢in sorular1

cevapsiz birakilmaktadir

2000:s.3). Halbuki bireylerin sunulan

(Demirci,

bilgiyi anlayabilmesi ve gerektigi yerde ise
kosabilmesi ~ gerekmektedir  (Semerci,

2000a: s:23; Brad, 1994, s:26).

Landa (1999), egitim sistemlerinin
glinlimiizde genel diisiinme becerilerini
istenilen seviyede Ogrencilere
kazandirilamamasinin en Oonemli
sebeplerinden birisi olarak genel diisiinme
becerileri kazandirilmasimin 6nemini daha
yeni fark eden egitim bilimlerinin yeterince
olgunlagmamis  olmasim1i  gormektedir.
Ikinci onemli sebep olarak ise uygulamada
onceligin genel bilgiyi edinme, yonetme ve
uygulamaya degil belirli 6zel konu
bagliklarinin Ogretilmesine agirhik

verilmesini gostermektedir.

Bir savdaki merkez nokta ve Kkigisel
diisiinceleri tanimlayabilme, onemli

iligkileri fark etme, saglanan bilgi ve
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verilerden dogru  sonucglar1  ¢ikarma,
sonuclarin verilen bilgi ve verilere dayali
olup olmadigin1 anlama, konuyla iligkili
delil ve kisileri degerlendirebilme, kisinin
elestirel diistinme becerilerinin
belirlenmesine yardimci olacak olgiitlerden
bazilaridir (Pascarella ve Terenzini, 1991, s.
118). Ayrica, elestirel diisiinme igin kisinin
bazi  egilimlere de sahip olmasi

gerekmektedir. Kaliteli diisiinme, kisinin

belirsizliklerle bas edebilme ve kendi

diistinme sistemini (metacognition)
diizenleme yetenekleriyle dogrudan
iligkilidir.

Ogrencilerin  igerigi  derinlemesine
ogrenmesi konuyla ilgili elestirel bir
yaklasim gelistirmelerine baghdir. Biggs
(1985) derinlemesine ogrenme icin gereken
onemli bilegsenlerden birisi olarak grup
etkilesimini gostermistir. Elestirel diisiinme
gibi, igbirlikli problem ¢6zme de is, sivil
toplum oOrgiitleri, okul ve aile gibi sosyal
ortamlarda siklikla kullanmak zorunda
kaldigimiz becerilerden birisidir. Johnson
ve Johnson (1990) isbirlikli olarak grup
icerisinde caligmanin ogrencilere
kazandirdiklarimi egitim ve is diinyasinin
fark etmeye basladigini belirtmektedir (Akt.
Nelson, 1999, s:244). Bu farkindalik
sebebiyle egitimciler, Ogrencilerin daha
etkili ve etkin bir sekilde isbirlikli problem
¢Oozme siiregleri igerisinde caligmalari icin

yeni Ogretim kuramlar1 ve yOntemleri

olusturmaya  c¢alismaktadirlar  (Nelson,

1999, s:244).

Bireysel biligsel beceriler sosyal
baglamlarda daha c¢ok gelismektedir
(Rogoff, 1990). Sosyal baglam igerisinde
Ogrenmenin 6nemini vurgulayan Lipman’a
(1991) gore bireylerin iist seviye ve elestirel
Ogrenme becerilerinin gelistirilmesi, soru
soran gruplarin olusturulmasina baghdir.
Nelson’un (1999) isbirlikli problem ¢dzme
kuramina gore gercek hayat problemlerinin
¢Oziimiiniin gerektirdigi 6grenme ortamlari
ogrencilerin elestirel diistinme, yaraticilik
ve karmagik problemleri ¢ozme

becerilerinin gelismesini saglarken,
sosyallesmelerine de yardimci olmaktadir.
Entwhistle ve Ramsden (1983) &6grenme
ortamlarinda yatay (0grenci-Ogrenci) ve
dikey (6grenci—0gretmen) etkilesim
imkanlar1 yaratilmasinin  6nemle altim
cizmistir.  Elestirel]  diisiinme, sosyal
etkilesim ve derinlemesine &grenme
arasinda acik bir iliski bulunmaktadir
(Newman, Brian Webb ve Clive Cochrane,

1997).

Problem temelli 6grenme ortamlari,
ogrencilere 6grendiklerini pratige aktarma
firsati  vermesi sayesinde Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin gelismesine
yardimci1 olmaktadir. Ogrencilerin,
problemin ¢oziimii igin bilgi ve materyalleri
diizenlemesi ve bunlar1 sunmasi onlara
geleneksel 6grenme ortamlarina gore iist

seviye diisinme becerilerini daha fazla
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kullanma imkani vermektedir.

Yapilandirmaci yaklasimin temel
yontemlerinden biri olan problem temelli
O0grenme ogrencileri diisiinmelerini
sorgulamaya ve kesfetmeye yoneltmektedir

(Wilkie ve Burns, 2003, s:82).

Ogrenme dogast geregi sosyal bir
eylemdir. Ogrenciler, belirli akademik
alanlar icerisinde bulunan uygulama
gruplart icerisinde bilgi paylasarak 6grenen
bilissel c¢iraklar olarak diisiiniilebilirler.
Gokhale (1995) tarafindan yapilan bir
arastirmada, igbirlikli  olarak  calisan
Ogrencilerin akademik basarilar1 bireysel
olarak c¢alisan  Ogrencilerin  akademik
basarilarina gore daha yiiksek olmamakla
beraber, isbirlikli ©grenme ortamlarinin
Ogrencilerin elestirel diisiinme
yeteneklerinin  geligmesinde daha etkin

oldugu goriilmektedir.

isbirlikli

Gokhale’e  gore
Ogrenme  sirasinda,  grup
arkadaslarinin birbirlerine olan destekleri
Ogrenmeyi daha etkili kilabilmektedir,
clinkii grup igindeki bireylerin farkli
seviyedeki bilgi seviyeleri ve tecriibeleri bu
sirece  olumlu  katki  saglamaktadir.
Veermann ve Veldhuis-Diermanse (2001)
isbirlikli Ogrenmenin, ogrencilerin
problemleri ¢6zme ve bilgilerini yeniden
olusturmalar1 i¢in uygun bir ortam
yarattigimi  vurgulamaktadirlar.  Isbirlikli
Oogrenme ortamlarinda calisan ogrenciler,
bilissel olarak bir konuya kanalize olurken,

beraber calistiklar1  arkadas  gruplari

bireylerin elestirel diisinme becerilerinin
gelismesine yardimcr olacak c¢oklu bakis
acilar saglarlar (Lee, 2004, s:29). Isbirlikli
O0grenme gibi 6grenci merkezli tasarimlarda
bireylerin kendi diisiincelerini dile getirme
ozgiirliikleri oldugu gibi bir problemin
¢Oziimii veya projenin hayata gecirilmesi
icin grup arkadaglarmi  da  dinleme
zorunluluklar1 vardir (Neo, 2003). Grup
arkadaslar1 ile problem ¢6ziimii veya proje
tiretimi iizerine yapilacak tartismalarda
ogrenciler hem kendi diisiincelerini
digerlerinin disiinceleri ile karsilagtirarak
sinayabilecekler hem de daha Once
diisiinmedikleri bazi bilgi ve cagrisimlari
arkadaslarinin  diistincelerinden yakalama

sansina sahip olacaklardir.

Gelisen teknolojilere baglh olarak,
ogrencilerin ¢evrimici ortamlarda eszamanl
ve eszamansiz olarak igbirligi iginde
calismalar1 egitimcilerin dikkatini ¢cekmeye
baglamustir. Jonassen ve Kwon (2001, s:35)
Ogrencilerin  bilgisayar destekli iletisim
ortamlarina yiiz yiize ortamlara gore daha
cok katildiklarimi ve birbirleriyle daha ¢ok
etkilesim icinde olduklarin

sOylemektedirler. ~ Cevrimi¢i ~ 6grenme
ortamlarinda isbirlikli olarak bir problem
etrafinda calisan  Ogrenciler, problem
¢Ozme, iletisim, bilimsel merak ve elestirel
diisinme gibi st seviye beceriler
kazanacaklardir (Reeves,

Oliver, 2004, s:53). Sage (2000) web

Herrington,

temelli teknolojilerin bilginin
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diizenlenmesi, dagitilmasi ve sunulmasinda
oldukca giiclii araclar oldugunun altim

cizmektedir.

Biitiin bu avantajlarina ragmen, egitim
kurumlarinda internet temelli ders sayisi
arttikca ve uzaktan egitim programlarinin
popiilaritesi yiikseldik¢ce, bazi egitimciler
bu derslerin  kalitesini  sorgulamaya
baslamislardir. Cevrimigi O0grenme
ortamlar1 ile ilgili kaygilarin basinda
Ogrenci-Ogrenci  ve  Ogrenci-Ogretmen
iletisimi, Ogrencilerin katilimi1 ve dgrenciye
saglanmas1 gereken doniitlerin kalitesi
gelmektedir (Moallem, 2003, s:85). Foshay
ve Bergeron (2000) internet iizerinden bilgi
dagitmakla, internet {izerinden egitim
vermek arasinda fark oldugunu
belirtmektedir. Aslinda basl basina bireysel
bir caba olan Ogrenme, ortak bir amag
etrafinda  birlikte calisan bir grubun
yaratacagl sinerjiyle birlikte gruptaki
bireyler icin daha kolay hale gelebilir.
Bununla birlikte, bugiin bir¢ok internet
temelli egitim uygulamast  Ogrenme
siireclerindeki sosyal boyutu gormezden
gelmektedir (Moallem, 2003, s:85). Web
temelli 6grenme ortamlar1 gelistiren egitim
uzmanlari, yalmizca e-posta, biilten
tahtalari, video konferans sistemleri ve e-
sohbet odalar1 gibi iletisim araglarint bu
ortamlara entegre ederek Ogrencilerin
bunlari  kullanmasin1  garanti  edemez
(Berge, 1999).

Cevrimi¢i  0grenme

ortamlari, bu araglar1 kullanacak olan

bireyler i¢in bir ihtiya¢ haline getirecek
sekilde tasarlanmazsa, Ogrenciler ya bu
iletisim araclarimi hi¢ kullanmayacak veya
kullananlar bir siire sonra bir ise
yaramadiklarini

birakacakladir (Moallem, 2003, s:86).

diisiiniip kullanmay1

Herrington, Reeves ve Oliver (2004)
internet temelli derslerin 6grenci-6grenci ve
ogrenci-6gretmen etkilesimi saglayabilmesi
icin asagidaki ilkelerin g6z Oniinde
bulundurularak  gelistirilmesini  tavsiye

etmektedir:
Odev veya problemler;

1. Gercek hayatla iliskilendirilmis

olmalidir.

2. Ogrencilerin problemi ¢c6zmek veya
odevi tamamlamak icin gereksinim
duyacaklar1 tim basamaklar

kendilerinin tamimlamak zorunda

kalacaklar1 sekilde iyi

yapilandirilmamig olmalidir.

3. Ogrencilerin ¢oziim iiretmek icin
belli bir siire ugrasmak zorunda
kalacaklar1 sekilde karmasik ve zor

aktiviteler icermelidir.

4. Ogrencilere farkli kaynaklardan
elde edecekleri farkli bakis acilarini
kullanarak inceleme yapma imkani

vermelidir.

5. Ogrencilere isbirligi yapma imkani

vermelidir.
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6. Ogrencilere kendi diisiince ve
inanglarini yansitma imkani

vermelidir.

7. Ogrencilerin  disiplinler  arasi
calismalarina ~ imkan  verecek

sekilde yapilandirilmalidir.

8. Ogrencilerin  yapmaktan  mutlu
olacaklar1 iirlinler veya ciktilar

almalarina izin vermelidir.

9. Ogrencilerin farkli iiriin veya ¢ikt1
almalarii saglayacak rekabet¢i bir

ortam saglamalidir.

Gagne  (1980), inli  calismast
“Ogrenme Kosullart ve Ogretme Kurami”
adli eserinde tecriibenin en biiyiik 6gretmen
oldugunu soyler. Gagne’ye gore, giinliik
hayatta yasadig1 ve karsilastigi tiim olaylar
bireyin ne Ogrendigini ve ne tip bir kisi
olacagin belirler (s:1). Torp ve Sage (2002)
problem temelli 6grenmeyi, Ogrencilerin
karmasik gercek hayat problemlerini
yasayarak ve deneyerek cozmeye calismasi

olarak tamimlamaktadir. Problem temelli

ogrenme li¢ temel 6zellige sahiptir:

e Ogrencilere yaratilan problemin
¢oziim  siirecinde  sorumluluk

verilir.

e Ders programu biitiinciil bir problem

etrafinda planlanir.

e Ogrenme ortaminda 6gretmenlerin
sorumlulugu 6grencilerin diisiinme

ve arastirmalarina yardimci olarak

konuyu daha derinlemesine

anlamalarini saglamaktir (s:15).

Problem temelli 6grenme ortamlarinda
kullanilacak olan problem tiirleri iyi
yapilandirilnmis ve iyi yapiandirimamus
olarak ikiye ayrilir (Jonassen ve Kwon,
2001, s:35). Temelde egitim ortamlarindaki
iyi yapilandirilmis problemler genellikle
bireysel olarak coziiliirken, iyi
yapilandirilmamis  problemler  igbirlikli

olarak gruplar tarafindan coziiliir (Cathcart

ve Samovar, 1992).

Iyi yapilandirilmis problemler 6zellikle
okul ve {iniversitelerde kullanilan ders
kitaplarimin  bolim sonlarinda  bulunan
uygulama ve pratik yapma sorularidir. Bu
tiir problemler, sinirli sayida kavram, kural
ve ilkenin smirlh sayida ¢6ziim igin
uygulanmasini gerektirir. Iyi
yapilandirilmig problemlerin temel

ozellikleri sunlardir (Jonassen, 1997, s:68):

e Problemin tiim oOzellikleri sunulur
(baslangic  durumu, amag¢ ve

kisitlamalar gibi).

e  Muhtemel ¢oziim sunulur (problem
climlesi problemin tim

degiskenlerini ortaya koyar).

e Sinirh sayida kural ve ilke, ¢6ziim
sirasinda  kullanimlar1  tahmin

edilebilir bigimde uygulanir.

¢ Dogru ve tahmin edilebilir

cevaplar vardir.
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e Kullanildiklart alan ve igerige 6zel
olduklart igin, bu tiir problemlerin
coziimlerinden kazanilan beceriler

ancak benzer alanlara aktarilabilir.

Iyi yapilandirilmamis problemler ise
giinliik hayatta siklikla karsilasilan tiirden
problemlerdir. Durumlara bagli olarak
ortaya cikarlar ve tahmin edilebilir tek bir
¢oziimleri olmayabilir. Coziim igin birden
fazla calisma alanina ait bilgi ve becerilerin
kullanilmasi gerekebilir. Bu tiir
problemlerin ¢oziimleri daha zor olmakla
beraber, giinliik hayatlarinda  siklikla
karsilastiklar: tiirden olduklarindan
ogrenciler icin daha ilgi cekici ve anlamli
olmaktadirlar (Jonassen, 1997, s:68). lyi
yapilandirilmamis problemlerin  problem
climlelerinde sorun tam olarak tanimlanmaz
ve agik degildir. Ayrica, iyi yapilandirilmig
problemlerde oldugu gibi ¢oziim igin
gereken bilgiler verilmez. Iyi

yapilandirilmamis problemlerin bazi temel

ozellikleri sunlardir (Jonassen, 1997, s:68):

o lyi yapilandirilmamis olarak
adlandirilirlar, c¢iinkii  problemin
baz1 6geleri ya bilinmez veya eksik

olarak bilinmektedir.

e (Coziim icin istenilenler ya yeterli
tanimlanmamustir veya acik
degildir.

® Ya cok ¢oziim yolu vardir ya da hig

¢Oziimleri yoktur.

e (Coziimiin kalitesinin
degerlendirilebilecegi ol¢iit sayisi

birden fazladir.

e Kontrol edilebilecek parametre

sayist azdir.

e Coklu bakis acist olusturarak
¢coziime ulasabilmek icin
Ogrencilerin  problem  hakkinda
fikirlerini birbirlerine sdylemeye,
yargida bulunmaya ve bulunduklari
yarglylr savunmaya zorlar. Bu
sebeple ¢oziimil isbirlikli calismayi

gerektirir.

Elestirel diisiinme becerileri {izerine
baz1 arastirmalar yapilmistir. Buna ragmen
yukarida belirtilen nedenlerle elestirel
diistinme  becerisinin  web  ortaminda
isbirlikli ve bireysel problem temelli
ogrenmeye gore degisip degismedigiyle
ilgili belirsizlikler devam etmektedir. Bu
aragtirma yukarida ozetlenen eksikliklerin
giderilmesine katki saglayacak bulgulara

ulasmak amaciyla gerceklestirilmistir.
1.1. Amag

Bu calismanin amaci web ortaminda
bireysel ve isbirlikli problem temelli
Oogrenmenin elestirel diisinme becerilerine
etkilerini ortaya koymaktir. Bu amag
cercevesinde “dgrencilerin sunulan

probleme getirdikleri coziimlerde
kullandiklar1 elestirel diisiinme becerileri,
web ortaminda asenkron Ogrenme araciyla

isbirlikli ve bireysel 6grenmelerine gore
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anlamli bir farklilik gostermekte midir?”

sorusuna cevap ar. anmlstlr.
2. YONTEM
2.1. Desen

Arastirmada sontest kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Gruplarin
denk olmalarmi saglamak icin Ogrenciler
gruplara yansiz atanmugtir. Arastirmanin
bagimsiz  degiskeni  problem temelli
ogrenme ortamidir. Bagimsiz degiskenin iki
alt diizeyi ise bireysel ve isbirlikli
o0grenmedir. Bagimsiz degiskenin iizerinde
etkisi incelenen bagimh degisken ise

ogrencilerin elestirel diistinme becerileridir.
2.2. Denekler

Calismaya Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi Boliimii’'nde 2005 Bahar
doneminde 2. sinifta okuyan, yaslar1 20-22
arasinda degisen ve Bilgisayara Giris Dersi
almakta olan 70 ogrenci katilmistir. Ug
Ogrenci c¢aligmalara diizenli katilamadigi
icin verileri analizlere dahil edilmemistir.
Bireysel (kontrol) ve isbirlikli (deney)
gruplarina  35’er  Ogrenci,  gruplarin
denkligini saglamak  iizere yansiz
atanmustir.  Isbirlikli  grupta  bulunan
ogrenciler 9 gruba ayrilmis, bu gruplardan
ticiinde 3, geriye kalan alt1 grupta ise 4’er
ogrenci yer almistir. Uygulamaya katilan
Ogrencilerin tamami ilk defa bir bilgisayar

dersi almistir ve uygulama Oncesinde MS

Windows igletim sistemi, MS Word ve MS

Excel egitimi almislardir. Ayrica, tiim
ogrenciler lic saat siireyle kullanacaklari
web uygulamast hakkinda uygulama

oncesinde egitim almislardir.
2.3. Ogrenme Materyali

Web temelli ortamda hiperortam
araglar1 kullanilarak gelistirilen yazilimda
ogrencilerin  etkilesimli ~ animasyonlar,
metinler ve videolarla MS PowerPoint
programini  6grenmesi  hedeflenmistir.
Bireysel ve isbirlikli ¢alisan 6grenciler ayni
uygulamayr ve icerigi kullanmislar, fakat
isbirlikli  calisan  Ogrenciler  program
icerisinde grup arkadaslariyla
etkilesebilecekleri, bilgi paylasabilecekleri
ve igbirlikli problem c¢ozme siireclerinde
kullanilmasi1 gereken (Jonassen ve Kwon,
2001, s:36) ek imkanlara sahip olmuslardir.
Savery ve Duffy (1996) ile Jonassen’in
(1997, 2000a, 2002) problem temelli
O0grenme tasarimlari goziiniinde
bulundurularak yazilimin hem problem
temelli O0grenmeye hem de genel olarak
egitsel acidan amaca uygun olup
olmadiginin kontrolii icin yedi Ogretim
teknolojileri uzmaninin goriisii “Problem
Temelli Ogrenme  Ortamu  Tasarim
Uygunluk Formu” kullanilarak sorulmustur.
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda
uygulama {iizerinde gerekli degisiklikler
yapilmistir. Web tabanli 6grenme materyali
Ogrencilere, asenkron tartisma, bireysel not

alma, grup paylasimina acik not alma,

onemli sayfalar1 isaretleme, arkadaslara ve
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Ogretmene soru sorma gibi c¢esitli araglari
kullanma imkan1 verirken bu araglar
kullanilarak yapilan her tiirlii etkilesim

veritabaninda tutulmustur.
2.4. Veri Toplama Araclar

Biitiinciil elestirel diisiinme dereceleme
olcegi  (Facione ve Facione, 1994).
Ogrencilerin problemlere ¢oziim olarak
gelistirdikleri  projelerinde  kullandiklar
elestirel diisinme  becerilerine iliskin
verilerin toplanmasi i¢in kullanilmistir.
Dort seviyeli bu olcek elestirel diisiinmeyi
baz1 kisisel egilimlerle desteklenen bilissel
beceriler olarak kabul etmektedir. Olgek
analiz, anlama, degerlendirme, ¢ikarim,
aciklama ve kendini diizenlemeyi elestirel
diisiinme becerileri olarak kabul etmektedir.
Arastirmact  tarafindan  Tiirkcelestirilen
dereceleme Olgeginin ceviri kalitesi bir dil
uzmaninin goriigiine sunulduktan sonra
degerlendirmeyi yapacak olan uzmanlar
ceviriden aym seyi anladiklart konusunda
fikirbirligine varmiglardir. Ayrica,
degerlendirme  Oncesi,  puanlamalarda
tutarliligt  saglayabilmeleri icin nelerin
gozoniine  alinarak  degerlendirilmenin
yapilacagi konusunda da uzmanlar arasinda
fikirbirligine  varilmistir  (Facione ve
Facione, 1994). Puanlamada 4 en yiiksek ve
1 en disik olarak belirlenmistir. Ik
degerlendirmede  %88.3’liikk  fikirbirligi
saglayan uzmanlar daha sonra yedi kisinin
projelerini yeniden puanlamislar ve %100

fikirbirligine ulasmiglardir. Ayrica,

kullanicilarin yazilim {izerindeki her tiirli

islemleri veritabanina kaydedilerek
ogrencilerin etkilesimleri hakkinda bilgi

tutulmustur.
2.5. Uygulama

Uc haftahik uygulama siiresince her
Ogrenci haftada ii¢ saat olmak iizere en az
dokuz saat calismistir. Bireysel calisan
Ogrenciler verilen iyi yapilandirilmamis
probleme cevrimi¢i Ogrenme materyalini
kullanarak kendi baslarina ¢6ziim iiretmeye
calismislar ve cevrimici ortamda hazir olan
Ogretim elemanina istedikleri soru ve
sorunlarini  ileterek  onunla  iletisim
kurabilmislerdir. Isbirlikli grup ise yine
problem temelli ortamda ¢evrimigi yazilinm
kullanarak verilen problemi grup iiyelerinin
ve yine c¢evrimici ortamda hazir olan
Ogretim  elemaninin  yardimiyla  ve
etkilesimleriyle cozmeye calismiglardir.
Hem bireysel hem de isbirlikli gruplardaki
her bir 6grenci, ii¢ haftanin sonunda verilen
problemin c¢oziimiine yonelik bir proje

tamamlamistir.

2.6. Verilerin Coziimlenmesi ve

Yorumlanmasi

Arastirmada elde edilen verilerin
coziimlenmesinde tek faktorlii varyans
analizi (ANOVA)
Istatistiksel islemler SPSS 10 (Statistical

kullanilmastir.

Package for Social Sciences) paket

programi kullanilarak yapilmistir.



Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD) Cilt 8, Sayt 1, (2007) 89

Istatistiksel ¢oziimlemelerde .05 anlamlilik

diizeyi temel alinmuastir.
3. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin, “Ogrencilerin  sunulan

probleme getirdikleri ¢Oziimlerde
kullandiklar elestirel diisiinme becerilerine
ait sontest puanlariin isbirlikli ve bireysel
calismalarina gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine” iligkin sorusuna

ait bulgular Tablo 1°de verilmistir:
Tablo 1. Ogrencilerin  Elestirel Diisiinme

Becerileri Puanlarmin Isbirlikli Ve Bireysel
Calismalarina Gére ANOV A Sonugclari

Varyansin  Kareler Kareler

P

Kaynagi  Toplamu Ortalamast

Gruplar 1,466 1 1,466 4,333 04
Arasi

Gruplarici 21,996 65 ,338

Toplam 23,463 66

Iliskisiz 6rneklemler icin tek faktorlii
varyans analiziyle (one way ANOVA) elde
edilen bulgulara gore, 6grencilerin elestirel
diigiinme becerilerini  kullanma puanlari
arasinda Ogrencilerin bulunduklar1 gruba
gore anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
[F(1_65=4,333, p<,05]. Ortalamalara

bakildiginda gruplar arasindaki  fark

bireysel gruba (Y =2,76, s=0,61) gore daha
yiiksek ortalamaya sahip olan isbirlikli grup

( X =3,06, s=0,56) lehinedir.

Web tabanli yazilimin veritabaninda
tutulan veriler incelendiginde, isbirlikli
Ogrencilerin problem temelli c¢evrimigci

ogrenme ortaminda kendilerine sunulan

meta-biligsel aracglar1  bireysel c¢alisan
ogrencilere gore daha fazla kullandiklart
goriilmektedir. Isbirlikli 6grencilerin meta-
bilissel araglar1 kullanarak tuttugu her tiirli
bilgi, grubun diger iiyeleri tarafindan da
goriilebilmistir. Isbirlikli 6grenciler (n=34)
Genel Not Alma oOzelligini 23 defa
kullanirken,

bireysel  Ogrenciler  hic

kullanmamuislardir. Bunun yaninda,
isbirlikli ~ 6grencilerin  problem temelli
cevrimi¢i  Ogrenme  ortaminda  MS
PowerPoint 6grenirken o anda 6grendikleri
konuya ait tuttuklar1 not sayis1 (toplam==81)
bireysel 6grencilerin aldiklari not sayisina
(toplam=77) yakindir. Isbirlikli 6grenen
Ogrencilerin yogun olarak kullandigi bir
diger meta-biligsel ara¢ ise Onemli Sayfa
Isaretleme’dir  (toplam=202).  Isbirlikli
Ogrencilerin bu ozelligi yogun kullanma
sebebi olarak bir bireyin onemli bularak
isaretledigi  bir sayfayr grubun diger
tiyeleriyle de paylasma istegi gosterilebilir.
Wilkie ve Burns (2003, s:82), isbirlikli
problem temelli Ogrenme ortamlarinin
Ogrencilerde  bilgilerini  paylasma ve
gosterme istegi ve ihtiyact dogurdugunu
belirtmektedir. Bireysel 6grenen ogrenciler,
kendilerine bir uzmanla etkilesme ve soru
sorma imkani veren Soru / Cevap 6zelligini
(toplam=34), hem grup arkadaslar1 hem de
uzmanla etkilesme ve soru sorma imkanina

sahip olan isbirlikli Ogrencilere gore

(toplam=15) daha fazla kullanmisladir.
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Cesitli arastirmalarin isaret ettigi gibi
(Lee,2004, s:29; Neo, 2003), uygulama
sonucunda  isbirlikli  olarak  calisan
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
istatiksel olarak anlamli bir sekilde daha
yiiksek c¢ikmasinin sebebi bu Ogrencilerin
grup calismasi sirasinda ¢oklu bakis acist
imkanina sahip olmalar1 gosterilebilir. Grup
arkadaslar1 ile problem ¢6ziimii veya proje
tiretimi  lizerine yapilan tartismalarda
ogrenciler hem kendi diisiincelerini
digerlerinin diisiinceleri ile karsilagtirarak
sinayabilmisler hem de daha Once
diigiinmedikleri bazi bilgi ve cagrisimlari
arkadaslarinin  diistincelerinden yakalama

sansina sahip olmuslardir .

Gokhale 6grencilerin isbirlikli ortamda
elestirel diisiinme becerilerini daha fazla
kullanmalarina sebep olarak grup ici
etkilesim, 6grencilerin birbirlerinin tecriibe,
beceri ve bilgilerinden faydalanmalar1 ve
ayrica Ogrencilerin bilgilerini, bulgularini,
yargilarimi ve fikirlerini grup arkadaslarina
yansitma iste§i oldugunu sdylemistir.
Vygotsky (1978), ogrencilerin isbirlikli
Ogrenme ortamlarinda bireysel c¢alisma
ortamlar1 ile karsilastirlldiginda elestirel
diistinme becerileri olarak da anilan iist
diigiinme becerilerini kullanmaya daha fazla
egilimli olduklarini soylemektedir. Isbirlikli
O0grenme 6grencilerin hem dis bilgiyi (grup
arkadaslar1) hem de elestirel diisiinme
becerilerini igsellestirmelerine hem de

bunlar1 daha sonra problemlere c¢oziim

olusturacak araclar haline getirmelerine
yardimci olmaktadir (Gokhale, 1995).

4. SONUC VE ONERILER

Gazi Universitesi Gazi  Egitim
Fakiiltesi Tirk Dili ve Edebiyati
Boliimii’'nde okuyan ve Bilgisayara Giris
dersini alan 67 ikinci simif 6grencisinden
toplanan verilerle ve cevrimi¢i Ggrenme
ortaminda bulunan internet araglar1 ile
sinirli  arastirma sonuglarina goére web
ortaminda bireysel ve isbirlikli problem
temelli Ogrenen Ogrencilerin  elestirel
diisinme becerileri puanlar1 arasinda
isbirlikli  Ogrenen  Ogrencilerin  lehine
anlaml bir fark bulunmustur. Bu bulgu web
ortaminda problem temelli olarak isbirlikli
O0grenmenin yukarida tanimlanan uygulama
sinirhiliklar cergevesinde bireylerin elestirel
diisiinme becerilerini daha fazla
kullanmalarina imkan verdigini
gostermektedir. Bu calismanin farkli okul
tiirlerinde, farkli diizeylerde ve disiplinlerde
tekrarlanmasinda fayda vardir. Boylece
belirli Ogrenci gruplart disinda kalan
Ogrenci gruplarinin da farkl disiplinlerdeki
web ortaminda Dbireysel ve isbirlikli
problem temelli Ogrenmelerinin elestirel
diistinme, akademik basar1 ve internet
kullanimina yonelik tutumlari
gozlemlenebilir. Bilissel stil ve cinsiyet gibi
farkliliklar1 da gozoniinde bulundurarak
yapilacak benzer bir c¢alisma Ogrencilerin

elestirel diisiinme becerilerini etkileyen
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daha ¢ok faktoriin anlasilmasina yardimci

olacaktir.
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