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Dinleme Problemlerine Yonelik Bir Oneri:
Olaya Dayal Dinleme Egitimi

Gelis Tarihi: 17.01.2015 Sedat MADEN
Kabul Tarihi: 09.03.2015

Oz

Teknolojik yasam unsurlarinin giderek yayginlasmasi, bilimsel gelismelerin
artmasi, bilginin hizli tretilip tiiketilmesi vb. beklentileri ve istekleri degistirmistir.
Devletlerin vatandaslarindan, ailenin ¢ocugundan, doktorun hastasindan,
Ogretmeninin 6grencisinden, siralama tersten okunursa da durum ayni olur, beklentisi
ve istegi farklilasmistir. Bu degisimin saglikli ilerlemesi egitim sistemi igerisinde
Ogrenenin uygun bilgi ve becerileri kazanarak yasama atilmasi ile yakindan iliskilidir.

Insanlar evde, iste, alisveriste, okulda veya sanal ortamda birbirinden farkli
icerik ve bigimdeki problemlerle kars1 karsiya kalmaktadir. Bu problemlerin ¢6ziimi
icin bireyin, zihinsel ve fiziksel ¢aba sarf etmesi gerekmektedir. Bu durum bireyin
egitim siirecinde problem ¢dzme becerisini kazanmasini ve yasaminda uygun
durumlarda kullanmasini zorunlu kilmaktadir. Egitim-6gretim siirecinde problem
¢dzme becerisini kazandirmada etkili olabilecek yontemlerden biri de olaya dayali
ogrenme yontemidir. Olaya dayali 6grenme, gercek diinya ile benzer ortamlarn /
problem durumlarmin smif ortamina getirilmesini ve 6grencilerin bu problemler
tizerinde ¢6ziim Onerileri iiretebilmesini saglamaktadir.

Bu arastirmada, olaya dayali 6grenmenin temel dil becerilerinden biri olan
dinleme egitimi iizerinde nasil kullanilabilecegine dair drnek bir problem iizerinden
Oneri hazirlanmis ve problemin ¢6ziimii igin senaryo gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e egitimi, olaya dayali 6grenme, problem ¢ozme,
dinleme egitimi.

"Dog. Dr., Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Bolimii. sedd52@gmail.com
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A Suggestion For The Listening Problems:
Event-Based Listening Education

Abstract

People's expectations and desires have changed since the effects of
technological devices in an individual's life have been increasingly widespread,
scientific developments have increased and information has been rapidly produced and
consumed and etc. The expectations and requests of a state from its citizens, of parents
from their children, of a doctor from his/her patients and of a teacher from his/her
students (the reverse would be the same) have changed. Good progress of these changes
is closely associated with students who graduate with the appropriate knowledge and
skills before beginning to work.

People at home, work, shopping, school or virtual environments are faced with
different problems. An individual requires making mental and physical effort to solve
these problems. In order to do it, an individual requires gaining problem-solving skills
in his /her education life and using them when they are needed. One of the methods that
can be effective to gain problem solving skills in teaching-learning processis the event-
based learning. Event-based learning is a method which real world and similar
environments/different kinds of problems are brought to classroom and students
offersolutions to these problems.

In this study, a proposal was prepared through a sample problem to find out
how to use event-based learning on listening education which is one of the basic
language skills and a scenario was developed to solve the problem.

Keywords: Turkish education, event-based learning, problem solving,
listening education.
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Giris

Bilim, teknoloji ve insan kavramlariin 6n plana ¢iktig1 arastirma ve
gelistirme faaliyetlerinin insan yasamini kolaylastirmak igin arttigi bilgi
toplumunda, yasam standartlar1 egitim sisteminin gerekliliklere uygun tirtin
ortaya ¢ikartmasi ile yakindan iligkilidir. Bilimsel ve teknolojik gelismeler
insanin giinliik yasaminda etkilendigi uyaricilart veya yaptigi fiziksel ve
zihinsel faaliyetleri de ¢esitlendirmekte dolayisiyla miktarini artirmaktadir. Bu
nedenle ¢agimizda yetisen bireylerin bilgiye hizla ulasan ve etkili bir sekilde
kullanan; ¢ok yonlii diisiinebilen, probleme odaklanip yaratici ve uygun
coziimler Uretebilen; bilgi edinme siirecinde deneyimlerini kullanan, analiz
sentez yapabilen bir 6zellige sahip olmasi gerekmektedir. Tiim bu niteliklere
ulagsmak i¢in kuramsal boyutta edindigi ilke ve kurallart dogru bir sekilde
pratige aktarma ve problem ¢6zme becerisine de sahip olmak zorundadir.

Bilgi ¢aginda egitim sisteminden beklenenlerin, yukarida siralanan
niteliklerin, gergeklesmesi i¢in program / ortam diizeyinde yeni yaklasimlar ve
Ogretim arag-gereclerinin denenip etkili bigimde kullanilmasi gereklidir.
Bireyin yasamini kolay ve dogru davranislarda bulunarak siirdiirmesi, basarili
olmasi i¢in gereken en 6nemli becerilerden birisi iletisim kurmadir. Sanayi
toplumundan bilgi toplumuna degisen insan modelinin temelinde de etkili ve
dogru iletisim kurabilme yer almaktadir. Bireyin dogru iletigim becerilerini ve
kurallarin1 edinmesini saglamak egitim kurumlarinin hedeflerindendir. Iletisim
saglamanin en etkili araci olan dilin anlam ve bigim &zelliklerine uygun /
islevsel sekilde kullanilmas1 mutlak surette gereklidir. Bununla birlikte bilgi
edinmenin ve kullanmanin deger kazandig1 ¢agimizda bilgiye hizla ulasma ve
etkili sekilde kullanmada yeri doldurulamayacak en 6nemli arag dildir.

Dilin dogru bigcimde kullanimi, anlama ve anlatma becerilerinin
edinilmesine baglidir. Anlama becerileri olarak nitelendirebilecegimiz okuma
ve dinleme; anlatma becerileri olarak nitelendirecegimiz konugma ve yazma
becerileri ne kadar etkili kullanilirsa dilin aragsal islevi de o kadar etkili olur.

Ana diline bagli dil becerilerinin bir kisminin (okuma, yazma)
dogustan getirilmemesi, bir kisminin (dinleme, konusma) ise gelistirilmeye
ihtiya¢ duymasi ana dili egitimini 6nemli hale getirmektedir. Ana dilini / temel
dil becerilerini kullanmadaki basari, bireyin aile ve yakin ¢evrede kazandigi
dili ve dil kullanma becerisini egitim ortamlarinda planli bir sekilde
gelistirilebilmesine baglidir. Ana dili olarak Tiirk¢enin egitimi, ilkokuma-
yazma becerileri kazanildiktan sonra, sistemli bir bigimde ilkdgretim
diizeyinde Tiirkge derslerinde stirdiiriilmektedir.

Dil egitimi siirecinde, iletisim kurma ilkeleri dogrultusunda anlama ve
anlatma becerilerini kazandirmak i¢in bireysel farkliliklarma goére uygun
etkinlikler kullanilmalidir. Temel dil becerileri (dinleme, okuma, konusma,
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yazma) kazandirilirken ve gelistirilirken gorsel, isitsel ve kinestetik
uygulamalara yer verilmeli, kuramdan ziyade pratik 6n plana ¢ikartilmalidir.
Ogrencilerin dil becerileri bireysel farkliliklar, sosyal gereklilikler ve bilimsel
gelismeler dikkate alinarak dogal yasam alanina en yakin 6grenme ortaminda
kazandirilmalidir. Dolayisiyla dil egitimi, “bilimsel temellere dayali olarak
gerceklestirilmelidir” (Demirel, 2004: 5). Bu nedenle dil egitimi programlari,
O0grenme ortamlari, 6gretmen yetistirme alani egitim bilimindeki gelismelere
uygun bi¢imde gilincellenmeli, teknolojik ilerlemeler dil becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilmalidir.

Davranis kazandirma ve tirlin odakli egitim anlayisinin 6grenme
basarisi tizerindeki etkisinin yetersiz olmasi, geleneksel (6gretmeni merkeze
alan, ezberci) 6gretimin ¢agin / teknolojik gelismelerin gerekliliklerine cevap
verememesi, insanin yasam alanlarinin ve isteklerinin g¢esitlenmesi gibi
etkenler hem genel egitim hem de dil egitimi programlarinin yenilenmesini
zorunlu kilmistir. Bu ¢er¢evede, Tiirkge dersleri i¢in temel yonlendirici kaynak
olarak Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TDOP) 2005 yilinda, dil becerilerini
etkinlik temelli, 6grenci 6zelliklerini dikkate alan, siire¢ performansini 6ne
c¢ikaran bilgiyi uygulama diizeyinde kazandirmay1 hedefleyen bir yaklagimla
hazirlanmis ve 2006 yilinda uygulanmaya koyulmustur.

TDOP'de ¢agdas egitim yaklasimlar1 dikkate alinmis, 6grenci
merkezlilik ve bilgiyi yapilandirma, beceri kazandirma ¢ergevesinde, temel dil
becerilerinin kazandirilmasina dair kurallar, uygulama ornekleri ve
aciklamalar yer almistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dil becerileri iist
diizey diisinme becerileri (anlama, siwralama, iliski kurma, siniflama,
sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz sentez yapma, yorumlama becerileri
ile birlikte yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme) ile desteklenerek
kalic1 bigimde kazandirilmaya ve gelistirilmeye ¢alisiimaktadir (MEB, 2006:
4).

Tirkce dersi programinda dil becerilerinin gelistirilmesine yardimei
olmak, bireyin iletisim yasamini ve akademik yasamini da olumlu y6nde
gelistirmek i¢in yukarida bahsedilen iist diizey diisiinme becerileri de dikkate
almmustir. Ust diizey diisiinme becerileri bireyin karsilastig1 durumlara uyum
saglamasii dolayisiyla problemlerini etkili bicimde ¢ozmesini saglar. Bu
bakimdan {ist diizey diisiinme problem ¢6zme becerisinin kazanilmasini da
gerektirir. Davranis¢t ve salt bilissel (beyni bilgisayar gibi kabul eden) dil
ogretimi yaklasimlari, bireyin dil 6grenme stirecinde gegirdigi zihinsel siireg /
islemleri yok saymistir. Yapilandirmaci dil 6grenme yaklasimi ise bireyin
ogrenme sirasinda siirdiirdigli analiz, sentez, karsilastirma, hatirlama vb.
zihinsel siire¢leri 6nemsemis, on bilgiler ile koprii kurularak bilginin
oztimsenmesinde zihinsel becerileri gerekli gormistiir. Diger bir ifadeyle
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geleneksel dil egitimi st diizey distinme ve problem ¢6zme becerisinin
gelistirilmesinde yapilandirmacilik, beyin temelli 6grenme, etkinlik temelli
ogrenme, coklu zeka ve beceri egitimi vb. ¢agdas yaklasimlara gore beklenen
etkiyi gosterememistir. Bu nedenle yapilandirmaci dil egitimi ya da ¢agdas dil
egitimi bireysel farkliliklara (cinsiyet, zeka, kiiltiir vb.) duyarlilik gostererek,
toplamsal degisimleri 6nemseyerek, gecmis deneyimlerin kullanilmasini
saglayarak, pratige doniik etkinliklerle, dogal 6grenme yasantilar1 olusturarak
bu eksikligi giderebilir. Kesim (2002)'e gore de bilgi toplumunda, egitime
onemli gorevler yliklenmekte ve egitimden daha ¢ok mevcut bilgiyi gerekli
durumlarda kullanabilen, ihtiya¢ duydugu baglamlarda yeni bilgiler tiretebilen,
bu bilgilerle karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilen bireyler yetistirmesi
beklenmektedir. Yasadigimiz ¢agda; diisiinen, yaratici fikirler ortaya koyan,
bilgiyi ezberleyerek degil zihninde yapilandiran ve probleme odaklanan bir
insanin yetistirilmesi amaclanmstir. {letisimi saglayan en 6nemli ve etkili
yegane ara¢ olan dilin fonksiyonel bir bi¢imde kullanilmasi bu anlamda
oldukc¢a 6nemlidir (Stigtimlii, 2009).

Bahsedilen gerekgelerle, giiniimiizde 6gretmenin tercih ve isteklerine
gore sekillenen geleneksel anlayis terk edilmis, 6grencinin 6zellik ve
ihtiya¢larinin temele alindigi, bilgiye ulasma, bilgiyi yapilandirma ve etkili
kullanmanin 6ne ¢iktig1 ¢agdas egitim anlayisi 5Snemsenmeye baslamistir.

Egitim siirecinin temel amaclarindan birisi, bireye bilgi kazandirirken
ogrenilen bilginin gercek yasama aktarilmasini saglamak, boylece gercek
yasamda karsilasabilecegi problemlere ¢oziim {iretebilecek yeterlilige onu
kavusturmaktir. Bu hedefe ulasmak ig¢in ise, egitim Ogretim ortaminda
ogrencinin ger¢ek yasamda karsilasabilecegi problemlere ¢oziim bulmayi
ogrenebilecegi gercege doniik kosullarin / problem durumlarinin saglanmast
gerekir. Dolayisiyla, 6grenme 6gretim siirecine sokulan her tiirlii strateji,
yontem ve teknik (aktif 6grenme, ¢oklu zeka, is birlikli 6grenme, bilgisayar
destekli ogrenme, proje temelli dgrenme, etkinlik temelli 63renme, otantik
ogrenme, harmanlanmis ogrenme vb.) bu temel nitelige —ger¢ek yasam
problemlerine/durumlarina uygunluk- sahip olmalidir.

Dil 6grenme siireci bireyin dogal yasam alanindaki ihtiyaglarina gore
sekillenir. Insan, cevresinden gelen uyaricilar1 anlamlandirabilmek igin dinler,
izler, okur ve derdini anlatabilmek, uyaricilara tepki verebilmek i¢in konusur,
yazar. Bu nedenle dil egitiminde, 6gretim etkinlikleri 6grencinin gercek
yasamda, dile hangi durumlarda, nasil ihtiya¢ duyacagi gercegine gore
belirlenmelidir. Dil becerileri yani dinleme, okuma, konusma ve yazma
ogretiminde O6grencinin giinliik yasamda karsilasabilecegi durumlar,
problemler ve iletisim eylemleri dikkate alinmalidir. Dil becerileri ile ilgili
kurallar, uygulamaya dayanan, problem ¢6ziimii sunan ve ger¢ek yasamdan
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kesitlerle durumlarla 6grenmeye imkan sunan yontemlerle kavratilabilir. Bu
sekilde ogrenilen dil becerileri yerlesik aligkanlik ve beceriye doniisiir.
Bununla birlikte, dil 6grenmede bireysel farkliliklar ¢ok 6nemlidir. Bireyin
hazirbulunuslugu, sosyokiiltiirel ¢evresi ve iletisim ihtiyact dil 6grenme
siirecini etkiler. Bu nedenle, dil becerilerinin kazandirilmasinda tek yonlii
dgretim bigimi, yontem ve etkinlik tarzi uygun degildir. Ogrenci 6zelliklerine,
konuya ve siireye uygun farkli yontem ve tekniklere bagvurulmalidir.

Bireyin yasamini siirdiirmek i¢in g¢evresiyle anlasabilmesi ve
karsilastigi problemleri ¢6zebilmesi gerekir. Giinliik yasamda karsilagilan
bir¢cok problemin ¢oéziimiinde anahtar, dildir. Birey, dil becerilerini ne kadar
etkili ve dogru kullanirsa problemlerini de o denli basariyla ¢ozer. Dil
becerilerini kazanmanin ve etkili kullanmanin problem ¢6zme becerisi
tizerindeki etkisi yadsinamaz. Giintimiiz toplumlarinda, bilgi ve teknolojideki
degismeler ve yasam kosullarinin karmagiklagsmasi problem ¢ozebilen insan
profilini 6ncelemektedir.

Dil becerilerinin ger¢cek yasam durumlarina / problemlerine uygun
kazandirilmasi, dil egitiminde farkli yontemlerin 6nemi, problem ¢6zme ve dil
becerisi arasindaki iliski, problem ¢dzme becerisinin giiniimiiz toplumu i¢in
onemi gibi gerekeeler cagdas egitim yaklagimlarinin dil egitim 6gretiminde
kullanilmasini zorunlu kilmaktadir.

Yildiz (2003: 10)'a gore dil ogretimi “6grenme durumlarinda”
gerceklesmelidir. Bu ilke oncelikle, 6grencilerin daha okula baslamadan
onceki donemlerde kazanmis olduklar1 dilsel yetenek ve becerilerini ders
icerisinde kullanabilmelerini ongérmektedir. ... Bunun sart1 ise dinleyen,
konusan, okuyan ve yazan kisinin ders siirecine severek, icten katilmasi ve
dersle ilgili olmasidir. Ilgiyi ise, ancak dinlemeyi, kendini ifade etmeyi,
okumayi, diistinmeyi, kisacasi dil etkinliklerini cazip hale getirecek durumlar
uyandirabilir. Bu tiir ders ortamlar1 kisaca, dili kullanmanin ¢ocuk ya da geng
icin bir anlam ifade ettigi ortamlardir. Ogrenciler icin anlamli ve ilgili ¢ekici bu
gibi durumlar ders icerisinde didaktik amaglar dogrultusunda kullanilmali hatta
boylesi ortamlar olusturulmali ve gercgeklestirilmek istenen hedefler
dogrultusunda sekillendirilmelidir”. Burada bahsedilen dil 6grenme durum ve
ortamlari, siiphesiz 6grencilerin giinliik yasama uygun bi¢imde dili kullanma
imkani bulduklar, dil becerilerini goriip uygulayabildikleri, aktif olduklar1 ve
bu siirecte 6grendiklerinin faydali oldugunu goérerek olumlu tutum
gelistirebildikleri yontem ve arag¢larin kullanilmastyla miimkiin olabilir.

Dil egitim 6gretiminde 6grencinin dil becerilerini ger¢ek yasam
durumlar1 / problemleri i¢inde uygulayarak 6grenmesini, iletisim siirecinde
analiz ve degerlendirme yaparak kendi ¢6ziim yollarmi {iretip kullanmasini
saglayabilecek yontemlerden biri de olaya dayali 6grenme yontemidir.
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Ogrencilerin gercek yasamda karsilasabilecekleri problemleri, gercek
yasam baglami i¢cinde uygulatip analiz ve degerlendirme yaptirarak ¢6zmeye
dayanan bir yontem olarak tanimlanabilen “olaya dayali 6grenme” ya da
“o6rnek olay inceleme”, ilgili alanyazinda ¢esitli adlarla kullanilmaktadir:
Olaya dayal1 6grenme, 6rnek olay incelemesi, vaka incelemesi, senaryo tabanlt
ogrenme, durum ¢aligmasi, simiilasyon oyunu, plan oyunu gibi (Demirel, 2009;
Stigtimlii, 2009; Yaman, 2005).

Olaya dayal1 6grenme ya da 6rnek olay, gergek yasam deneyimleri ile
Ogrencileri yliz yiize getirerek Ogretim ortaminda kuram ve uygulama
arasindaki boslugun doldurulmasima yardime1 olan bir yéntemdir (Stensmo,
1999). Bu yontemin en Onemli avantajlarindan biri, 6grencilerin gergek
problemleri uzman 6gretmen perspektifinden ele almalari, ¢ézmeleri igin
imkan vermesi ve bu ¢6ziim asamasinda karar verirken baskalarinin da
gorislerini alma ve verdikleri kararlar1 giivenli bir ortamda degerlendirme
sanslarinin olmasidir (Boyce, 1992; Langley, Senne & Rikard, 1993; Shulman,
1992).

Olaya dayali 6grenmede “6grencilere gergek bir yasanti ya da hayat
kesitinin sunumu vardir. Ogrenci bu durum veya kesitten yola ¢ikarak bir
problem iiretebilir ya da olayin sonunda zaten bir problem oldugundan bu
probleme ¢6ziim iliretmeyi amaglar. Olaylar 6grenciyi bu problem, durum veya
baglam ile kars1 karsiya birakip analiz yaptirarak onlara bilgi, beceri ya da
tutum kazandirir” (Bektas ve Horzum, 2010: 56).

Olaya dayali 6grenme ya da 6rnek olay yontemi, 6grencilerin gercek
bir sorunla karsi karsiya getirilerek, o sorunla bas edebilmelerini saglamak i¢in
uygulanan olduk¢a etkili ve kullanishi bir uygulamadir. Ozellikle, sorun
(problem) ¢dzme becerilerini gelistirme yaninda, kavram gelistirme, soru
sorma, tartigma, yaratici ve kritik diisiinme becerilerini kilavuzlayan bu
yontem, Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmelerine hizmet etmektedir.
Uygulanmasinda olayin bizzat oynanmasi, yani drama yoluyla dogrudan ya da
olaym sozel aktarimi, gazete ve degisik yayim araglarindan alman bigimi,
video ya da bilgisayarda izletilmesi gibi ikinci dereceden yollarla 6grencilere
tanitimi1 seklinde sunulabilmektedir (Erginer, 2008: 461). Olaya dayali
6grenme, “6grencilerin problemli (sorunlu) bir olay hakkinda gergek ve gecerli
bilgileri bizzat kendilerinin bu olay1 anlatmalari, olay hakkinda gerekli verileri
toplamalari, bunlar1 6grenip analiz etmeleri ve degerlendirmeleri yoluyla elde
etmelerini saglayan bir metottur.” (Hesapgioglu, 1994: 221).

Ornek olaylar, dersin igerigiyle baglantili olarak yazil, gorsel ve isitsel
bigimde sunulabilir. Ogrenci, 6grenilecek konuyu bir 6rnek olay tizerinden
etraflica inceleme ve kavrama firsat1 bulur. Olay senaryolastirilarak gercek
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yasam kesiti halini alir. Ogrenciler senaryo i¢inde tartisma, goriis paylasma ve
dogaclama eylemlerle olayin nedenlerine ve ¢oziimiine iliskin Ornekler
olusturur.

Olaya dayali 6grenmede 6rnek olay / problem durumu, gercek ya da
hayali olabilir. Olay1 anlatan ve gerekli verileri toplayan bir rapor {izerinde
calisan 6grenciler, olay1 6grenir, verileri analiz eder, problemi degerlendirirler
(Kitigiikahmet, 2001: 91). Olay, konuyla ilgili bir ¢ergevede 6grencilerle
belirlenebilir. Ogretmen 6rnek olay1, gazete, dergi, televizyon, internet veya
glinliik yasamdan alip kullanabilecegi gibi kendisi de dersin amaglarina uygun
olay senaryolar1 hazirlayip sinifta uygulayabilir.

Olaya dayali 6grenme, kazandirilacak bilgi ve becerilerin bir olaylar
zinciri i¢inde ortilii olarak sunulmasini, bu olaylar1 yasayanlarn bunlari
ogrenmesini temel alir. Ayn1 zamanda hedef ve davraniglar gerceklestirmeye
yonelik olarak, belirlenen uygun bir senaryo c¢ercevesinde dersin islenmesi
stirecini i¢eren, yaygin olarak kullanilan bir modeldir (Veznedaroglu, 2005: 8).
Olaya dayal1 6grenme, 6grenciyi derse katilim noktasinda cesaretlendirmekte
ve ogrencilerin 6z giivenlerine de olumlu yonde etki etmektedir. Geleneksel
anlayista s6z hakki ¢cok kisitli olan 6grenci, derste 6rnek olay senaryolarindan
hareketle yaratici fikirler ortaya koyabilmektedir (Stigtimlii, 2009: 4).

Olaya dayal1 6grenme yonteminde dort basamak vardir:

1) Problemin tespiti,

2) Probleme neden olan ya da olabilecek etkenlerin belirlenmesi,

3) Senaryonun olusturulmasi/ siire¢

4) Problemin ¢oziimiine yonelik 6nerilerin getirilmesi (Durukan, 2012:
403).

Olaya dayali 6grenme yonteminin kullanilacagi bir derste 6gretmen,
dersin konusuyla alakali sinifta ya da okul disinda yasanmis ya da
yasanabilecek bir problem belirler. Problemin 6grencilerin seviyesine ve
ihtiyag¢larina uygun olmasina, onlarin anlayabilecegi, érnekler bulabilecegi,
glinliik yasamlariyla iligkilendirebilecegi ve ¢oziim iiretebilecegi ozellikte
olmasina dikkat eder.

Problem tespitinden sonraki asamada, probleme neden olan veya
olabilecek etkenler (problemin kaynaklari) tizerinde 6grenciler diistiniir. Daha
sonraki asamada belirlenen problemi iceren 6rnek olay / senaryo olusturulur.
Olaya dayali 6grenmede en onemli basamak “olayin / senaryonun
olusturulmasidir. Senaryo belli bir konuyla ilgili bir hikaye, gercek bir olay,
belli bir durumla baglantili deneyim ya da bireysel goriismeden elde edilmis
soru, sorun veya ¢eliskili bir durumu igermelidir. Senaryoda sayfa sinirlamast
yoktur. Senaryoda problem, nedenleri ve ¢6ziimii bir ders, bir hafta veya bir
donem olabilecek nitelikte olabilir. Senaryonun diiz yazi yerine diyaloglar
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seklinde olusturulmasi, gorsel ogelerle desteklenmesi anlasilabilirlik ve
canlandirilabilirlik agisindan daha faydalidir. Ogrencilerin dikkatini cekmek ve
onlar1 giidilemek amaciyla senaryoda ger¢ek yasamin disindan farkl
karakterler de yer alabilir. Secilecek problem/konu 6grencilerle ve gercek
diinyayla baglantili olmalidir. Senaryolastirilan 6rnek olaydaki problemin tek
bir ¢6ziim yolu olmamali, 6grencilerin / katilimcilarin tercihlerine ve
onerilerine gore birden fazla ¢6ziimii bulunmalidir (Durukan, 2012; Williams,
2005;Yin, 1994).

Arastirmada, gilinliik yasamda karsilasilabilecek dinleme
problemlerinin ortadan kaldirilmasina yonelik Tiirk¢e dersi dinleme egitimi
etkinlikleri i¢in bir olaya dayal1 6grenme senaryosunun hazirlanmasi ve model
olarak onerilmesi amaglanmuistir.

Dinleme Problemlerine Yonelik Bir Olaya Dayalh Ogrenme
Senaryosu

Calismada, giinlilk yasamda dinleme becerisi sergilenirken
karsilagilabilecek dinleme problemlerinin ¢6ziimiine yonelik bir olaya dayali
o6grenme senaryosu ornek olarak sunulmustur. Dinleme egitimi kapsaminda,
2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nin dinleme amag ve kazanimlaria gore,
ortaokul Ogrencilerinin karsilasabilecekleri “Karsisindaki kisiyi soziinii
kesmeden sabirla dinleyememe” probleminin ¢6ziimii i¢in olaya dayali
o0grenme senaryosu hazirlanmustir.

Senaryo:

a) Dinleme problemi,

b) Dinleme probleminin sebepleri/ kaynaklar1/ etkenleri,

¢) Problem durumu/ olayin gerceklesme durumu/ siireg,

¢) Uygulanan ¢6ziim yollarini igermektedir.

Senaryo canlandirilirken, problemin / 6rnek olayin gergeklesme
durumu gosterilir. Ardindan bir tartisma ve degerlendirme ile dinleme
problemleri ortaya konur. Problemin kaynaklar1 ve ne tiir ¢6ziim yollarimin
etkili olabilecegine dair fikir aligverisinde bulunulur. Bu sekilde 6grencilerin
gozlemleri ve tahminleri ile problemi ve dogru olan davranisin ne oldugunu
fark etmeleri saglanir. Senaryo ¢6ziim yollarmin uygulanmasi ile devam eder.
Problemin ¢6ziildiigiine dair senaryo da canlandirildiktan sonra degerlendirme
i¢in tartisma yapilir ve tiim sinifin onerileri alinir. Bu sekilde 6grenciler hem
senaryonun biitiiniinde hem de problemin ¢éziimiinde aktif rol alirlar. Ust
diizey diisiinme becerileri ise kosulurken dil becerileri de etkili bicimde tecriibe
edilir. Senaryoda degisiklige gidilmesine dair gegerli fikir ve oneriler varsa
yeniden senaryolastirma ve canlandirma planlanir.

“Karsisindaki kisiyi soziinii kesmeden sabirla dinleyememe”
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probleminin yasanma durumu ve ¢oziimiine dair 6rnek olarak sunulan senaryo,
gercek baglamina uygun bi¢imde bir durumdan ve gézlemlerden yola ¢ikilarak
olusturulmustur. Bu nedenle, olaya dayali 6grenme senaryosunun siire¢
bolimiindeki diyaloglarda giinliik yasamdan dil kullanimlarinda, argo ve
yoresel-mahalli dil 6zelliklerinde degisiklige gidilmemis, aslina uygun
olmasina 6zen gosterilmistir.

Senaryolastirilan Dinleme Problemi:
Karsisindaki kisinin soziinii kesmeden sabirla dinleyememe

Problemi yasayan Ogrenci, sdylenilenleri tam olarak anlayamaz,
karsisindaki kisi soyleyeceklerini tamamlayamaz. Etkili dinleme

gerceklesmez.

Probleme neden olabilecek etkenler:

1)
2)
3)
4)

)

Diisiincelerini hemen aciklama istegi duymasi
Bildiklerini unutma ve soracagi soruyu unutma korkusu
Olay1 ¢abuk kavrama istegi

Ailenin sabirla dinleme konusunda olumsuz davranislar
sergilemesi

Dinledigi hizli ve hareketli miizigin olumsuz etkileri

Coziim onerileri:

1)
2)

3)
4)

Soracagi sorular1 not almasi gerektiginin 6gretilmesi
Yaptig1 davranisa benzer videonun izlettirilip empati
kurmasinin saglanmasi

Ogretmenin aile ile goriismesi

Ogretmenin smif i¢inde 6rnek davranis olusturmasi

SENARYO / OLAY SURECI:

DERS ONCESI

(Ahmet korku ve seving arasi bir duyguyla sinifa girer ve bagindan
gecen olay1 anlatmak i¢in arkadaslarini bulur.)

Ahmet (Hasan'a donerek ve soluk soluga): Sabah servisle gelirken
(nefesi kesilir)...

Hasan: Ne ne oldu...?

Ahmet: Anlatacagim bekle

Hasan: Ogretmen gelecek cabuk ol.
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Hiiseyin: Ne olmus?

Ahmet: Bizi...

Hiiseyin: Polis mi durdurdu?

Ahmet: Onu da nereden ¢ikardin?

Hiiseyin: Bizi, dedin.

Ahmet: Bizim servis diyecektim, izin verseydin.
Hasan: Anlat bakalim.

Ahmet: Bizim servisin 6niine...

Hiiseyin: Kesin kedi atladi.

Hasan: Araba mi1 ¢ikt1?

Ahmet: Hayr.

Nesrin (Simifa bagirarak): Ogretmen geliyor yerlerinize gecin.
Hasan: Bir olay1 anlatamadin, bak 6gretmen geliyor.
Hiiseyin: Hasan dogru soyliiyor.

DERS SURECI (SINIF)
Ogretmen: Giinaydin.
Ogrenciler: Sag ol!
Ogretmen: Oturabilirsiniz. Yiizleriniz giiliiyor herhalde derse
hazirsiniz. Aferin size bugiin yeni bir konu isleyecegiz. Iletisim
deyince akliniza ne geliyor.
Mehmet (Parmak kaldirir): Televizyon
Semih (Parmak kaldirir): T....
Ahmet ( Hem parmak kaldirir hem de sesli bir sekilde):
Ogretmenim, 6gretmenim!
Ogretmen: Arkadasin konusuyor sdylesin, sonra sen sdyle.
Semih (Soziine devam eder): Telefon
Ahmet: Telgraf
Serkan (Parmak kaldirir): Konusma
Ogretmen: Aferin! letisim denildiginde herkesin bir cevabi var. En
¢ok kullandigimiz i.......
Ahmet (Parmak kaldirarak): Ogretmenim, 6gretmenim (lafi
O0gretmenin agzini tikar)
Ogretmen: Daha séziimii bitirmedim Ahmet. En ¢ok kullandiginiz
ile.....
Ahmet (Cevabi unutacagim korkusuyla): Ogretmenim, 6gretmenim!
Ogretmen (Sinirlenir): S6ziimii kesme Ahmet. Her zaman ayn1 tavr
sergiliyorsun. Daha sorumu bitirmedim diger arkadaslarin merak
ediyor ama sen s6ziimii kesmeye devam ediyorsun. En ¢ok
kullandigimiz iletisim araci.
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Semih (Parmak kaldirir)

Ogretmen: Evet Sel....

Ahmet (Parmak kaldirir): Ogretmenim, 6gretmenim!

Ogretmen (Daha da sinirli): Ahmet, seni biraz 6nce uyardim. Ders
boyunca seninle ugrastim, simdi zil ¢alacak. Yarin Annen okula
gelecek, o kadar.

(Ders biter)

(Ahmet'in derste soyleyeceklerini ve sorularimi unutma korkusu
kendi ic konusmasi monologlar seklinde senaryolastirilabilir.)

TENEFUS ARASI (OKUL KORIDORU)
(Ahmet arkadaslari ile koridorda sevdikleri miizik hakkinda
konusmaktadir. Ogretmen Seval, konusulanlara kulak misafiri
olmaktadir.)

Ahmet: Su yeni ¢ikan rap sarkiy1 dinlediniz mi? Ben bayildim
resmen.

Mehmet: Dinlet bakalim.

(Ahmet telefonundan sarkiy1 acar)

Seval (Kendi kendine): Bu tiir miizikler ne kadar yararl olabilir ki,
bu ¢ocuklar baska hangi miizikleri dinliyor bunu 6grenmek lazim.
Hasan: Bu sarki bana gore degil.

Kenan: Miizik giizel ama so6zler i¢ bir anlam ifade etmiyor.
Ahmet (Kizgin): Siz ne anlarsiniz ki?

Seval: Nasilsiniz ¢ocuklar?

Ogrenciler: Tyiyiz 6gretmenim.

Seval: Ne dinliyorsunuz?

Ahmet: Rap miizik 6gretmenim.

Seval: Sozlerini anlayabiliyor musunuz peki?

Ahmet: Evet neden?

Seval: Sozleri biraz anlamsiz gibi ama senin tercihin tabi, bagka
miizikler de dinler misiniz?

Rasim: Ben de hareketli pop severim.

Seval: Peki bu miiziklerin size katkis1 oldugunu diisiintiyor
musunuz?

(Ogrenciler biraz diisiincelidirler. Ahmet cevap verir)

Ahmet: Hizli konusmamiza yardim ediyor. Sylemek istediklerimi
hemen soylityorum.

Seval: Bu olumlu bir katk1 degil ama énemli olan karsimizdakinin bizi
anlamasi, sen sOylemek istediklerini ne kadar hizli s6ylersen soyle
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karsindaki seni dinleyemedigi i¢in bir yarar1 olmaz ki. Hem siz yasiniz
itibari ile zaten baz1 seylerin ¢abuk ger¢eklesmesini istiyorsunuz bence
bazi1 6zelliklerinizi yavaslatmaniz gerekir. Buna miizikle
baslayabilirsiniz. Daha rahatlatici ve daha anlamli miiziklerimiz var.
(Ogretmenin 6grencilere verdigi tavsiyelerin (rap miizik yerine
daha rahatlatic1 sozleri kolayca anlasilabilecek miiziklere dair
ornek derslerde dinlettirilerek) etkili olup olmadigi
senaryolastirilabilir.)

(Senaryonun bu noktasinda akis kesilir ve 6grencilere sorular
sorulur.)

TARTISMA
(Tartismalar sinifca veya (5'er, 6'ar) gruplarla yapilabilir. Her grup sorulara
ortak cevap/oneriler {iretebilir.)
1. Ogretmenin yerinde siz olsaydimz, nasil davranirdimiz?
2. Arkadaslariin tavrini nasil degerlendiriyorsunuz?
3. Ahmet nicin karsisindakini dinleyemiyor?
4. Ahmet'in problemini ¢6zmek icin ne yapardinmiz?

(Senaryoda karsisindakinin soziinii kesmenin normal bir davranis
olmadigina dair agiklamalar yapilir, Ahmet'in dinleme problemi
orneklendirilir. Dinleme problemine sebep olan etkenler senaryoda
gosterilir.)

EV/AILE ORTAMI

(Anne evde koltukta oturmaktadir. Hem oglunu dinler hem de
elindeki elisi ile ugrasmaktadir.)

Ahmet: Anne bugiin okula giderken...

Anne: Eeeeeee

Ahmet: Anlatryorum

Anne: Tamam

Ahmet: Servisin Oniine.....

Anne(Telagla): Kopek mi ¢ikti

Ahmet: Anne....

Anne: Eeee ¢atlatma insan1 anlat be oglum

Ahmet: Kedi ¢ikt.

Anne: Aaaaaa... Sonra sonra

Ahmet: Bi anlattirmadin olay1 ya

Anne: Sustum tamam.

Ahmet: Kemal agabey direksiyonu kivirdi da kedi ezilmekten son
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anda kurtuldu.

Anne: Iyi yavrum, sizin bir seyiniz yok ya en énemlisi bu.

Ahmet: Anne bir de seyyyyyyyyyyy.

Anne: Yine bir sey oldu.

Ahmet: Anneeeeee

Anne: Korkutma beni

Ahmet: Ogretmen seni okula ¢agr....

Anne (Soziini keserek Ahmet'i hi¢ dinlemeden): Yine bir yaramazlik
yaptin da beni ¢agirdi degil mi 6gretmen.

Ahmet: Yoo...

Anne (Doviinerek): Ben biliyordum zaten sen agzini hi¢ hayra
agmazsin.

Ahmet (Biraz kizgin bir sesle): Beni dinle Anne. Ben de anlamadim
neden c¢agirdigini. Derste soru sordu ben de cevap verdim. Sonra
esip giirlemeye basladi, anlamadim gitti.

Anne: Tamam gidelim yarin su okula, sorun neymis 6grenelim.
(Senaryonun bu noktasinda akis tekrar kesilir ve tartisma acilir)

TARTISMA
1. Annenin tavr1 Ahmet'i nasil etkilemistir?
2. Ornek olayimzdaki dinleme problemine dair ¢6ziim
onerileri neler olabilir?

(Tartigma stirecindeki cevap ve Onerilerden bazilar1 belirtilmelidir.)

OKUL (OGRETMENLER ODASI)
(Ogretmenler odasinda Seval &gretmen ve Kemal dgretmen oturup
sohbet etmektedirler. Kap1 ¢alinir ve igeriye Ahmet'in annesi Naciye
Hanim girer.)
Seval: Hos geldiniz (Oturabilecegi bir yer gostererek)
Naciye: Hi¢ hos bulmadim 6gretmen hanim, sen beni bosuna
¢agirmazsin bir sey mi yapti bu ¢ocuk.
Seval (Kemal'e donerek Naciye'yi takdim eder): Ahmet'in annesi
Naciye hanim.
Kemal: Memnun oldum. Ben de Ahmet'in matematik 6gretmeniyim.
Naciye: Sag ol 6gretmen bey. Su bizim ¢ocugun durumu ne acaba?
Seval: Konusacagiz sdyle bir oturun bir seyler ikram edelim.
Kemal (Telefona uzanir): Ogretmenler odasina ii¢ ¢ay getirin liitfen.
Ikramlar tamam.
Naciye: Sag olun 6gretmen bey. Konuya girsek artik 6gretmen
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hanim.

Seval: Ahmet zeki bir ¢ocuk derslerde de h......

Naciye: Ohhhhh.. icime su serptin ben de kétii bir sey oldu sandim
ogretmen hanim.

Seval (Tebessiimle): Daha bitirmedim ama....

Naciye: Affedersiniz.

Seval: Derslerde parmak kaldirt....

Naciye: Aferin benim ogluma

Seval: Parmak kaldiriyor ama zamansiz, Ahmet'te soylediklerini
karsisindakine aktaramama korkusu var, sanki bir seyler unuturum
diye hemen aklina geldiginde soylem...

(Caylar gelir. Hem caylar icilir hem de sorun ¢oziilmeye calisilir.)

Naciye: Cocugum hasta mi1 yani?

Seval: Bakin izin verirseniz. Oyle hastalik falan degil ama tek basma
okulda olacak iste degil. Diin dersi Ahmet'in b6lmesi nedeniyle
isleyemedik. Zeki, cevap vermek istiyor ama bagkalarini dinlemeden
onlara aldiris etmeden sézlerini kesiyor.

Kemal: Ben de ayn1 durumla karsilasiyorum derslerimde.
Calistigimin, zekasimin farkindayim ama s6ziim derste devamli
kesiliyor bu da dersin aksamasina yol agiyor.

Naciye: Ne yapmaliyim peki?

Seval: Ben Ahmet'in sorununu anladim. Ahmet'te baskasinin séziinii
dinleme davranisi pek gelismemis ama ¢oziimii zor degil siz ve biz
birlikte onu dinleyecegiz soziinii bitirene kadar, boylece ¢evreden
gordiigli dinleme becerisini kazanabilecektir. Onun s6zi
kesilmedik¢e de kendini ifade edememe korkusu ortadan kalkacaktir.

Kemal: Size katiltyorum bu bir ¢6ziim olabilir.

Seval (Naciye donerek): Size bir tavsiyede bulunmak isterim. Ahmet
okuldan geldiginde neler yaptigini sorun ve sabirla dinleyin s6zii
bitene kadar, sorularinizi sonra sorun.

Naciye: Sag olun 6gretmen hanim bunu deneyecegim. Bagka sorun
yoksa ben kalkayim artik.

Seval: Tabi baska sorun yok sizi de buraya kadar yorduk Naciye
hanim.

Naciye: lyi giinler.

Kemal: Iyi giinler.
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TARTISMA
1. Ogretmenin yerinde olsaydiniz anneye / aileye baska hangi
tavsiyelerde bulunurdunuz?

EV /AILE ORTAMI

(Anne hem oglunu beklemekte hem de 6gretmenin tavsiyelerini nasil
uygulayacagini tasarlamaktadir.)

(Kap1 ¢alinir.)

Anne: Hos geldin yavrum.

Ahmet: Hos bulduk anne.

Anne: Geg iceri. Elini ytiziinii yika, tizerini ¢ikar. A¢ misin?

Ahmet: Evet kurt gibi agim.

Anne: Tamam hemen bir seyler hazirliyorum.

(Ahmet tizerini ¢ikartir ve annesini sdylediklerini yapar ve mutfaga

gelir)

Anne: Ben de seni ¢agiracaktim masa hazir.

Ahmet: Sag ol anne yemekler nefis goriintiyor.

(Ahmet yemegini bitirdikten sonra oturma odasina gelir. Anne

oturmaktadir. Ahmet de oturur.)

Anne: Nasil gecti okul oglum.

Ahmet: Giizel gecti. Sen okula geldin mi peki?

Anne: Evet geldim.

Ahmet: Ne soyledi 6gretmen.

Anne: Ne kadar akilli bir ¢ocuk oldugunu falan sdylediler.

Ahmet: Ben de kétii bir sey sOyleyecek sandim.

Anne: Ben de 6yle sanmistim ama 6yle degilmis iste. Sen neler

yaptin peki okulda? Hangi dersleriniz vardi.

Ahmet: Dersler zevkli ge¢iyor. Bugiin Tiirk¢e dersinde kelimelerle

ilgili yarisma yaptik bizim grup kazandi. Seval 6gretmenimiz bugiin

bize zevkli bir ders isletti. Kazananlara kantinde simit ve ¢ay 1smarladi.

Diger dersler de giizel gecti matematik dersinde problemler ¢ozdiik.

Anne (Sabirla oglunu dinlemektedir, konusma bitene kadar sozli

olarak cevap vermez ama onaylayici tepkilerde bulunur. Ahmet'in

konusmasi bitince): Aferin ogluma (basini oksar).

Hadi seninle anne ogul bir keyif ¢cay1igelim.

SON
Senaryo gelistirmeye yonelik 6neri:
Ahmet'in sorularii unutma korkusu ile karsisindaki kisinin soziini
kesmesine dair sorununu agmasi i¢in derste not almanin 6nemini belirten bir
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olay senaryolastirilabilir. Bu kisimda okulda bir ders daha senaryolastirilir.
Ahmet'in yapilanlardan sonra problemi ¢6zdiigii ve giderdigi canlandirilir.

Sonuc¢

Dinleme becerisi, dil becerilerinin kazanilip etkili bigimde
kullanilmasi ve sozlii iletisim faaliyetlerinin saglikli yapilmasinda ¢ok 6nemli
bir igsleve sahiptir. Dinleme becerisinin kazandirilmasi siirecinde, Tiirkge
derslerinde olaya dayali 6grenme senaryolar1 {izerinden beceri egitimi
verilmesi ¢agdas egitim yaklasimlarina uygun ve kalict 6grenmeler icin
vazgecilmezdir.

Ilkokul ve ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlar1 (2004, 2006),
6grenci merkezliligi temele alan dil egitimini zihinsel becerilerin
gelistirilmesine baglayan bir yaklasima sahiptir. Bu yaklasim dogrultusunda
Tirkce derslerinde 6grencilere dil becerileri bir biitiin olarak iletisim kurma,
yaraticilik, is birligi yapma, girisimcilik, problem ¢6zme vb. iist diizey zihinsel
becerileri kazandiracak uygulamalarla aktarilmaktadir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda dil becerilerinin ve problem ¢6zme, is birligi, yaraticilik, analiz
sentez yapma gibi iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda egitim
ortamlarinda kullanilan yontemlerin 6nemli bir yeri vardir. Tiirkge 6gretiminde
kullanilan yontemlerin konular1 ger¢ek yasamla iliskilendirmesi, dil
becerilerini kullanirken karsilagilacak sorunlara ¢6ziim getirilmesi ve tecriibe
kazandirabilmesine 6zen gosterilmelidir. Olaya dayali 6grenme bu ihtiyaca
cevap verebilecek 6zelliktedir.

Olaya dayal1 6grenme ya da 6rnek olay incelemesi, senaryolarla gergek
yasamda karsilasilabilecek problemleri 6rnek olaylarin canlandirilmasiyla
ogrenciye kavratan ve ¢6ziim bulmalarina ve uygulamalarina imkan saglayan
etkili bir 6gretim yoludur. Ogrenciye gercekte yasanan problemleri
senaryolarla sunarak 6gretmeye dayanan olaya dayali 6grenme, ozellikle
iletisim ve dil becerilerinin ve dile ait kurallarin kazandirilmasinda faydalidir.

Olaya dayali 6grenmede Ogrenci dil becerileriyle ilgili giinliik
yasaminda karsisina ¢ikabilecek problemlerle nasil basa ¢ikacagini deneyerek
ogrenmektedir. Olaya dayali 6grenme senaryolar i¢inde Ogrenci, eksik ve
yanlis sergilenen dil becerilerinin diizeltilmesine yonelik Oneri sunarak,
aciklama ve denemeler yaparak konuyla ilgili bilissel ve duyussal yeterliligini
artirabilmektedir. Bu sekilde 6grencinin 6z gliveni, motivasyonu, iletisim
becerisi, yaraticilik diizeyi yiikselmekte ve derse karsi tutumu olumlu
etkilenmektedir. Ogrenciler 6rnek olay senaryolari ile problem durumunu
yasayabilir ve ayni siirecte sinif ortaminda soru cevap ve tartisma teknikleriyle
problemin ¢6zlimiine yonelik tahminlerde bulunabilir ve 6neriler sunabilirler.
Ogrencinin dil becerileri ile ilgili 6grendigi tiim kurallar1 6rnek olay senaryosu
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icinde kullanma firsati bulmasi1 okuma, dinleme, konusma ve yazma hatta dil
bilgisi 6gretimi basarisina da katki saglayabilmektedir.

Dinleme veya diger dil becerileri ile ilgili 6rnek olaylar / problem
durumlar1 senaryolastirilirken 6grencilerin ilgilerine, seviyelerine ve
ihtiyag¢larina uygun karakterler, tipler, mekan ozellikleri, diyaloglar/sdyleyis
ozellikleri ve arag¢lar kullanilmalidir. Buna ek olarak, Tiirk¢e 6gretmenlerinin
ornek olay senaryolar ile ilgili bilgi ve yeterliliginin olmasi, olaya dayali
ogrenmeleri senaryolastirirken arastirma-incelemeler yaparak dogru bilgi ve
olaylar1 belirlemesi son derece 6nemlidir. Olaya dayali 6grenme ¢aligmalari dil
ogretiminin dogasina uygun olmasi ile birlikte, senaryo asamalarmin iyi
planlanmasi, 6grencilerin dogru yonlendirilmesi ve senaryo hazirliginin iyi
yapilmasi ile bagarili olabilmektedir.

Bu gerekgelerle, Tiirkce derslerinde dil becerilerinin kazandirilmast
siirecinde glinliik yasamda karsilasilabilecek problemlerden hareket edilmeli
ve ornek olaylara dayali senaryolarla 6gretim siireci etkili, hareketli, eglenceli
hale getirilmelidir. Bahsedilen agiklamalar, Stigtimli (2009)'niin senaryo
tabanli 6grenme yonteminin ilkégretim 6. sinif 6grencilerinin kelime tiirleri
konusunu 6grenme basarilar1 tizerine etkisiyle ilgili yaptig1 arastirmanin
sonuc¢lart ve Durukan (2012)'in Tiirk¢e okuma egitiminde olaya dayali
o6grenme yonteminin kullanimina yonelik bir 6neri sundugu ¢alismasi ile ayni
dogrultudadir. Bunlara ek olarak, ¢alisma Yadav (2008)'in yapilandirilmis ve
acik uglu ornek olaylarin okuma yazma 6gretimindeki etkisini inceledigi ve
ornek olaylar tizerine 6gretmen adaylarinin pozitif deneyimler elde ettikleri
calismasinin sonucuyla da ortiismektedir.

Tirk¢e 6gretimine yonelik ilgili alanyazinda olaya dayali 6grenme
yonteminin kullanimina dair model, uygulama ve yeterlilik durumunu analiz
eden deneysel ve betimsel arastirmalar yeterli degildir. Dil becerilerinin
dogasina uygun bir yontem olan 6rnek olay inceleme / olaya dayali 6grenme
yonteminin etkisine dair sonuglarin ortaya konmasi, ilkogretim ve ortadgretim
programlarina hatta yiliksekogretim lisans ders igeriklerinde bu bulgularin
dikkate alinmas1 saglanmalidir.

Dil becerilerinin egitiminde, problem durumlar i¢in olaya dayali
ogrenme senaryolar1 hazirlanarak deneysel arastirmalarla etkileri (basari,
motivasyon, kalicilik, tutum, beceri yeterligi vb. etkisi) ortaya konmalidir.

Karsisindaki kisinin soziinii kesmeden sabwrla dinleyememe gibi
dinlerken baskalarini rahatsiz etme, dinlerken uygun zamanda soz almama,
dinlediklerinin ana fikrini, 6nemli noktalarmi belirleyememe gibi dinleme
problemlerinin ve konusmaya uygun ifadelerle baslayamama, konusmasinda
sebep-sonug, amag-sonug iligkileri kuramama, soziin ezgisine dikkat etmeme,
yazarken olay ve bilgileri siraya koyamama gibi diger dil becerilerine doniik
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problemlerin ¢6ztimiinde olaya dayali 6grenme senaryolarindan
yararlanilabilir. Bunun i¢in ortaokul Tirk¢e dersi 6gretim programina olaya
dayali 6grenmeye yonelik 6gretim paketleri eklenmelidir. Tiirk¢e 6gretmenligi
lisans programindaki Anlama Teknikleri I-II (Okuma Egitimi, Dinleme
Egitimi), Anlatma Teknikleri I-II (Konusma Egitimi, Yazma Egitimi), Ozel
Ogretim Yontemleri I-IT gibi derslerde dil becerilerinin 6gretimine yonelik
ornek olay incelemesi ¢alismalarinin yapilmasi adaylarin problem ¢ozme
becerilerinde ve 6gretmenlik alan yeterliliklerinde faydali olabilir. Bu bigimde
Tirkge 6gretmenlerinin ve hizmet oncesi Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin dil
becerilerini kazandirmaya yonelik yeterliliklerini iyilestirmeleri saglanabilir.
Dolayistyla 6gretmenler ve adaylar olaya dayali 6grenme senaryolari ile hem
kendi yasamlarinda hem de Tiirk¢e 6gretiminde karsilastiklar: dil
problemlerini nasil ¢6ziime kavusturacaklarina dair tecriibe kazanabilirler.
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Oz
Bireyin gelisiminde 6nemli pay1 olan matematigin 6zgiir iradeye sahip,
kendini rahatlikla ifade edebilen, uyumlu, kendine giivenen, iiretken, yenilik¢i ve
yaratici bireylerin yetismesine katki saglayabilmesi ancak nitelikli bir egitim ile olasi
goriilmektedir. Bununla birlikte matematik, 6grenciler tarafindan zor, sikici ve gereksiz
bilgilerle dolu bir ders olarak nitelendirilmektedir. Bunun en 6nemli nedenleri arasinda
konularin ¢ok soyut ve teorik olmasi, toplum ve insanlarla dogrudan iligkili olmamasi
gosterilmektedir. Etkili bir matematik 6gretimi, 6grencilerin derse karsi ilgi
duymalarini 6n kosul olarak kabul etmektedir. Bu nedenle 6grencilerin matematige
kars1 tutumlarinin arastirilmasi ve 6grenme ortamlarinda bu tutumlarin g6z 6niinde
bulundurulmasi kagmilmaz olmaktadir. Calismanin amaci, meslek yiiksekokulu
dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlariyla ilgili var olan durumu ortaya
koymak ve tutumlarmin matematik basarisina etkisini belirlemektir. Caligmanin
orneklemini, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Giresun Universitesi Eynesil Kamil
Nalbant Meslek Yiiksekokulu Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri Boliimiinde
ogrenim goren 200 Cocuk Gelisimi Programi &grencisi olusturmaktadir. lgili
6grencilerin matematik basarilarmin tespitinde 'Matematik' dersi notlar1 géz 6niine
alimmistir. Calismada kullanilan “Matematik Tutum” 6l¢egi Duatepe ve Cilesiz (1999)
tarafindan gelistirilmis ve baska arastirmalarda da kullanilmig bir 6l¢ektir. Bu 6lgek
besli likert tipindedir ve 38 maddeden olusmaktadir. Olgegin Duatepe ve Cilesiz (1999)
tarafindan yapilan giivenirlik caligmasinda, toplam 6l¢ek i¢in Cronbach alpha katsayisi
0.96 olarak bulunmustur. Verilerin analizi SPSS 15.0 istatistik paket programi
kullanilarak yapilmigtir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama (x), standart sapma (ss)
ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmis ve istatistiksel 6nem diizeyi .05
olarak almmustir. Ogrencilerin matematik dersine yoénelik tutumlarmin matematik
basarilarini etkilemesi arastirmada ulasilan sonuglar arasindadir.
Anahtar Kelimeler: Tutum Olgegi, Matematik Tutum Olgegi, Matematik
Dersi, Matematige Y énelik Tutum, Meslek Yiiksek Okulu Ogrencileri.
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Effects on Achievement of Vocational College Students'
Attitudes towards Mathematics

Abstract

Mathematics which has important place in the improvement of individual can
contribute to the development of the individuals who are self-confident, adaptable, self-
reliant, productive, innovative and creative, is likely to provide only quality education.
However, mathematics is seen as a course which is difficult, boring and full of
unnecessary informations by the students. Among the most important reasons of this
occasion is a very abstract and theoretical issue which is not directly related to society
and persons. An effective mathematics teaching accepts students' interests in the course
as a prerequisite. For this reason investigation of the students' attitudes towards
mathematics and taking into consideration of these attitudes in the learning
environments are inevitable. The aim of the study is to determine the current situation
regarding vocational high school students' attitudes towards mathematics and the effect
of their attitudes to the success of mathematics. 200 students of Child Development
Program, who are educated in the department of Child Care and Youth Services at
Eynesil Kamil Nalbant Tehcnical School at Giresun University, form the sample of this
study. Notes of the course of mathematics are kept in view for determining the delated
students' success of mathematics. Mathematics Attitude Scale which is used in this
study was developed by Duatepe and Cilesiz(1999) and it was also used in other
researches. This scale is a type of five likert and consists of 38 items. The study of
reliability of the scale by Duatepe and Cilesiz(1999) coefficient of Cronbach Alpha is
found as 0,96. Analysis of the data was made with using statistical software package
that is SPSS 15.0. Arithmetic mean(X), standart devination(SS) and one-way analysis
of variance(ANOVA) are used in the analysis of data and level of statistical importance
is accepted as 0,5. Effects of students' attitudes towards mathematics on their
achievements of mathematics are among the attained results in the research.

Keywords: Attitude Scale, Attitude Scale of Mathematics, Mathematic
Course, Attitudes Towards Mathematics, Students of Technical School.
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Giris

Nitelikli is giicti, verimli bir ekonomi igin vazgeg¢ilmez unsurdur.
Nitelikli is giiciine sahip olmanin yolu ise iyi planlanmig mesleki egitimle
miimkiindiir. Meslek Yiiksekokullari lisans ve 6n lisans diizeyinde egitim veren
Mesleki ve Teknik Egitim kurumlart ile ortaggretim kurumlarinin hedef aldig
isttihdam sahalar1 arasinda kalan boslugu doldurma islevini yerine
getirmektedir. Meslek yiiksekokullar1 “Mesleki ve Teknik Egitim Sistemi”nin
en 6nemli agamalarindan biridir. Yiiksekogrenimde Mesleki Teknik Egitim iki
yillik Meslek Yiiksekokullar1 ve dort yillik mesleki ve teknik egitim fakiilteleri
aracihigiyla yiiriitilmektedir. Iki yillik meslek yiiksekokullar1 sanayinin
ihtiyact olan ara eleman ihtiyacini saglamaya yonelik olarak kurulmuslardir.
Meslek Yiiksekokullar sanayi, ticaret ve hizmet sektorlerine yeterli bilgi ve
beceriyle donanmis ara eleman yetistirmek amaciyla 1933 yilinda 2287 sayili
kanunla, iilkemizde Mesleki ve Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii ardindan
Bakanlik Merkez Orgiitii Kanunu 1941 yilinda 4113 sayili kanunla
degistirilerek, Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarhigi kurulmustur. 1942
yilinda baglatilan planli ¢aligmalar sonucunda mesleki ve teknik 6gretim
kurumlar1 giiniimiize kadar biiyiik gelismeler gostermistir. VII. Bes Yillik
Kalkimma Plani'nda, ileri teknoloji gelistirilmesi, tiretimi ve kullaniminda
gereksinim duyulan nitelikli insan giiclinlin yetistirilmesinin Onemine
deginilmis bu amagla orta ve yiiksekdgretimde mesleki ve teknik egitime 6nem
verilmesi 6ngoriilmiistiir (Sahin, Okay ve Ozdemir, 2007). VIII. Bes Yillik
Kalkinma Planinda meslek yiiksekokullar1 ve mesleki orta ¢gretim
kurumlarinin program biitiinligiini saglamak i¢in kurumlar arasi igbirligi
kurulmasina yo6nelik kararlar alimmistir (DPT, 2000). IX. Kalkinma planinda
ise egitim programlarinin gdzden gegcirilmesi gercevesinde mesleki egitimin
isglicli piyasasindaki gelismelere cevap verecek esneklige kavusturulmasi
amaciyla modiiler sisteme gecilmesine yonelik ¢alismalara sosyal taraflarin
katilimiyla baslanmasina karar verilmistir (DPT, 2006).

Insan1 diger canlilardan ayiran temel 6zelligi diisiinebilme, olaylardan
anlam ¢ikartip kosullar1 kendine uygun olarak yeniden diizenleyebilme
yetenegidir. Bu yetenegin gelismesinin ve eyleme doniismesini araci sdzel ve
sayisal dildir. Bu baglamda, matematik, diistinmeyi gelistirdigi bilinen en
onemli araglardan biridir. Bu nedenle matematik egitimi temel egitimin 6nemli
yapi taslarindan birini, belki de en 6nemlisini olusturur. Matematik egitimi;
salt sayilari, temel dort islemi 6gretmek ve giinliik yasamimizi devam ettirmek
icin hesap yapma becerilerini kazandirmak degildir. Matematik egitimi,
giderek karmasiklasan diinyada var olmamizi saglayan akil yiiriitme, elestirel
diisiinme, olaylari iligkilendirme, tahminde bulunma, iletisim kurma ve
problem ¢6zme gibi 6nemli beceriler kazandirmaktadir (Umay, 2003).
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Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik yasantidaki problemlerin
¢Oziilmesinde kullanilan 6nemli araglardan biridir. Bu ifadedeki “problem”
kelimesi sadece sayisal problemleri degil, genel olarak “sorun” kelimesiyle
adlandirilan problemleri de kapsar. Bu 6neminden dolay1 matematikle ilgili
davranislar ilkogretim programlarindan hatta okul Oncesi egitim
programlarindan yiiksekogretim programlarina kadar her diizeyde ve her
alanda yer alir (Baykul, 2001). Bireyin matematikileilgili edindigi kazanimlar
bir¢ok faktore bagli olarak degisir. Bu faktorler matematik ile ilgili becerilerin
kazanilmasinda etkilidir (Altun, 1994). Bireyin matematik basarisini olumlu ya
da olumsuz olarak etkileyebilecek faktorlerden bazilari; bireyin yasi, gelisim
diizeyi, ilgi ve ihtiyaglari, zeka diizeyi, saghgi, yasadig1 ¢evre, ogretmen
faktorii, okula baglama yas1 ve matematik dersine yonelik tutumlar1 (Sahin,
2000) seklinde siralanabilir. Tutumlar basariyi, basar1 da tutumlari
etkilemektedir (Aiken, 1970; Askar ve Erdem, 1986). Tutumlar, duyussal
nitelikteki davraniglar i¢inde yer alan, dogrudan goézlenemeyen psikolojik
yapilardir (Askar ve Erdem, 1986).

Matematik dersi 6gretilmesi ve 6grenilmesi zor bir derstir.
Ogrenciler tarafindan zor, can sikic1 olarak, 6gretmenler tarafindan ise 6gretimi
zor, Ogrenci ilgisi diisik bir ders olarak nitelendirilir (Ocalan, 2004).
Matematik 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde, matematik
dersinin 6grenilmesi giic bir ders oldugu ifade edilmektedir (Oklun ve
Aydogdu, 2003; Toluk, 2003; Durmus, 2004). Bu nedenle matematik 6gretimi
ve 0grenimi lizerine yapilan arastirmalar da 6nem kazanmaktadir. Yapilan bu
tanimlar 151§inda matematigin diinyay1 anlama isi oldugu soOylenilebilir.
Matematigin anlasilmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi bu derse olan ilgi ve
tutumlar ile saglanabilir. Tutumlar, etkileri ve degisiklikleri artis gosteren bir
arastirma alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bindak, 2004). Tutum kavrami
i¢in pek ¢ok diger kavramda oldugu gibi fazlaca tanim yapilmistir. Literatiirde
cok sayida tutum tanimina rastlamak miimkiindiir. Onciil (2000), tarafindan
tutum; 'belirli kisilere, nesnelere, olaylara ya da kurumlara her zaman ayni
tirden (olumlu, olumsuz veya yansiz) davranmamiza yol agan siirekli ve
degismez bir inang, duygu ve egilim' seklinde tanimlanmaktadir. (Karasar,
1999) ise tutumu; 'uyaricilar karsisindan bulunulan tepki, harekete hazir
bulunma durumu' olarak tanimlamaktadir.

Ogrencilerin olumsuz tutum gelistirdikleri derslerin basinda yer
alan matematik dersinin 6gretiminin amaci genel olarak soyle ifade edilebilir:
Kisiye giinliik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerileri kazandirmak,
problem ¢6zmeyi 6gretmek ve olaylar1 problem ¢ozme yaklasimi iginde ele
alan bir diisiinme bi¢imi kazandirmak (Altun, 2001). Matematik, insan
yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda, yonlendirilmesinde, sistemli ve mantikli
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bir diistinme aliskanlhiginin kazandirilmasinda kullanilan bir aragtir (Bulut,
1988; Akt: Tasdemir, 2009). Matematigi insan yasamindan koparmak miimkiin
degildir. Ciinkii giinliik alisveris yapmamizdan en ileri matematiksel islemlere
varincaya kadar matematik yasamin her alaninda kullanilmaktadir (Yilmaz,
2006). Matematik, giinliik hayatta ve is hayatinda karsilasilan problemlerin
¢Oztimiinde pratiklik kazandirir (Ernest, 2010). Giintimiizde hemen hemen her
tiirlit meslek az ya da ¢ok matematik ve 6zellikle de matematiksel diistinmeyi
gerektirmektedir. Bazen isverenler ¢alisanlarindan daha 6nce hig
karsilagilmadiklar1 problemleri ¢ozmelerini beklemektedirler (Olkun, Toluk,
2003). Matematiksel diisinmenin hayatimiza katacagi faydalar
diistintildiigiinde, matematigin ve matematik egitiminin neden gerekli oldugu
daha iyi anlasilabilir. Insan yasamindaki 6nemi ve bilimsel hayatin gelismesine
olan katkisindan dolay1, matematik 6gretimi 6nem kazanmakta ve matematik
ogretimine, okul oncesinden baslayarak, ilkogretim ve sonrasinda genis bir
zaman ayrilmaktadir (Altun, 2001).

Hayatin her alaninda etkili olmasina karsin bir¢cok 6grenci, bir
bilim dal1 olarak matematige ilgi duymamaktadir. Ogrenciler giinliik hayatta
gereksinim duyduklar1 bilgileri 6grenmeyi daha ¢ok Onemsemektedirler.
Bundan dolay1 6grenciler; “Bunlar ne isime yarayacak?”, “Bu bilgiye ne zaman
ihtiyacim olacak?” gibi bir¢ok soru sormaktadirlar. Dolayistyla, matematigin
ogrencilere kazandirdiklar1 bir kenara itilmekte ve matematik, 6grencilerin
tiniversite smnavinda en ¢ok dogru cevabi vermeleri gereken ders olarak
algilanmaktan oteye gidememektedir. Bu ¢ergevede, Tirkiye'de verilmeye
calisilan matematik egitimi amacina ulasamamakta, bir¢ok 6grenci tarafindan
matematige karsi olumsuz tutum gelistirilmektedir. Olumsuz tutum
gelistirmenin nedenleri arasinda Ogrencinin matematigi yapamayacagina
inanmasi, dersi veren Ogretim elemaninin matematigin giinlik yasamdaki
onemine dikkat cekmemesi, 6grenciler tarafindan giinliik yasamdaki islevinin
bilinmemesi olarak gosterilebilir (Tagdemir, 2009).

Tutum, bireyin herhangi bir grup seye, bireylere, olaylara ve ¢ok
¢esitli durumlara kars1 bireysel etkinliklerindeki se¢imini etkileyen kazanilmis
i¢sel bir durumdur (Senemoglu, 2001). Thorston'a gére tutum, bir psikolojik
objeye karsi negatif veya pozitif duygunun yogunlugudur. Bu psikolojik obje,
sembol kisi, ifade, slogan veya fikir olabilir. Kavramsal olarak ise Wagner'e
gore tutum objesine karsi davranista bulunmak, sirasiyla, bir kisinin
degerlendirmesi, bilgisi ve egilimine uygun gelen duyussal, biligssel ve
davranigsal 6gelerin bir kompozisyonudur (Gable, 1986; Akt; Tekindal, 2009).
Ogrencilerin matematik dersinde basarili ya da basarisiz olmalarinda,
matematigi sevmelerinde (Coban, 1989; Akt: Tasdemir, 2009) ve buna bagh
olarak matematik dersine ¢alismalarinda tutumlarin rolii biiyiiktiir. Birgok
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arastirma oOgrencilerin matematige karsit tutumlarinin matematikteki
basarilarini etkiledigine isaret etmektedir (Minato ve Yanase, 1984; Ethington
ve Wolfle, 1986; Cheung,1988; Ma, 1999; Baykul, 1990; Yenilmez ve Ozabaci,
2003; Tapia ve Marsh, 2000; Peker ve Mirasyedioglu, 2003). Dutton'a gore
(1962), matematik tutumu bireyin matematikle ilgili bir konuya yonelik sahip
olugu pozitif ya da negatif egilimdir (Akt: Ozdemir ve Canake¢i, 2011).
Matematik tutumu ile matematik basarisi arasindaki iliskinin varligi uzun
siiredir bilinmektedir. Pozitif tutuma sahip olmak, matematik basarisinin
yiksek olmasma katkida bulunmaktadir (McMullen, 2005; Erktin,1993).
Ogrenciler bir konuyla ilgili 6grendikleri bilgileri unutsalar bile o konuya kars1
olan tutum ve egilimlerini unutmazlar (Stodolsky vd., 1991). Ogrencilerin
matematik dersi ile ilgili duygularindan ortaya ¢ikan matematige karsi
tutumlari matematik egitiminde cok dnemlidir.

Matematige karsi tutum c¢esitli agilardan ve bir¢ok farkli
diizeyde 6grenci lizerinde arastirilmistir. Matematige karsi tutumda cinsiyet
farkliliklar1 (Sayers, 1994; Aksu, 1991; Steinback ve Gwizdala, 1995),
matematige karsi olan tutumu etkileyen etmenler (Tocci ve Engelhard, 1991),
matematik kaygis1 ve matematige karst tutum (Rounds ve Hendel, 1980) ve
matematige karsi tutum ve matematigin 6gretimi (Ludlow ve Bell, 1996)
bunlardan bazilaridir. Ozellikle matematige karsi tutumla matematik basarisi
arasindaki iliski tizerinde en ¢ok calisilan konulardan biridir. Bir¢ok arastirma
o0grencilerin matematige karst tutumlarinin matematikteki basarilarini
etkiledigine isaret etmektedir (Minato ve Yanese, 1984; Ethington ve Wolfle,
1986; Cheung, 1988; Erktin, 1993). Boylece, matematige karsit olumlu bir
tutum gelistirmek daha da 6nem kazanmaktadir.

Matematige karsi olumlu bir tutum gelistirmek matematik
egitiminin en 6nemli amaclarindan biridir (Reyes, 1984). Matematige karsi
olumsuz tutum gelistiren 6grenciler, matematigin okutulmadig1 veya en az
okutuldugu okullara veya alanlara yonelmektedir. Bu okullarin basinda meslek
liseleri ardindan da meslek yiiksekokullar1 yer almaktadir. Halbuki iyi bir
meslek elemaninin, alanina gore degismekle beraber, genel olarak mantigi
gliclii, sekil-uzay iligkilerini goérebilme, uzamsal iligkileri ayirt edebilme,
ayrintilar1 algilayabilme, zihinde canlandirma yapabilme 6zelliklerine sahip,
temel bilimlere ve matematige ilgi duyan kisiler olmasi beklenir. Farkinda
olunsa da olunmasa da hayatimizin hemen her alaninda matematikle i¢ ige
oldugumuz goriilmektedir. Matematik, giinlik hayatimizin ayrilmaz bir
parcasi gibidir. Giinliik yasamda bu derece kullanilan bir dersin tiim 6grenciler
tarafindan sevilmesi ve iyi bilinmesi gerektigi halde, Tiirkiye'de matematik
dersinin 6grencilerin en ¢ok korktuklari dersler arasinda yer aldig1 sdylenebilir
(Y1lmaz, 2006). Bu durumda egitimcilerin, 6zellikle de matematik
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Ogreticilerinin, bu korkuyu g6z ardi etmemesi gerekmektedir. Yukarida
soylenenlerden anlasilacagi tizere 6grencilerin matematige yonelik tutumlari
matematik egitimi i¢in dnemli bir degiskendir. Egitim, tutumlar1 degistirmede
onemli bir ara¢ oldugundan, 6gretmenlerin gerek kendi derslerine, gerekse
sosyal yasamdaki diger olgulara yonelik 6grenci tutumlarinin ne oldugunu,
nasil Slgiilecegini bilmeleri egitimin niteligini artirmada onemli bir etken
olabilir (Duatepe ve Cilesiz, 1999). Bu nedenle 6grencilerin matematik
tutumlarini 6l¢ecek gegerli ve giivenilir 6l¢me araglarinin gelistirilmesi ve bu
araclar kullanilarak ol¢iilen 6grenci tutumlarmin dikkate almarak 6gretim
sirecinin planlanmas1 matematik basarisi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Matematige
kars1 tutumun, matematik 6gretiminin her asamasinda 6l¢lilmesi ve 6gretimin
elde edilen sonuglara gore yiirtitiillmesi gerekmektedir. Bu calismada meslek
yiksekokulu 6grencilerinin bazi degiskenlere goére matematik tutumlar
incelenecek ve elde edilen bulgular dogrultusunda matematik egiticilerinin,
ogrencilerinin matematik tutumlarini artirmaya yonelik neler yapabilecekleri
konusunda 6nerilerde bulunulacaktir.

Etkili bir matematik 6gretimi i¢in 6nkosulun 6grencilerin derse
kars1 ilgi duymalarini saglamak oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle
o0grencilerin matematige karsi tutumlarinin arastirilmast ve 6grenme
ortamlarinda bu tutumlarin g6z 6niinde bulundurulmasi kagiilmaz olmaktadir.
Fidan (1996), egitim siirecinden gecen insanlarin kisiliginin farklilastigini, bu
farklilasmasmin kazanilan bilgi, beceri, yaninda tutum ve degerler yoluyla
gergeklestigini belirtmektedir. Buna gore egitim silirecinde 6grencide sadece
bilgi ve beceri yoniinden degil ayn1 zamanda tutumlar ve degerler yoniinden de
bir farklilasma meydana gelmektedir. Buna bagli olarak matematik dersindeki
o0grenci basarilarinin, matematik dersine yonelik tutumlar yoniinden
incelenmesi geregi dogmustur. Matematige karsi tutumun, matematik
ogretiminin her asamasinda 6l¢iilmesi ve 6gretimin elde edilen sonuglara gore
ylriitiilmesi gerekmektedir. Sonug olarak 6grencilerin matematik dersine olan
tutumlar1 incelenerek matematigin 6gretilmesine ve 6grencilerin egitimine
katkida bulunulabilir. Bu arastirma kapsaminda yapilan ¢alismada Mesleki
Egitim sisteminin yiiksekogretim diizeyinde 6grencilerin matematik dersine
karst tutumu agisindan mevcut durumu analiz edilerek yasanan sorunlarin
kaynagina inilmeye ¢alisilacaktir.

Yontem
Bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir.

Calisma Grubu
Bu calismadaki veriler, bir devlet tiniversitesinin meslek yiiksekokulu
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bilinyesinde Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri Boliimiinden tesadiifi olarak
secilen 200 Cocuk Gelisimi Programi 6grencisinden elde edilmistir.
Ogrencilerin yas araliklarmna iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 1'de,
Ogrencilere ait matematik basar1 puanlarina degerler ise Tablo 2' de
gosterilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin Yas Araliklarina iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

Frekans %
Yas 15-20 166 83,0
Araliklar 21-25 27 13,5
26-30 5 2,5
31-tizeri 2 1,0
Toplam 200 100,0

Tablo 1'de goriildigii gibi 15-20 arasi yas araliia sahip olan 166
Ogrenci grubun %83'ini, 21-25 arasi yas araligma sahip olan 27 6grenci
grubun %13,5'unu, 26-30 arasi1 yas aralifma sahip olan 5 6grenci grubun
%2,5'unu, 31-iizeri arasi yas aralifina sahip olan 2 &grenci grubun %1'ini
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci
Matematik Tutum Olcegi

Calismada kullanilan “Matematik Tutum” 6l¢egi Duatepe ve Cilesiz
(1999) tarafindan gelistirilmis ve bagka arastirmalarda da kullanilmis bir
olcektir. Bu olgek besli likert tipindedir ve 38 maddeden olusmaktadir. Olgek;
tamamen katiltyorum (5), katiliyorum (4), kararsizim (3), katilmiyorum (2),
kesinlikle katilmiyorum (1) seklinde yapilan dereceleme ile tutum
yogunlugunun saptanmasi amaclanmstir. Olgegin aralik genisliginin, “dizi
genigligi/yapilacak grup sayist” (Tekin, 1996) formiili ile hesaplanmasi goz
ontinde tutularak, arastirma bulgularinin degerlendirilmesinde esas alinan
aritmetik ortalama araliklari; “1,00- 1,80= Hi¢ Katilmiyorum”, “1,81-2,60=
Katilmiyorum”, “2,61-3,40= Kararsizim”, “3,41- 4,20= Kismen Katiliyorum”
ve “4,21-5,00= Tamamen Katiliyorum” seklindedir. Olgekteki puanlar, 1,00 ile
5,00 arasinda oldugundan, puanlar 5,00'e yaklastik¢a 6grencilerin 6nermeye
katilim diizeylerinin yiiksek, 1,00'e yaklastikca ise diisiikk oldugu kabul
edilmistir. Olumsuz ctimle kokiine sahip maddeler ise puanlama agamasinda
ters ¢evrilmistir. Olgegin Duatepe ve Cilesiz (1999) tarafindan yapilan
giivenirlik ¢alismasinda, toplam 6lgek icin Cronbach Alpha katsayisi 0.96
olarak bulunmustur. Bu ¢alisma i¢in de giivenirlik katsayisina bakilmis ve
Cronbach Alpha katsayis1 0.90 olarak elde edilmistir. Yine Duatepe ve Cilesiz
(1999) tarafindan yapilan analizler sonucunda testin 4 boyuttan olustugu ortaya



KSBD, Hiiseyin Hiisnii Tekisik Ozel Sayis1 (Cilt 1) ilkbahar 2015, y. 7, s. 21-37

cikmustir. i1k boyutta toplanan 13 madde matematige kars1 ilgi, sevgi ve zevk,
ikinci boyuttaki 9 madde giiven ve korkuyla ilgilidir. Ugiincii boyutta yer alan 8
madde matematigin giinliik ve mesleki hayattaki dnemine, son boyuttaki 8
madde de yine matematige karsi ilgi, sevgi ve zevke iliskindir. Matematik
dersine iligkin tutum ol¢eginde 22 olumsuz madde ve 16 olumlu madde
bulunmaktadir. Ogrencilerin matematik basarilarini tespit etmek amaciyla, bir
devlet tiniversitesinin meslek yiiksekokulu biinyesinde 6grenim géren Cocuk
Bakimi ve Genglik Hizmetleri Bolumii Cocuk Gelisimi Programindan ilgili
Ogrencilerin 'Matematik' dersi basari notlari alinmistir.

Kisisel Bilgi Formu
Ogrencilerin yas, aylik toplam harcamalar1 ve matematik dersi
basari diizeyi degiskenlerine iliskin veri toplamak i¢in aragtirmacilar tarafindan
olusturulmus Kisisel Bilgi Formu kullanilmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Calisma 2011-2012 egitim-6gretim yariyili bahar déneminde
gergeklestirilmistir. Calismada verilerinin toplanmasi igin arastirmacilar
tarafindan literatiirden faydalanilarak olusturulan kisisel bilgi formu ve
“Matematik Tutum” o6lgegi kullanilmistir. Bu bilgi formu ve &lgek 240
O6grenciye cevaplandirilmak iizere verilmis, bunlardan 14 tane form
cevaplandirilmadan geri déonmiis, 36 tane form ise her sorunun
cevaplandirilmamasi1 ve verilen cevaplarin yetersizligi sebebiyle
degerlendirme dis1 birakilmistir. Calismanin genel amaci dogrultusunda,
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile matematik basari puanlari
arasindaki iligski pearson korelasyon katsayisi bulunarak analiz edilmistir.
Burada korelasyon katsayisinin biyiiklikk bakimindan yorumlanmasinda
lizerinde tam olarak ortaklagilan araliklar bulunmamakla birlikte, korelasyon
yorumlamada; 0.70-1.00 arasi yiiksek; 0.70-0.30 arasi orta; 0.30-0.00 arasi ise
distik diizeyde bir iliski olarak tanimlanabilir. Korelasyon katsayisinin 1.00
olmasi, mitkemmel pozitif bir iligkiyi; -1.00 olmasi, mitkkemmel negatif bir
iliskiyi; 0.00 olmast, iliskinin olmadigini gosterir. (Biiytikoztiirk, 2007).
Ogrencilerin yas, aylik toplam harcamalar1 ve matematik dersi
basari diizeyi degiskenine gére matematik dersine yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigina iligkin olarak tek yonlil varyans analizi
(ANOVA) yapilmig, farkliligin ¢iktigi durumlar i¢in ise Scheffe testi
uygulanmistir. Verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir.
Sonuglar bu baglamda yorumlanmistir. Bu istatistiklerin manidarligini
saptamada anlamlilik diizeyi .05 alinmistir.

29



30

Mihriban HACISALIHOGLU KARADENIZ - Derya KELLECI
Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Matematik Dersine Iliskin Tutumlarinin Basariya Etkisi

Bulgular
Burada verilerin analizinden elde edilen bulgular tablolar
halinde sunulmus ve tablolara gére yorumlar yapilmistir.

Matematik Dersine Yonelik Tutumlar

Universite 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarmi
belirlemek amaciyla matematik tutum olgegi uygulanmustir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplarin tutum 6l¢egindeki cevap seceneklerine gore dagilimlari,
ylizde, aritmetik ortalamalar1 alinarak analiz edilmis, 6grencilerin verdikleri
cevaplarin, cevap kategorilerine gore yiizde, aritmetik ortalama ve standart
sapmalar1 tablo 2'de verilmistir. Anket maddelerinin incelenmesinde, anket
maddelerinden 1, 2, 3, 4, 6, 11, 16, 17, 18, 19, 21, 24, 25, 27, 29. maddeler
olumly, 5,7,8,9,10,12,13, 14, 15, 20,22, 23,26, 28,30, 31,32, 33, 34, 35, 36,
37,38. maddeler olumsuz maddeler olarak incelenmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutumlarimnin
Yiizde ve Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Tutum Olgegi Maddeleri g g
= =
<5 Es |& £
@ N =3 =
ESE2 ¢ | E £
== 25 % £ =
£EE| EE| £ | E -
=8 £ = < 2=
M MM M X ==
% % % % %
»
A z
1. Matematik beni korkutmuyor. 155 | 30,5 | 14,0 | 185 | 21,5 | 3,0000 | 1,40709
2.Matematik sevdigim dersler arasindadir. 16,0 | 22,5 | 11,0 | 27,5 | 23,0 | 2,8100 | 1,42621
3. Matematik ¢aligmayi severim. 16,0 | 29,5 | 12,5 | 20,0 | 22,0 | 2,9750 | 1,42285

4. Matematigi hayatim boyunca birgok yerde | 33,5 | 38,0 | 10,5 | 13,5 | 4,5 3,8250 | 1,16670
kullanacagim.
5. Matematik ¢aligirken gergin olurum. 31,5 128,0 19,5 16,5 | 14,5 | 3,4550 | 1,44514
6. Yeni bir matematik problemiyle ugrasirken kendimi | 7,5 20,0 | 15,0 | 30,5 | 27,0 | 2,5050 | 1,28383
rahat hissederim.

7. Matematigi anlamaya ¢alismak zaman kaybidir. 7,0 12,0 | 16,0 | 27,5 | 37,5 | 2,2350 | 1,26403
8. Matematik ¢aligmanin tegvik edici higbir yani yoktur. 13,0 | 15,5 | 19,0 | 26,5 | 26,0 | 2,6300 | 1,36101
9. Matematik §grenmek zahmete deger. 35,5 126,0 | 185 ] 10,5 ] 9,5 3,6750 | 1,31071

10.Matematik problemlerini ¢dzmeye c¢aligmak bana | 25,5 | 20,0 | 14,5 | 25,0 | 15,0 | 3,1600 | 1,43341
cekici gelmiyor.
11.Mat. galisirken sira dist bir soruyla karsilasinca yanit | 20,5 | 26,5 | 10,0 | 27,0 | 16,0 | 3,0850 | 1,41342
bulana kadar ugrasirim.
12. Bu derste ogrendiklerimi  giinliik  hayatta | 23,0 | 13,5 | 17,5 | 26,0 | 20,0 | 2,9350 | 1,45650
kullanacagimi sanmiyorum.
13. Baz1 insanlarin matematikten nasil bu kadar 40,0 | 20,5 | 7,5 17,5 | 14,5 | 3,5400 | 1,50990
hoslandiklarint anlamiyorum.
14. Meslek hayatimda matematigi kullanacagim | 26,0 | 17,5 | 10,0 | 28,0 | 18,5 | 3,0450 | 1,49806
diigiinmiiyorum.
15. Zorunlu olmasam matematik derslerine girmezdim. 31,0 | 13,0 | 16,5 | 19,5 | 20,0 | 3,1550 | 1,53386
16. Matematik caligmaya baglayinca birakmak zor gelir. 15,51 19,5 | 21,0 | 21,0 | 23,0 | 2,8350 | 1,38831

17. Matematigi iyi bilmek ¢alisma olanaklarimi | 53,5 | 22,0 | 10,0 | 6,0 8,5 4,0600 | 1,28243
arttiracaktir.
18. Matematik derslerinde iyi notlar alabilirim. 20,0 | 32,5 | 20,0 | 18,0 | 9,5 3,3550 | 1,25172

19. Matematik calisirken kaygili olmam. 13,0 | 17,5 1 16,0 | 27,0 | 26,5 | 2,6350 | 1,37887




KSBD, Hiiseyin Hiisnii Tekisik Ozel Sayis1 (Cilt 1) ilkbahar 2015, y. 7, s. 21-37

20. Matematiksel diigiinme yetenegine sahip degilim. 25,51 20,0 | 20,0 | 2501 9,5 3,2700 | 1,33642
21. Karsilastigim problemleri matematik kullanarak | 15,5 | 20,0 | 15,5 | 27,0 | 22,0 | 2,8000 | 1,39273
¢cdzmek hoguma gider.
22.Matematigi anlamayacagimi diigiiniiyorum. 2251230190 | 17,5 | 18,0 | 3,1450 | 1,41917
23. Matematik bir bilim degil yalnizca bir aragtir. 13,0 | 16,0 | 30,5 | 20,5 | 20,0 | 2,8150 | 1,28805

24. Derste ¢oziimii yarim kalan matematik sorulariyla | 13,5 | 19,5 | 12,5 | 25,5 | 29,0 | 2,6300 | 1,42240
ugragsmak bana  zevk verir.
25. Matematik derslerinde basarili olmak benim igin | 42,5 | 26,0 | 155 | 7.5 8,5 3,8650 | 1,27865
onemlidir.
26. Matematik ¢alijmak  gerektiginde kendime | 29,0 | 25,5 | 17,5 | 17,0 | 11,0 | 3,4450 | 1,35505
giivenmem.
27. Matematik alaninda iddialiyim. 5,5 14,0 | 12,0 | 26,0 | 42,5 | 2,1400 | 1,26029

28. Bagkalariyla matematik hakkinda konusmaktan | 32,5 | 23,0 | 12,5 | 19,0 | 13,0 | 3,4300 | 1,43716
hoglanmam.
29. Matematik dersinden zevk aliyorum. 21,0 | 27,0 | 11,5 | 17,0 | 23,5 | 3,0500 | 1,49286

30. Matematigin adini bile duymak beni huzursuz eder. 2451 13,0 | 9,0 | 28,0 | 25,5 | 2,8300 | 1,54695

31. Bundan bagka matematik dersi almak istemiyorum. 3451 10,5 | 17,0 | 19,0 | 19,0 | 3,2250 | 1,54802

32. Diger dersler bana matematikten daha énemli gelir. 31,5 | 13,5 (19,0 | 17,5 | 18,5 | 3,2200 | 1,50764

33. Matematik kafami karigtirir. 36,0 | 28,0 | 15,0 | 10,5 | 10,5 | 3,6850 | 1,33593
34. Matematik sikicidir. 30,0 | 22,5 | 16,5 | 145 | 16,5 | 3,3500 | 1,45537
35. Matematik en korktugum derslerden biridir. 54,51 1501 9,0 | 9,5 12,0 | 3,9050 | 1,44791

36. Matematik ¢alisirken kendimi ¢ok  ¢aresiz | 37,5 | 20,5 | 12,5 | 13,5 | 16,0 | 3,4450 | 1,49707
hissediyorum.
37. Bu dersin meslegime higbir katkist yoktur. 250 | 145 | 85 25,5 | 26,5 | 2,1400 | 1,56610

38. Keske diger derslerde matematik kullanmam | 43,0 | 21,0 | 9,0 13,0 | 14,0 | 3,4300 | 1,48168
gerekmeseydi.

Olumlu tutum maddeleri incelendiginde; 6grencilerin olumlu
maddelerden en yiiksek ortalama puani (x = 4,06) 17. maddeye verdikleri
goriilmektedir. 17. maddede, 6grencilerin %75,5'inin olumlu segenekleri
isaretleyerek, matematikten hoslandiklarini ifade ettikleri, %14,5'inin olumsuz
secenekleri isaretledikleri ve %10' unun matematikten hoslanip hoslanmamada
kararsiz olduklari goriilmektedir. Ogrencilerin olumlu maddeler i¢inde en
disiik ortalama puani ( x =2,14) 27. maddeye verdikleri tespit edilmistir.
Matematik alaninda iddiali olma hakkindaki diistinceleri ifade eden bu madde
icin, ogrencilerin %19,5'i olumlu segenekleri se¢mis, %68,5'1 olumsuz
segenekleri segmistir. Ogrencilerin % 12'sinin bu maddedeki “kararsizim”
secenegini segmeleri de dikkat cekmektedir.

Olumsuz tutum maddeleri incelendiginde; olumsuz maddelerden 35.
maddeye en yiiksek ortalama puan ( x =3,9) verilmistir. Bu maddede;
matematik dersine kars1 yasanan korku &lgiilmiistiir. Ogrencilerin %69,5 'inin
matematik dersine karsi duyduklart korkuyu dile getirmeleri dikkat
cekmektedir. Olumsuz maddeler i¢inde en diisiik ortalama puan ( x =2,1) 37.
maddeye verilmistir.
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Matematik Dersinde Basari Diizeyi
Universite &grencilerinin matematik dersindeki basar1 durumlarini
belirlemek i¢in, 6grencilerin birinci donemde almis olduklar1 matematik dersi
not ortalamasi dikkate alinmustir. Notlar maksimum 100 puan iizerinden
degerlendirilmistir. Basar1 testinde alinan puanlarin yiizde ve frekans dagilimi
tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Basar1 Puanlari

Notlar Frekans Yiizde(%)
0-25 60 30,0
26-50 94 47,0
51-75 34 17,0
76-100 12 6,0

Toplam 200 100,0

Tablo 3'te goriildiigii gibi 0-25 arasi basari puani olan 60 6grenci grubun
%30'unu, 26-50 aras1 basari puani olan 94 6grenci grubun %47'sini, 51-75 arasi
basari puani olan 34 6grenci grubun %17'sini 76-100 aras1 basar1 puani olan 12
6grenci grubun %6'sin1 olusturmaktadir.

Matematik Dersinde Tutum ve Basar1 Arasindaki fliski
Universite 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum puanlari ve
matematik basari puanlar1 arasindaki iliski basit korelasyon (pearson
korelasyon katsayisi) hesaplanarak incelenmistir. Verilerin analizinde elde
edilen tutum ve basar1 arasindaki korelasyon tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4: Matematik Dersine Yénelik Tutum ve Matematik Basaris1 Arasindaki liski

Basar1 Puanlar1 Diizeyi | Tutum Puanlar Diizeyi
Korelasyon 1 -, 158
Basar1 Puanlar1 Diizeyi | p ,026
N 200 200
Korelasyon -, 158 1
Tutum Puanlar Diizeyi | p ,026
N 200 200

Tablo 4'teki verilerde tutum puanlan ile basar1 puanlarn arasindaki
korelasyon katsayisinin r=-,158 oldugu goriilmiistiir (p<0,05). Burada p<0,05
oldugu i¢in matematige yonelik tutum puan ile basar1 puani arasinda anlaml
bir iligkinin varligindan s6z edilebilir. Determinasyon katsayisina bakildiginda
(r*=0,02) matematik basar1 puanlarmin % 2'sinin matematik dersine yonelik
tutumdan kaynaklandig1 soylenebilir. Bu durumda matematik basarisini
etkileyen diger degiskenlerin dikkate alinmasi gerekir.

Gruplar arasinda bir fark olup olmadigini, bir fark varsa bu farkliligin
hangi grup lehinde oldugunu belirlemek i¢in 6grencilerin basari puan araliklar
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ile tutum puanlarma tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Varyans analizi
sonuclar1 asagidaki tablodaki gibidir.

Tablo 5: Universite Ogrencilerinin Bagar1 Puanlarinin
Tutum Puanlarina Gore Anova Sonuglart

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlaml1 fark
Kaynag1 Toplami1 Ortalamasi

Gruplar Arasi 1426,496 3 475,499 2,760  ,043 1-4
Grup ici 33763,984 196 172,265

Toplam 35190,480 199

Analiz sonuglar1 6grencilerin basar1 diizeyleri arasinda matematik
dersine yonelik tutumlarinda bir fark oldugunu gostermektedir (F=2,76, p<
.05). Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak i¢in yapilan Scheffe
testi sonuglarina gore basar diizeyleri 76-100 puan arasinda olan 6grencilerin
basar1 diizeyi 0-25 arasi olan 6grencilere goére matematik dersine karsi olan
tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Tablo 6: Universite Ogrencilerinin Tutum Olgegi Puanlarinin
Yaga Gore Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Kaynagi Toplami1 Ortalamasi

Gruplar Arasi ,486 3 ,162 ,575 ,632
Grup Igi 55,269 196 ,282

Toplam 55,755 199

Analiz sonuglar1 6grencilerin yas gruplar arasinda matematik dersi
basari puanlarinda bir fark olmadigini gostermektedir(F=,57 , p>.05).

Tablo 7: Ogrencilerin Aylik Toplam Harcamalarina iliskin
Frekans ve Yiizde Degerleri

Frekans %
Aylik Toplam 0-200 93 46,5
Harcamalar1 201-400 82 41,0
401-600 21 10,5
601-ilizeri 4 2,0
Toplam 200 100,0

Tablo 7'de goriildigli gibi 0-200 arasi aylik toplam harcamasi olan 93
Ogrenci grubun %46,5'unu, 201-400 arasi1 aylik toplam harcamasi olan 82
ogrenci grubun %41'ini, 401-600 aras1 aylik toplam harcamasi olan 21 6grenci
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grubun %10,5'unu, 601-lizeri aras1 aylik toplam harcamasi olan 4 6grenci
grubun %?2'sini olusturmaktadir.

Tablo 8: Universite Ogrencilerinin Aylik Toplam Harcamalarinin
Basariya Gore Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Kaynag Toplamu Ortalamasi

Gruplar Arasi ,366 3 ,122 219 ,883
Grup I¢i 109,154 196 ,557

Toplam 109,520 199

Analiz sonuglar1 6grencilerin aylik toplam harcamalar1 arasinda
matematik dersi basar1 puanlarinda bir fark olmadigin1 gostermektedir ( F=
,219,p>.05).

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada Giresun Universitesi Eynesil Kamil Nalbant Meslek
Yiiksekokulu Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri Boliimiinde 6grenim géren
200 Cocuk Gelisimi Programi 6grencisinin matematik dersine yonelik
tutumlari, yas, aylik toplam harcamalari ve matematik dersi basar1 diizeyi
acisindan karsilastirilmistir. Olgekteki maddeler ortalama puanlara gore en
yiiksekten en diistige siralanarak, olumlu ve olumsuz 6l¢ek maddeleri arasinda
karsilastirma yapilmistir. Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari ile yaslart
arasinda anlamli bir farklilhik goériilmezken, aylik toplam harcamalar ile
matematik tutumu arasinda ve matematik basar1 diizeyleri ile matematik
tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Ogrenciler,
matematige iliskin genel tutumlarina bakildiginda, matematigin sevdikleri bir
ders oldugunu ve matematikten hoslandiklarini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda
matematik dersini bir yiik olarak gérmediklerini ve sevimsiz bulmadiklarini da
dile getirmiglerdir. Matematige ayrilan ders saatlerinin az olmasi ve yillarca
matematik okuma konusunda ise ¢ekimser kalmislardir. Yine matematik
dersinde zamanin ge¢mek bilmedigini vurgulamiglar ve matematik dersi
sinavindan ¢ekindiklerini belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin sorunlariin
matematik ile degil matematik dersi ile oldugu seklinde yorumlanabilir.
Matematik dersini sevimsiz bulmayan ve matematigi bir yiik olarak gérmeyen
Ogrencilerin, matematik dersinde zamanin ge¢medigini sOylemeleri veya
matematik dersinin smavindan ¢ekindiklerin belirtmeleri manidardir. Bu
duruma gerekce olarak gosterilebilecek nedenler arasinda, yiiksekokulda
uygulanan matematik 6gretim yontemleri ve matematik egiticilerinin tutumlar
gosterilebilir. Peker ve Mirasyedioglu (2003) calismalarinda, ogrencilerin
matematik dersine karst olumlu tutum iginde olmalarina karsin matematik
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basarilarinin disiik oldugunu goézlemlemislerdir. S6z konusu durum
calismanin sonuglarmi destekler niteliktedir. Yine matematige ayrilan ders
saatlerinin az olmasi konusunda kararsiz kalan ve y1llarca matematik okumanin
uygun olmadigmi ifade eden 6grencilerin bu tutumu, matematik dersinin
ogretiminde sikintilari hala devam ettigini gostermektedir.

Oneriler

Bu ¢aligmadan elde edilen sonuglar g6z oniinde bulunduruldugunda,
matematik egiticilerinin, matematik dersini sevdirmek adina ve matematiksel
diisinmenin giinlilk hayatimiza kattiklar tizerine 6grencilerini bilin¢lendirmek
adina onlemler almalar1 gerektigi diistiniilmektedir. Matematigin sadece
sayisal alan 6grencileri i¢in degil tiim dgrenciler i¢in gerekli bir disiplin oldugu
kavratilmalidir. Matematik dersinin sinav kazandirmak icin gerekli bir ders
oldugu anlayisimi ortadan kaldirmak gerekmektedir. Hangi meslek dali
hedeflenirse hedeflensin, her alanda matematiksel diistinme giictine ihtiyacimiz
oldugu ogrencilere benimsetilmeli ve matematik 6gretim teknikleri de bu
dogrultuda olusturulmalidir. Yine iyi bir meslek elemaninin neden
matematiksel diisiinme bigimine sahip olmasi gerektigi 6zellikle meslek lisesi
ve meslek yiiksekokulu 6grencilerine dogru bir sekilde aktariimalidir

Meslek Yiiksekokulu dgrencilerinin matematik dersindeki basarisizlik
nedenlerini ortaya koymak i¢in dgrencilerin farkli 6zellikleri incelenebilir.
Sonug olarak olumsuz tutumlar gidermek i¢in matematik egitiminde oncelikle
yapilmasi gerekenler sunlardir:

- Matematik gibi alanlarla disiplinler aras1 bir ¢alisma yaparak mesleki
egitimde kullanilan matematiksel ifadelerin anlagilmasinin saglanmasi
icin yontem ve tekniklerin gelistirilmesi gerekmektedir.

Ogretim eleman1 matematigi olabildigince somut nesnelerle ve giinliik
hayatla iligkilendirerek 6gretmeye 6zen gostermelidir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklari ve 6grenme hizlar1 géz 6niine

alinmalidir.
Meslek Yiiksek Okulu Programi gézden gegirilmeli ve Cocuk Geligimi
Programinin igerigi géz ontine alinarak matematik dersinin icerigi
yeniden diizenlenmelidir.

Matematik dersini sikici bir ders olmaktan ¢ikarmak i¢in meslek
yiksek okulu 6grencilerine eglenceli etkinliklerle matematik
uygulamalar1 yaptirilmalidir.

Matematik konularinin 6gretiminde sik sik alanlarina uygun
orneklendirme yoluna gidilmelidir.

Bagska derslerde matematik ile ilgili konularla karsilasildiginda sik sik
glinliikk hayattan 6rnekler verilerek, bunlarin anlatilan konularla
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iligkilendirilmesi yapilarak dersler ytirtitilmelidir.

Ogretim elemani dersini islerken kullandigi yontemleri, konuyu,
verecegi ornekleri, 6grenci grubunun diizeyine uygun olarak
se¢melidir.

Matematigin 6nemi 6grenciye hissettirilmelidir. Matematik olmadan

karsilasacagimiz giigliiklere dikkat ¢ekilerek, 6grencinin matematigin

hayati bir deger olduguna inandirilmasi saglanmalidir.

Ogrencilerin matematik dersinde basarisiz olma konusundaki &z

giiven eksiklikleri giderilmeli, 6grenciler bu konuda

cesaretlendirilmelidir.

Ogrencilere matematik dersinin sadece ders gecmek i¢in degil, onlarin

sosyallesmelerine, elestirel, yaraticit diisiinme becerilerinin

gelismesine ve diinyay1 anlamalarina yarayacak onemli bir dersten

Oteye bir yasam bi¢imi oldugu sezdirilmelidir.

Bunlar ¢aligma i¢in 6ne siiriilen sonuglardir. Bu konuda sadece ulusal
boyutta degil uluslararasi boyutta da aragtirmalar incelenip daha fazla ¢apta
sonuclar ortaya ¢ikarilabilir. Tutumla bagari arasindaki anlamli korelasyondan
hareketle, Tiirkiye'de mesleki anlamda gelecegimize yon veren genglerimizin
matematik dersine yonelik olumlu tutum kazanmasina sebep olmak, onlarin
gelecekteki yagamlarina biiytik 6l¢iide katki saglayacak ve matematik dersinde
basarili olmalarina yardimei olacaktir.

Bu caligsma, arastirmacilar tarafindan farkli meslek
yiiksekokullarindaki programlar cesitlendirilerek yapilabilir, daha genis
kapsamli bir arastirma denenebilir. Ayrica ¢alisma evreni biraz daha
buyiitiilerek birkac ilgede bulunan meslek yiiksekten veya ilin tamaminda
bulunan meslek yiiksekokullarini kapsayacak bi¢cimde genisletilebilir.
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Oz

Bu calismada ortaokul ogrencilerinin “hosgérii egilimleri” ile “demokrasi
algilart” arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi ortaya koyulmaya caligilmistir.
Caligmanin evrenini 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi'na bagl
Istanbul 1li ortaokullarinda 6grenim goren dgrenciler olustururken 6rneklem grubunu
ise okullardan tesadiifi yontemle segilen 56's1 (%48,7) erkek, 59'u (%51,3) kiz toplam
115 6grenci olusturmaktadir. Calismada korelasyonel arastirma yontemi kullanilmisgtir.
Veriler SPSS 21.0 istatistik programi kullanilarak, t-testi, Pearson Korelasyon katsayis1
ve Regresyon Analizi ile ¢oztimlenmistir. Veri toplama araci olarak Caligkan ve Saglam
(2012) tarafindan gelistirilen “Hosgorii Egilim Olgegi” ve Duruhan ve Erséz (2013)
tarafindan gelistirilen “Ortaokulda Demokrasi Algilar1 Olgegi” kullanilmistir. Yapilan
analizler sonucunda cinsiyet agisindan 6grencilerin “hosgorii egilimleri” arasinda ve
“demokrasi algilar’” arasinda anlamli bir fark oldugu ve “hosgori egilimleri” ile
“demokrasi algilar1” arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.
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Bu calisma, Erzincan Universitesi Bilimsel Aragtirma Projeleri (BAP) Fonu tarafindan 4475:
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Examination of the Relation Between Tendencies to
Tolerance and Perceptions of Democracy of Secondary
School Students

Abstract

In this study it is aimed to determine that if there is a meaningful difference
between “perceptions of democracy” and “tendencies to tolerance” of secondary
school. The study population comprised children attending the secondary schools
located in Istanbul Provincial under the Ministry of Education in the 2013-2014 school
year. Research sample contains 56 men (%48,7) and 59 girl (%51,3), totaly 115 students
who are chosen with basic random sampler method. The correlational research method
was used. Analysis of the data was done using by the SPSS.21.0 (Statiscal Package for
Social Sciences) program.Data were analysed by t-test, pearson correlation coefficient
and regression analysis. As a data collection tool “Tendency to Tolerance Scale”
developed by Caliskan and Saglam (2012) and “Perceptions of Democracy at Middle
School Scale (PDMSS)” developed by Duruhan ve Ers6z (2013) were used. As a result
of the analysis students in terms of gender, significant differences has been found
between the tendencies to tolerance and perceptions of democracy of secondary school
students. Also, there is meaningful relation between tendencies to tolerance and
perceptions of democracy of secondary school students in terms of gender.

Keywords: Social Studies, tendencies to tolerance, perceptions of democracy
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Giris

Demokrasi digerlerinin diisiincesini anlama, sosyal adalet, firsat
esitligi, insan hak ve 6zgiirliikklerini hedefleyen bir siirectir. Siyasi fikir, deger,
inang gibi unsurlar demokrasiye ge¢is yapan toplumlarda hayati bilesenlerdir
(Hu, 2003). Demokrasi kavramini kargilayan ve kavramin islerlik yoniinii
gerceklestiren bir yasam tarzi olarak demokrasinin devamini saglayan
hosgorii, giiven, isbirligi, dayanisma, organize olma gibi kavramlar ise
(Cankaya, 2010) demokrasinin yasama, insana, olaylara ve genel olarak tiim
varliklara bakig acisin1 yansitan yoniinii ifade eder (Yesil ve Aydin, 2007).
Demokrasinin saglanabilmesi i¢in toplumun ¢ogunlugu tarafindan
benimsenmesi ve buna yonelik tutum sergilenmesi gerekir. Nitekim
“demokratik beka, daha biiyiik bir demokrasi degerlendirmesine yonelik siyasi
tutumlarin degisikligi cergevesinde yer alir” (Tessler ve Altinoglo, 2004).

Demokrasi bilinci okul ve 6gretmenle gelisir. Okul 6ncesi egitimden
baglayarak tiim egitim 6gretim kademelerinde demokrasi bilincinin
kazandirilmasina yonelik bir yapilanma gereklidir (Yilman, 1995; akt. Ozday1,
1998: 222). Nitekim egitim demokrasinin ana bilesenidir. Bu nedenle de
demokratik egitimde geleneksel diislince ile miicadele etmede bireyler
bagimsiz, sorgulayan, analitik ve elestirel vatandaslar olmaya tesvik edilir
(Zehir Topkaya ve Yavuz, 2011). Insana saygi, gerceklik, ozgiirliik gibi
degerlerin i¢sellestirilmesinde egitimonemli bir aractir. insanin icindeki cevre
ise potansiyel egiticidir. Ev, yerel toplum, igyeri, siyasal kurumlar, sendikalar,
dinsel kurumlar, kitle iletisim araglari toplam ¢evredeki gii¢lii ve ayn1 zamanda
etkileri gortilmeden alindig1 icin gizli egiticilerdir (Biiytikdiivenci, 1990).
Etkili 6gretim bu ¢ercevede demokrasi Ggretiminin odak noktasimi teskil
etmektedir(Geng ve Kalafat, 2008).

Okul baglaminda demokratik bir ¢evre yalnizcadgretmenlerin
akademik gelisimlerine ve sosyallesmelerine yarar saglamaz, ayn1 zamanda
mutlu ve fiiretken sekilde calismalarina imkan tanir. Demokratik bir okul
cevresi “okul yoneticileriyle birlikte 6gretmen ve 6grencilerin farkliliklarin
azaltildig1 egitim 6gretim tesebbiisii konusunda acik ve paylasilan karar verme
siirecinde birlesmesidir” (Dworkin, Saha ve Hill, 2003). Bu siiregte bakis
acilarimi ifade etme firsatlari, 6grencilerin digerlerine yonelik daha iyi takdir
gelistirmesi ve kigisel fikirleri ifade etme tiirlinden yapilandirmalar giiven,
ortak saygi ve dayanismayi, yani toplum duygusunun tim merkezi
kavramlarmin gelisimini saglar. Ote yandan, 6gretmenler agisindan iltimas ya
da kurallarin adil olmadigi uygulamalar, esitliksiz kosullara meydan vererek
yasamin herkes i¢in ayni olmadigi algisi olusmasina neden olur ki, bu durum,
ogrencilerin toplum duygusunu olumsuz olarak etkiler. Ornegin
6gretmenlerinden 11k, cinsiyet, sinif, yetenek ve goriiniis baglaminda esitliksiz
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ya da adaletsizlik duygusuna gotiiren davraniglar goéren o6grenciler daha
yetersiz olma egilimindedir (Vieno,Perkins, Smith ve Santinello, 2005). Ancak
UNICEF (1999: 2)'in ifade ettigi gibi “insanlar arasinda anlayis, baris, hosgor,
cinsiyet esitligi ve arkadaslik duygusu i¢inde 6zgiir bir toplumda sorumlu bir
hayata ¢ocugun hazirlanmas1” gerekmektedir. S6z konusu olan demokratik
egitim, tim yap1 ve siirecleri, 6gretim strateji, yontem ve teknikleri 6gretim
materyalleri ve degerlendirme bigimleri ile demokratik egitim ortamini
destekleyecek nitelikte olmalidir (KorkmazveErden, 2013). Demokratik
siyasal sistemde ve toplumsal yapida “demokratik degerler egitimi” ve
“demokrasi” arasinda ¢ok yonlii bir iliskiler ag1 oldugu genel kabul goéren bir
anlayistir (Middaugh ve Perlstein, 2005; akt. Akin ve Ozdemir, 2009: 186).

Demokrasinin ge¢misten giiniimiize gelisimine dair biyiik
diistiniirlerin diistinceleri incelendiginde farkli bakis agilart oldugu
gortilmektedir. Nitekim demokrasi, Eflatun'a gore “halkin yonetimi”, Aristo'ya
gore “halkin ¢cogunlugunun kendi 6zel ¢ikarlarina yonelik kararlar aldigi ve
uyguladigi bir yonetimdir”. Hobbes'a gore ise demokrasi‘halkin egemenligine
dayali yonetimdir” ve “yoneticilerin giic ve yetkileri sinirlandirilmamistir”.
John Locke “toplumun kendi mal ve can giivenligi i¢in siyasal toplumu, yani
devleti olusturdugunu ve bazi hak ve ozgiirliklerin kullanimin1 bizzat
kendilerinin smirlandirdigini”, Montesquieu “yoneticilerin ve yetkilerinin
mutlaka sinirlandirilmasi gerektigini savunmustur”. J.J. Rousseau'ya gore ise;
“ger¢ek demokrasi sadece bir idealdir” (Aktan, 2008).

Demokrasi, hem negatif hem de pozitif bir ylkiimliiliik i¢cerir. Negatif
yonii siyasi ozgiirliikle, pozitif yoni ise siyasi esitlikle ilgilidir (Hanson ve
Howe, 2011). En yaygin olarak ifade edilen bilimsel demokrasi tanimlart ise,
demokratik yonetim kurumlari iizerine odaklidir. Ornegin vatandaslarin
ozgiirce seg¢imlere katilabilmesi ve se¢imlerin hiikkiimet¢e yonlendirilmesi ile
demokrasi standartlar1 karsilanabilmektedir (Russell, Shin ve Jou, 2007).
Demokrasi genel olarak “bireysel 6zgiirliik, haklarda esitlik, halkin y6neten
memurlar tizerindeki tistiinligii, toplumsal adalet ve refah” kavramlarini i¢ine
alan (Hill, 1974; akt. Pustu, 2005: 122) ve “bireylerin, halkin destegini
kazanmak amaciyla yarismaci bir ugras sonucunda karar alma giiclinii elde
ettikleri kurumsal diizenlemelerdir” (Schmitter ve Karl,1992; akt. Varlik ve
Oren 2003: 175). Diger a¢idan halkin kendini y&netenleri belirleme hakkina
sahip olmasi, vatandaslarin 6zgiirliiklerini ve haklarini giivence altina alma ile
ilgili hiikkiimet otoritesinin yasal simirlarinin benimsetilmesidir (Campbell,
2008). Busiiregte katilim, yurttaslikla cevrelenen bir boyuta sahiptir ve rastgele
gerceklesen bir faaliyet degildir (Barber, 1995; akt. Demirbolat, 1999:
230).Demokratik toplum olma ise, demokratik egitimle gerceklesir (Edwards,
2008; akt. Hotaman, 2010: 31).
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Demokrasinin ana kavramlarindan olan hosgorii, bireylerin
farkliliklariyla bir arada yasayabilmesi, dogruluk degerlerini dikkate almadan
farkli inang ve diisiincelerde bulunabilecegini kabul etme ve bu duyguya sahip
olma esasi lizerine sekillenmis toplumsal yonii olan bir degerdir (Caliskan ve
Saglam, 2012). Temel demokratik degerler arasinda “esitlik, bagimsizlik,
ozgiirlik, kendine saygi, insan onuruna saygi, arkadaslik, yardimseverlik,
igbirligi, gizlilik, diirtistliik, dogruluk, sorumluluk, adalet, hakkaniyet,
cesitlilik, hosgorii, ¢cevreye saygi, hukukun Ustiinliigli, catigmalara bariscil
¢Oziimler arama ve uluslararasi insan haklar1” vardir (Y1lmaz, 2011b: 299). Bu
kavramlarin i¢erisinde hosgorii; “anlayis gosterme, saygi duyma, medeni olma,
rahatsiz olmama, farkli goriislere sinir koymama, onlara tepki géstermeme ve
fikirlerin karsilikli olarak tartisilmasinda ikna etme yonteminden ayrilmama”
gibi degisik anlamlarla ifade bulur. Diger ag¢idan hosgorii; “tiim faaliyetleriyle
insanlari, dogay1 ve ¢evreyi ontolojik hallerine gére kabul etmektir” (Aslan,
2001:5).

Okullar bireylere demokratik fikirlerin ve hosgorii duygusunun
asilandig1 yerlerdir. Demokrasi bilincinin kazanimi ve eylem olarak hayata
gecirilmesi bir ¢aba gerektirir. Bu ¢aba okullarda biiyiik oranda anahtar bir role
sahip olan Ogretmenler sayesinde gergeklesir. Bu zorlu ¢aba igerisinde
ogretmen ise “ne ogretilecegi” ve “nasil 6gretilecegi” hususu ile basetmek
durumundadir (Zehir Topkaya ve Yavuz, 2011).

Bireylerin disiplinli ve hosgoriilii olmaya, toplumda huzurlu bir
sekilde yasamaya tesvik edilmesi ve bu tiir eylemlerin asilanmasi i¢in Sosyal
Bilgiler (Odejobi ve Adesina, 2012), Insan Haklar1 ve Vatandaslik gibi derslere
bityiik roller diismektedir. Ornegin demokrasi ve hosgorii kavramlar1 ve bu
kavramlan ilgilendiren diger konular Sosyal Bilgiler dersinin ana amaglari
icinde yer almaktadir. Bu kapsamda alanyazin incelendiginde egitim acisindan
demokrasi kavramina yonelik pek ¢ok calisma goriilmektedir (Diker, 2012;
Duman, 2010;Duruhanve Erséz, 2013; I1gan, Karayigit ve Cetin, 2013; Sadik
ve Sari, 2012; Yiiksel, Bagci ve Vatansever, 2013; Karadag, Baloglu ve
Yal¢inkayalar, 2006). Hosgorii kavramini egitim boyundan ele alan ¢alismalar
oldukca sinirlidir (Biiyiikkaragoz ve Kesici, 1996; Caliskan ve Saglam, 2012).
Demokratik tutum ile hosgoérii arasindaki iliskiyi ele alan calismaya ise
rastlanilmamistir. Bu anlamda c¢alismanin sonuglarinin demokrasiyi
ilgilendiren diger kavramlarla olan etkilesimine dair yapilacak ¢alismalara 151k
tutacag1 ongoriilmektedir. Demokrasi ile hosgorii iliskisi, hosgorii egiliminin
demokratik tutumlari etkileyip etkilemedigi ya da ne diizeyde etkiledigi sorusu
arastirmanin amacini teskil etmektedir.

Budogrultuda arastirmada su sorulara yanit aranmaistir;

a- Ortaokul 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore “hosgori
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egilimleri” arasinda ve “demokrasi algilar1” arasinda farklilik var
midir?

b- Ortaokul 6grencilerinin “hosgorii egilimleri” ile “demokrasi algilar1”
arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem
Bu calismada iligkisel tarama modellerinden korelasyonel arastirma
yontemi kullanilmigtir. Bu yontemde “iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki
iliskinin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale edilmeden incelemesi”
(Biiytikoztiirk vd., 2008) s6z konusudur. Belirtilen yontem arastirmada
ortaokul Ogrencilerinin “hosgorii egilimleri” ile “demokrasi algilar1”
arasindaki iligkinin incelenmesi nedeniyle se¢ilmistir.

Cahsma Grubu
Calisma grubunu, Istanbul Uskiidar ilgesine bagli ortaokullarda
o6grenim goren 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmada basit secgkisiz
ornekleme yontemi ile secilmis 56's1 (% 48,7) erkek, 59'u (% 51,3) kiz toplam
115 6grenciye ulasilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgekler arastirmacilar
tarafindan uygulanmustur.

Veri Toplama Araclari

Hosgorii Egilim Olcegi; Caliskan ve Saglam (2012) tarafindan ilkégretim
O0grencilerinin hosgori egilimlerinin ¢esitli degiskenler ag¢isindan
incelenmesi amactyla gelistirilmistir. Calisma grubunu Sakarya Biiyiiksehir
sinirlart i¢indeki bes ilkogretim okulunda 6grenim goéren 899 Ogrenci
olusturmaktadir. A¢imlayici faktdr analizi sonucunda toplam varyansin %
47.97'sini agiklayan, ti¢ alt faktdrden olusan 18 maddelik bir 6l¢me araci elde
edilmistir. Bu alt faktorler “deger”, “kabul” ve “empati”dir. Olgegin tamami
icin hesaplanan i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisinin .89; birinci faktor i¢in .86,
ikinci faktorii i¢in .70 ve ticlincii faktor i¢in ise .63 oldugu tespit edilmistir.
Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayisiin .84, birinci faktor icin .83,
ikinci faktor i¢in .73 ve tglincii faktor igin .82; alt 6lgeklerin madde-toplam
korelasyonlariin .43 ile .63 arasinda degistigi ve %27'lik alt-list gruplarin
ortalamalar1 arasindaki tiim farklarin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu
arastirmada ise Hosgorii Egilim Olgegi'in giivenirligine iliskin Cronbach's
Alpha degerleri alt faktorler icin sirasiyla; Deger .851, Kabul; .748, ve
Empati; .665'dir. Olgegin biitiiniine iliskin Cronbach's Alpha degeri ise;
.897'dir.

Ortaokulda Demokrasi Algilart Olgegi; Duruhan ve Ersoz (2013) tarafindan
ortaokul 6grencileri i¢in “Ortaokulda Demokrasi Algilarin1” belirlemek
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amaciyla gelistirilmistir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama (survey)
metodu ile Malatya ili merkezinde yer alan alt1 ortaokuldan 276 6grenciye, 54
maddeden olusan besli likert tipi 6l¢me araci uygulanmistir. Orneklem
almirken, seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik
ornekleme metodu kullanilmis, farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki
ortaokullarda 6l¢gme araci uygulanmistir. Verilerin analizi i¢in agiklayici faktor
analizi yapilmistir. Bu analizlerin sonucunda 6lgegin dort faktorlii bir yapiya
sahip oldugu goriilmiistiir. Sonrasinda dogrulayici faktér analizi yapilmis ve
gerekli uyum iyiligi indeksleri elde edilmistir. Olgegi olusturan boyutlarin
giivenirlik katsayilarmin .807 ile .736 arasinda degistigi ve 6l¢egin biitiiniine
iliskin Cronbach's Alpha degerinin ise .872 oldugu anlasilmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6lgek 20 maddelik olarak belirlenmistir. Bu arastirmada
ise Ortaokulda Demokrasi Algilar1 Olceginin giivenirligine iliskin Cronbach's
Alpha degerleri alt faktorler i¢in sirasiyla; Okulda Katilim-Etkinlik; .767,
Okulda Haklar ve Gérevler; .846, Okulda Ozdegerlendirme; .833, Okulda
Vatandaslik Egitimi; .826'dir. . Olcegin biitiiniine iliskin Cronbach's Alpha
degeriise; .919'dir.

Verilerin Analizi
Aragtirmada elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) for Windows 21.0 programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin
karsilastirilmasinda iki grup arasindaki farki test etmek igin t-testi
kullanilmistir. Arastirmanin bagimli ve bagimsiz degiskenleri arasindaki iliski
Pearson Korelasyon, etki ise Regresyon Analizi ile test edilmistir.

Bulgular

Arastirmaya ortaokul oOgrencilerinin cinsiyet degiskenine gore
“hosgorii egilimleri” ve “demokrasi algilar’” arasindaki fark ve “hosgori
egilimleri” ile “demokrasi algilar1” arasindaki iliskiye yonelik bulgular asagida
sunulmustur.

Olceklerin Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore “demokrasi
algilar1” arasindave “hosgorii egilimleri” puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigi t-testi ile incelenmistir. Her iki Ol¢ekte cinsiyete gore
karsilagtirma Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1:Cinsiyete Gore “demokrasi algilar1” ve “hosgorii egilimleri” t-testi Sonuglar1

Grup N Ort ss t p

Erkek 56 3,509 0,890
kulda Katilim-Etkinlik ’ ’ - *k
Okulda Katilim-Etkinli Kiz 59 3,780 0,782 1,735 0,085

Erkek 56 3,518 0,940
kulda Hakl orevl ’ ’ - *
Okulda Haklar ve Gorevler Kiz 59 4087 0.733 3,634 0,000

.. Erkek 56 3,513 1,014
kul gerlendi ’ > _ *
Okulda Ozdegerlendirme Kiz 59 4161 0.814 3,785 0,000

Erkek 56 3,702 1,145
kul ik Egitimi ’ ’ - *
Okulda Vatandaslik Egitimi Kiz 59 4113 0.836 2,204 0,031

N . Erkek 56 3,542 0,831
Ortaokulda Demokrasi Algilari Olgegi (Tiim Olgek) KI;ZC 5o 4’014 0’617 -3,467 0,001*

Erkek 56 4252 0,607
Des , 607 .
ceet Kiz 59 4533 0564 207+ 00U

Erkek 56 3,629 0,832
Kabul 4 4 _ %
abul Kiz 59 3,976 0,815 2,265 0,025

Erkek 56 4,009 0,763
E ti > > _ *
topatt Kiz 59 4441 0606 =10 0001

) ) Erkek 56 4,025 0,618
Hosgorii Egilim Oleegi (Tiim Olgek) Krlze w0 4358 0ogs 044 0,003

*p<.05, ** p>.05

Arastirmaya katilan 6grencilerin Ortaokulda Demokrasi Algilar1 Olgegi
(tim o6l¢ek) puanlart ortalamalarinin cinsiyet degiskenine goére grup
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=-3.467,;
p=0.001<0,05). K1z 6grencilerin Ortaokulda Demokrasi Algilar1 Olgegi (tiim
olgek) puanlari (x=4,014), Erkek Ogrencilerin Demokrasi Algilar1 Olgegi (tiim
6l¢ek) puanlarindan (x=3,542) ytiksektir.

Cinsiyet degiskenine gore “Ortaokulda Demokrasi Algilar1 Olgegi” alt
boyutlar1 arasinda ise “Okulda Katilim-Etkinlik” puanlar1 grup ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (t=-1,735; p=0.000>0,05). Olgegin
alt boyutlarina bakildiginda “Okulda Haklar ve Gorevler” puanlart grup
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=-3.634;
p=0.000<0,05). Kiz &grencilerin puanlar1 (x=4,087), erkeklerin puanlarindan
(x=3,518) yiiksektir. “Okulda Ozdegerlendirme” puanlar1 grup ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=-3.785;
p=0.000<0,05). Kiz 6grencilerin puanlar1 (x=4,161), erkek 6grencilerin
puanlarindan (x=3,513) yiiksektir. “Okulda Vatandaglik Egitimi” puanlar1 grup
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=-2.204;
p=0.031<0,05). Kiz 6grencilerin puanlar1 (x=4,113), erkek 6grencilerin
puanlarindan (x=3,702) ytiksektir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Hosgorii Egilim Olgegi (tiim 6lgek)
puanlart grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (t=-3.044; p=0.003<0,05). Kiz 6grencilerin (tiim 6lgek) puanlari
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(x=4,358), erkek 6grencilerin (tiim 6l¢ek) puanlarindan (x=4,025) yiiksektir.

Cinsiyet degiskenine gore Hosgorii Egilim Olgegi alt boyutlar: arasinda
ise; “deger” puanlar1 grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel acidan
anlamli bulunmustur (t=-2.574; p=0.011<0,05). Kiz &grencilerin “deger”
puanlart (x=4,533), erkek ogrencilerin “deger” puanlarindan (x=4,252)
yiiksektir. Ogrencilerin “kabul” puanlar1 grup ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel ag¢idan anlamli bulunmustur (t=-2.265; p=0.025<0,05). Kiz
ogrencilerin “kabul” puanlar1 (x=3,976), erkek oOgrencilerin “kabul”
puanlarindan (x=3,629) yiiksektir. Ogrencilerin “empati” puanlar1 grup
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=-3.370;
p=0.001<0,05). K1z 6grencilerin “empati” puanlar1 (x=4,441), erkek
ogrencilerin “empati” puanlarindan (x=4,009) ytiksektir.

Olgeklerin Birbirleriyle Korelasyonlarina iliskin Bulgular
Arastirmadan elde edilen verilere gore “hosgért egilimleri” ile
“demokrasi algilar1” arasindaki iliski Pearson Korelasyon testi ve Regresyon
Analizi ile hesaplanmis elde edilen sonuglar Tablo 2'de ve 3'te gosterilmistir.
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Tablo 2: Ortaokulda Demokrasi Algilari Olgegi ile Hosgorii Egilim Olgegi Puanlari
(Ttm 6lgek ve alt boyutlar) Arasindaki Iliskiyi gosteren
Pearson Korelasyon Testi Tablosu

U] 2 3 “@ O] (6) )] @®) ®

(1) Okulda r 1,000
Katihm-Etkinlik p 0,000

(2) Okulda r 0,540** 1,000

Haklar Gorevler p 0,000 0,000

(3) Okulda r 0,493** 0,687** 1,000
Ozdegerlendirme p 0,000 0,000 0,000

(4) Okulda r 0,716%* 0,630%* 0,550** 1,000
Vatandashk

Egitimi p 0,000 0,000 0,000 0,000

(5) Ortaokulda r 0,818** 0,884** 0,805** 0,832** 1,000
Demokrasi

Algilar (Tiim p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000

olcek)
r 0,301%* 0,378*%* 0,336** 0,445%* 0,427** 1,000
(6) Deger
p 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
r 0,370** 0,320%* 0,373** 0,267** 0,400** 0,628** 1,000
(7) Kabul
p 0,000 0,000 0,000 0,004 0,000 0,000 0,000
r 0,266%* 0,297** 0,232* 0,313** 0,330** 0,708** 0,595** 1,000
(8) Empati
p 0,004 0,001 0,013 0,001 0,000 0,000 0,000 0,000
(9) Hosgorii r 0,360%* 0,387** 0,370** 0,404** 0,451** 0,920** 0,849** 0,840** 1,000
Egilim Olcegi
N p 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000 0,000
(Tiim Olgek)
** p< 01

Hosgorii Egilim Olgegi (Tiim Olgek) ile Ortaokulda Demokrasi
Algilar Olgegi; “Okulda Katilim-Etkinlik” (r=0.360; p=0,000<0.05), “Okulda
Haklar ve Gorevler” (r=0.387; p=0,000<0.05), “Okulda Ozdegerlendirme”
(r=0.370; p=0,000<0.05), “Okulda Vatandaslik Egitimi” (r=0.404;
p=0,000<0.05) alt boyutu arasinda istatistiksel acidan anlamli iligki
bulunmustur. Buna goére hosgorii egilimleri arttikga “Okulda Katilim-
Etkinlik”, “Okulda haklar gérevler”, “Okulda Ozdegerlendirme” ve “Okulda
Vatandaslik Egitimi”nin arttig1 ifade edilebilmektedir.

Hosgorii Egilim Olgegi (Tiim Olgek) ile “deger” (r=0.92;
p=0,000<0.05), “kabul” (r=0.849; p=0,000<0.05), “empati” (r=0.84;
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p=0,000<0.05) arasinda istatistiksel a¢idan anlamli iliski bulunmustur. Buna
gore hosgorii egilimleri arttik¢a “empati”, “deger” ve “kabul” artmaktadir.

Hosgorii Egilim Olgegi (Tiim Olgek) ile Ortaokulda Demokrasi Algilari
Olgegi (Tum Olgek) arasinda istatistiksel agidan anlamli iliski bulunmustur
(r=0.451; p=0,000<0.05). Buna gore hosgori egilimleri arttikca demokrasi
algilari arttig1 ifade edilebilmektedir.

Tablo 3: Hosgorii Egilim Olgeginin Ortaokulda Demokrasi Algilar
Olgeginden Etkilenme Durumuna Iliskin Regresyon Analizi

Bagimh

Bagimsiz Degisken [ t p F Model (p) R?
Degisken

Sabit 2,839 11,012 0,000
Hosgorii Egilim
.. . Ortaokulda Demokrasi 28,832 0,000 0,196
Olgegi N 0,359 5,370 0,000

Algilar Olgegi

“Ortaokulda Demokrasi Algilar1 Olgegi” ile “Hosgorii Egilim Olgegi”
arasindaki iligkiyi belirlemek tizere yapilan regresyon analizi istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (F=28,832; p=0,000<0.05). Hosgorii Egilim
Olgegi diizeyinin belirleyicisi olarak Ortaokulda Demokrasi Algilar1 Olgeginin
genel degiskenleri ile iliskisinin (agiklayicilik giicliniin) zayif oldugu
goriilmiistiir (R’=0,196). Ortaokulda Demokrasi Algilar1 Olgegi'nin diizeyi
Hosgorii Egilim Olgegi genel diizeyini arttirmaktadir (8=0,359).

Tartisma ve Sonug¢

Toplumda demokrasinin iyi islemesi devlet (¢alisilan igyeri), okul ve aile
ekseninde belirleyicilik kazanir. Bu i¢ kurumun birlikte egemen olan degerleri
destekleyici yonde yaklasim izlemesi gereklidir (Sisman, Gliles ve Donmez,
2010). Demokratik topluma yonelik demokratik egitim ve Ogretim
programlari, demokratik diisiincenin olugsumuna form olusturan ve normlari
somutlastiran sosyal &gretim c¢ergevesi ihtiyacinin karsilanmasi amaciyla
tasarlanir. Bu dogrultuda olusturulan demokratik model ise, tiim okul
formlarinda temel g¢ogulculuk, agiklik, hosgorii ve 6grencilerin 6grenme
cevresini dogrudan etkileyebilecekleri kanallar igerir (Perliger, Canetti-Nisim
ve Pedahzur, 2006).

Bu aragtirma sonuglarina gore 6grencilerin Ortaokulda Demokrasi
Algilar1 Olgegi (tiim 6l¢ek) puanlari ortalamalarmin cinsiyet degiskenine gére
grup ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=-
3.467; p=0.001<0,05). Cinsiyet degiskenine goére Ortaokulda Demokrasi
Algilar1 Olgegi alt boyutlar1 arasinda ise; “Okulda Katilim-Etkinlik” puanlar1
grup ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (t=-1,735;
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p=0.000>0,05). “Okulda Haklar ve Gorevler” puanlar grup ortalamalar (t=-
3.634; p=0.000<0,05), “Okulda Ozdegerlendirme” puanlari grup ortalamalari
(t=-3.785; p=0.000<0,05), “Okulda Vatandashk Egitimi” puanlar1 grup
ortalamalar1 (t=-2.204; p=0.031<0,05) arasindaki fark istatistiksel a¢idan
anlamli bulunmugtur. Tiim alt boyutlarda kiz 6grencilerin puanlar1 erkeklerin
puanlarindan yiiksektir. Ayn1 zamanda Hosgorii Egilimi Olgegi (tim 6lgek)
puanlar1 grup ortalamalar1 arasindaki fark (t=-3.044; p=0.003<0,05)
istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. Kiz 6grencilerin puanlart (x=4,358),
erkek ogrencilerin puanlarindan (x=4,025) yiiksektir. Cinsiyet degiskenine
gore Hosgorii Egilimi Olgegi alt boyutlari arasinda ise; “deger” puanlari grup
ortalamalar1 (t=-2.574; p=0.011<0,05), “kabul” puanlar1 grup ortalamalar1 (t=-
2.265; p=0.025<0,05), “empati” puanlar1 grup ortalamalar1 (t=-3.370;
p=0.001<0,05) arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmustur. Her {i¢
alt boyutta da kiz ogrencilerin puanlar1 erkek o6grencilerin puanlarindan
yliksektir. Cinsiyet degiskeni, hosgorii ve demokratik tutumlara yonelik
yapilan ¢alismalar degerlendirildiginde benzer olarak Diker (2012) tarafindan
“lise Ogrencilerinin demokratik davranislart sergileme diizeyleri”nin ele
alindigi ¢aligmada 230 6grenciden olusan arastirma grubunun, cinsiyet bazinda
kiz 6grencilerin erkeklerden daha demokratik olduklar1 ifade edilmistir.
Yiiksel, Bagci ve Vatansever (2013) tarafindan yapilan g¢alismada ise,
hosgoriili olmak boyutunda kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla
hosgoriilii olma davranisini daha sik gosterdikleri, 6grencilerin cinsiyetlerinin
demokratik degerlerde bir farkliik meydana getirmedigi ifade edilmistir.
Demokratik tutum hususunun 6gretmen boyutunda ele alindig1 Biiytikkaragoz
ve Kesici (1996) tarafindan 6gretmenlerin hosgorii ve demokratik tutumlarini
biligsel alanda belirleyebilmek amaciyla gerceklestirilen ¢calismada ise, bayan
ve erkek ilkokul 6gretmenlerinin hosgorii ve demokrasi konusundaki
sergiledikleri tutumlar arasindaki fark bayanlar lehine bulunmustur. Saglam
(2000) tarafindan Sosyal Bilgiler dersinin demokratik tutum gelistirmedeki
roliiniin incelendigi arastirmada 6grencilerin ve 6gretmenlerin cinsiyetleri ile
demokratik tutumlar1 arasinda bayanlar lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Yigit ve Colak (2010) tarafindan yapilan aragtirmada da Sosyal Bilgiler
O0gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine gore demokratik tutumlar
arasindaki fark kiz 6grenciler lehine anlamli bulunmustur. Bu arastirma
sonuglarindan farkli olarak Duman (2010) tarafindan yapilan ¢alismada ise
demokratik tutum puanlarn ve cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir.

Bu ¢alismada Hosgorii Egilim Olgegi (Tiim Olgek) ile Ortaokulda
Demokrasi Algilar1 Olgegi “Okulda Katilim-Etkinlik” (r=0.360;
p=0,000<0.05), “Okulda Haklar ve Gorevler” (r=0.387; p=0,000<0.05),
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“Okulda Ozdegerlendirme” (r=0.370; p=0,000<0.05), “Okulda Vatandaslhk
Egitimi” (1=0.404; p=0,000<0.05) alt boyutlarn arasinda istatistiksel acidan
anlamli iligki bulunmustur. Buna gore hosgorii egilimleri arttik¢a “katilim-
etkinlik”, “haklar gorevler”, “ozdegerlendirme” ve “vatandaslik egitimi’nin
arttig1 ifade edilebilmektedir. Hosgérii Egilim Olgegi (Tiim Olgek) ile “deger”
(r=0.92; p=0,000<0.05), “kabul” (r=0.849; p=0,000<0.05), “empati” (r=0.84;
p=0,000<0.05) arasinda istatistiksel agidan anlamli iligki bulunmustur. Buna
gore hosgort egilimleri arttikca “empati”, “deger” ve “kabul” artmaktadir.
Hosgorii Egilim Olgegi (Tiim Olgek) ile Ortaokulda Demokrasi Algilar1 Olgegi
(Tiim Olgek) arasinda ise yine istatistiksel agidan anlamli iliski bulunmustur
(r=0.451; p=0,000<0.05). Buna gore hosgorii egilimleri arttikca demokrasi
algilarinm arttig1 ifade edilebilmektedir.

“Ortaokulda Demokrasi Algilar1 Olgegi” ile “Hosgorii Egilim Olgegi”
arasindaki iliskiyi belirlemek tizere yapilan regresyon analizi istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (F=28,832; p=0,000<0.05). Hosgoérii Egilim
Olgegi diizeyinin belirleyicisi olarak Ortaokulda Demokrasi Algilar1 Olgeginin
degiskenleri ile iliskisinin (agiklayicilik giiciiniin) zayif oldugu goriilmiistiir
(R’=0,196). Ortaokulda Demokrasi Algilar1 diizeyi hosgorii egilim diizeyini
arttirmaktadir (8=0,359). Bu arastirma sonuglarina benzer olarak Kus ve
Karatekin (2014) tarafindan ilk6gretim 6grencilerinin demokrasi algilarinin
incelendigi “cinsiyet, gelir, baba-anne egitim, 6grenim goriilen yer, ulusal ve
uluslarast konular1 tartisma” gibi bagimsiz degiskenlerin 6grencilerin
demokrasi algilarmi yordama gii¢lerinin belirlenmesi amaciyla yapilan
regresyon analizi sonucunda bagimsiz degiskenler ile demokrasi algisi
arasinda pozitif yonde iligki oldugu tespit edilmistir.

Demokratik degerler demokratik bir egitim ortaminin saglanabilmesi
icin ve aym1 zamanda Ogrencilere Ogretilebilmesi i¢in bir olgiittiir (Yazici,
2011). Bu kapsamda Yazici (2011) tarafindan Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarina yonelik yapilan arastirmada 6gretmen adaylarmin demokratik
degerlere yiiksek diizeyde sahip oldugu tespit edilmistir. Bu durum cinsiyet,
Ogretim turd, siif diizeyi, yetistigi yerlesim birimi, annenin egitim durumu,
kardes sayis1, mezun olunan lise tiirii, yas ve gelir diizeyi degiskenlerine gore
farklilik olusturmazken Ogrenim goriilen iiniversite ve babanin egitim
durumuna gore degisiklik gostermektedir.

Demokrasi insanin 6zgiirce gelismesini ve yasamasini saglamak
dogrultusunda yapilanmistir (Dogan, 2008; akt. Yiice ve Demir, 2011: 149).
Demokrasinin bir yagam bi¢imi haline getirilmesi ve bunun i¢inde toplumsal
yapmin demokratik icerige sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica ailelerin
demokrasi konusunda egitilmesi, demokrasinin bir yasam bi¢imi haline
getirilmesi, egitim 6gretim igeriklerinin hosgort, katilma, insana deger verme,
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cogulculuk, insan haklarina saygi, esitlik, siyasal katilim, gosteri ve
orgiitlenme 6zgiirlugli, firsat esitligi, uzlasma gelenegi, kararlar1 serbest
tartisma ortaminda alma, hiirriyet ortami, serbest diisiinme ve ifade etmeyi de
icerek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Diker, 2012). Sadik ve Sar1 (2012)
tarafindan yapilan arastirmada dgrencilerin demokrasi i¢inde yer alan esitlik,
ozgiirlik ve adalet kavramlarinin farkinda oldugunu ancak demokratik bir
toplumda yasayan birey olarak sorumluluklarini anlamada eksikleri oldugu
tespit edilmistir.

Baskalarinin diisiince ve kanilarini 6zgiirce dile getirmesini ve
disiincelerine gore yasamasini hog gérme tutumu (Dogan ve Kiling, 2014: 281)
olarak nitelenebilen hoggorii konusu ile ilgili olarak Deveci ve Ay (2009)
tarafindan yapilan aragtirmada 6grenci giinliiklerinde hosgorii kapsaminda en
cok demokratik degerleri anlama ve saygi duyma yer almaktadir. Cengelci,
Hanc1, ve Karaduman'a (2013) gore ise, 6gretmenlere agisindan okul ortaminda
kazandirilmaya calisilan temel degerler sevgi, saygi, hosgorii, dayanisma ve
sorumluluktur.

Insan haklari ile demokrasi birlikte bir biitiinii teskil eder. Egitimin her
asamasinda insan haklar1 gerektigi kadariyla verilmelidir (Uste, 2007).
Demircioglu, Mutluer ve Demircioglu'na (2011) gére Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlugunun demokrasi kavrami hakkinda genel bir bilgisinin
olmasina karsin, demokrasi kavraminin temelini olusturan unsurlar olan insan
haklari, adalet ve hosgorii kavramlarini bilmemektedirler. Yilmaz (2011a)
tarafindan ilkogretim okulu 6gretmenlerinin demokratik degerlere ve sinif
yonetimi tarzlarina iliskin goriislerinin ve bu goriisler arasindaki iliskilerin
belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismada ise 6gretmenlerinin yaridan fazlasi
“takdir edilen sinif yonetimi” tarzina sahip oldugu tespit edilmistir. Ayrica bunu
basibos, otoriter ve aldirmaz sinif yoOnetimi tarzlari takip etmektedir.
Ogretmenler her sinif yénetimi tarzma ise yiiksek diizeyde sahiptir. Konu
kapsaminda [l1gan, Karayigit ve Cetin (2013) tarafindan yapilan arastirmaya
gore Ogrencilerin esitlik ve farkliliklara yiiksek diizeyde sahip olduklari,
baskalarmin haklarina yiiksek diizeyde saygi duyduklari, hosgorii ve gesitlilik
boyutunu makul bir diizeyde, bagkalarinin 6zgtrligii boyutunu ve bireysel
farkliliklara saygi boyutunu yiiksek bir diizeyde benimsedikleri ortaya
¢ikmustir.

Arastirma kapsaminda su 6neriler getirilebilir;

- Tim Ogretim kademelerinde 6grenenlere demokrasi bilinci
kazanimina yonelik teorik bilgiler oldugu kadar uygulama sahasinda
demokratik davraniglar sergileyerek 6gretim ekibi bu bilincin
yerlesimini desteklemelidir.

- Hosgort egilimi bireylerin demokratik algilarmi etkilemektedir. Bu
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cercevede demokratik degerler igerisinde “hosgorii” kavramina
yaklasim genis bir perspektifle ele alinmalidir.

- Insan haklar1 kavrami demokrasi kavramu ile bir biitiindiir. Insan
haklar sinifta 6grenenlerle agik bir sekilde tartigilmali ve alt unsurlart
detaylariile aktarilmalidir.

- Sosyal Bilgiler, Insan Haklari ve Vatandaslik gibi derslerde gerektigi
kadariyla demokrasi kiiltiiriinii yerlestirecek ¢aligmalara imkan
taninmahidir. Bu siiregte 6grencilerin demokrasi algilarini olumsuz
etkileyecek unsurlarm 6ntine gecilmelidir.
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Baba Tutumlari ile Cocugun Yasi, Cinsiyeti, Dogum Sirasi
ve Kardes Sayis1 Degiskenleri Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi

Gelis Tarihi:23.06.2014 Mehmet Akif INCI™
Kabul Tarihi:24.02.2015 Umit DENIZ***

Oz

Baba tutumlart ile ¢ocugun yasi, cinsiyeti, dogum sirasi ve kardes sayisi
degiskenleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaci ile yapilan arasgtirma tarama
modelinin kullanildig1 betimsel bir ¢alismadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Mus 1
Milli Egitim Mudiirliigiine bagli il merkezinde bulunan alti ilkokuldaki anasiniflarinda
ve birinci siniflarda bulunan 294 c¢ocuk ve bu g¢ocuklarin babalar1 olusturmustur.
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Baba Destek Programi (BADEP) Tutum Envanteri” veri
toplamak amaci ile kullanilmistir. Verilerin analizinde; betimsel istatistiklerin yani sira,
T-testi, Tek Yonli ANOVA, Scheffe Coklu Karsilagtirma Testi ve LSD Coklu
Karsilastirma Testi kullanilmistir. Aragtirmada, anasinifina devam eden ¢ocuklari olan
babalarin sahip olduklari tutum puanlarinin, birinci sinifa devam eden ¢ocuklari olan
babalarin sahip olduklari tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Anasinifina devam eden c¢ocuklarin babalarinin sahip oldugu tutum puanlarinin,
¢ocugun yasl, cinsiyeti, dogum siras1 ve kardes say1sina gore istatistiksel olarak anlaml
olmadig1 saptanmustir (p>.05). Birinci sinifa devam eden ¢ocuklarin babalarinin sahip
oldugu tutum puanlarinin ise gocugun dogum sirasi ve gocuk sayisina gére anlamli iken
(p<.05), cocugun yast ve cinsiyetine gore anlamli olmadigi belirlenmistir (p>.05).

Anahtar Kelimeler: Baba tutumlar1, okul éncesi dénem, birinci sinif.,

" Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Anabilim Dali Okul Oncesi
Ogretmenligi Bilim Dalinda yapilan “Baba Tutumlarinin Anasinifi ve flkokul Birinci Sinifa
Devam Eden Cocuklarm Sosyal Beceri Gelisimlerine Etkisinin Incelenmesi” isimli yiiksek
lisans tezinden tiretilmistir.
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Investigation of the Relation between Father Attitudes
and the Variables of the Child's Age, Gender, Birth
Order and Number of Siblings

Abstract

This study is a descriptive study using research scan model in order to
determine the relation between father attitudes and the variables of the child's age,
gender, birth order and number of siblings. The research sample is constituted by 294
preschool and first grade students and their fathers in six central primary schools which
are affiliated to Mus Provincial Directorate of National Education. In the study,
"Personal Information Form" and "Father Support Program (BADEP) Attitude
Inventory" were used as data collection tool. In order to analyze the data, T-test, one-
way ANOVA, Scheffe Multiple Comparison Test and LSD Multiple Comparison Test
were used. According to the data, it was found out that the attitude scores of the fathers
who have children attending kindergarten are higher than the attitude scores of the
fathers who have children attending first grade. It was also found out that the attitude
scores of the fathers who have children attending kindergarten are not significant
(p>.05) statistically in terms of the child's age, gender, birth order, number of siblings.
The attitude scores of the fathers whose children attending first grade, on the other hand,
were found significant (p<.05) in terms of birth order and number of siblings but they
were found insignificant (p>.05) in terms of the child's age and gender.

Keywords: Father's attitudes, preschool period, first-grade.
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Giris

Ailenin 6neminden bahsedildiginde, sorumlulugun biiyiik
cogunlugunun annede olduguna inanilir. Ancak gelisen teknoloji, egitim,
siyaset ve bilim ile birlikte ¢ocuk gelisiminde babalarin da anneler kadar
onemli oldugu anlasilmistir (Atmaca Kogak, 2004; Poyraz, 2007). Babanin
cocugun cinsel kimlik, zihinsel ve sosyo-duygusal gelisimine etkisi
glinlimiizde ag¢ik bir sekilde fark edilmistir (Kuzucu, 2011). Babalar ¢ocuklarin
hayatinda 6nemli bir yere sahiptir (ACEV, 2001). Cocugun goéziinde baba her
seyin Ol¢litii sayilir; tiim soylediklerine ve yaptiklarina belli bir yasa kadar hi¢
kusku yoneltilemez, sevilen, deger verilen ve erisilmezdir (Alibeyoglu, 2009).
Cocugun anne sicaklifina ve koruyuculuguna ne kadar ihtiyaci varsa, yasamin
daha dinamik ve atilgan yonlerine hazirlanmasi i¢in babanin varligina da o
kadar ihtiyaci vardir. Cocugun baba ile olan iligkisi daha bagimsiz ve 6zgiiven
sahibi olmasinda etkilidir (Ciiceloglu, 1992).

Anne-babanin ¢ocuklarina karsi sergiledikleri tutumlar onlarin biitiin
hayatin1 etkilemektedir. Ebeveynler, bazen ¢ocuga ¢ok sey vererek onun kendi
gelisimine yon vermesini engeller. Bazen de ¢ok az sey vererek ona gerekli
destegi saglayamazlar. Boylece c¢ocukta istenmeyen, uygunsuz davranis
ortntiilerinin olusmasina neden olurlar. Ebeveynlerin ¢ocuklarina karsi dengeli
ve tutarli bir tutum i¢inde olmalari ise, cocugun davranislari, benlik saygisi,
iletisim becerileri, karar verme yetenekleri ve akademik basarisi tizerinde ¢ok
onemli bir etkiye sahiptir (Cagdas ve Secer, 2010; Ozyiirek ve Tezel Sahin,
2010).

Ebeveyn tutumlarini bir¢ok faktor etkileyebilmektedir. Sosyo-
ekonomik diizey, aile tipi, is, egitim diizeyi, yasanilan ¢evre, kiiltiirel 6zellikler
v.b. bu faktorlerdendir. Cocugun yasi, cinsiyeti, dogum siras1 ve kardes sayisi
gibi cocuga ait 6zellikler de ebeveyn tutumlarini etkileyebilmektedir. Cocugun
bireysel 6zellikleri de anne-babanin ona karsi olan tutumunun olumlu ya da
olumsuz yonde etkilenmesine neden olabilmektedir. Demiriz ve Ogretir
(2007), alt ve iist sosyo-ckonomik diizeyden gelen 300 ¢ocuk ile yaptiklari
arastirmada ¢ocugun cinsiyeti ve kardes sayisinin ebeveyn tutumlari tizerinde
etkili oldugunu bulmuslardir.

Ulkemizde aile-gocuk iliskisi konusunda fazla sayida ¢alisma
olmasina karsin bunlardan ¢ok azi baba ¢ocuk iliskisi ve babalik tizerinedir
(Giingormiis Ozkardes, 2006). Oysaki her ne kadar anneler cocuk bakimi ve
egitiminde birincil rolii oynasalar da giiniimiizde gittik¢e babanin da bu siirece
daha fazla dahil oldugu, ailenin gelirini saglamanin yani sira ¢ocugun
egitiminde ve bakiminda daha fazla rol almaya basladigi goriilmektedir
(Cagdas, 2011).

Baba ¢ocuk iligkisi tizerine yapilan ¢esitli arastirmalar baba tutumlarinin

59



60

Mehmet Akif INCI - Umit DENIiZ
Baba Tutumlari ile Cocugun Yasi, Cinsiyeti, Dogum Sirasi ve Kardes Sayis1 Degiskenleri Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi

cocuk tizerindeki etkisini ve Onemini ortaya koymaktadir (Poyraz, 2007).
Iigilenen ve sevgi gosteren, yakin iletisim kuran, ozerkligi destekleyen
babalarin ¢ocuklarinin mutlu, bagimsiz, kolay iliski kurabilen, arkadaglartyla
iligkileri daha iyi olan, arastirici, liderlik 6zelliklerine sahip ve daha uyumlu
olduklar1 belirtilmektedir (Giingdrmiis, 1992). Pilling ve Pringle'in (1978)
caligmasinda da buna paralel sonuclar elde edilmistir (aktaran Giingérmiis,
1992).

Bu arastirmalar g6z Oniine alindiginda, saglikli bir baba-¢ocuk
iligkisinin 6nemi ve baba tutumlarinin ¢ocugun sosyal-duygusal gelisimi
tizerindeki etkisi daha iyi anlagilmakta ve baba tutumlari ile cocugun 6zellikleri
arasindaki iligkinin incelenmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle bu
calismada, baba tutumlar1 ile gocugun yasi, cinsiyeti, dogum siras1 ve kardes
sayist degiskenleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir.

Yontem
Arastirmanin Calisma Grubu

Tarama modelinde betimsel bir ¢alisma olan aragtirmanin ¢alisma grubu,
2012-2013 egitim 6gretim yilinda Mus il Merkezinde bulunan resmi
ilkokullarin anasiniflar1 ile birinci smiflarina devam eden tiim c¢ocuklara
ulagmanin zaman ve maliyet agisindan miimkiin olamayacag1 diistiniilerek
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Mus i1 Milli Egitim
Miidiirliigiine bagl il merkezinde bulunan alt1 llkokuldaki anasinifi ve birinci
sinifa devam eden 294 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin babalar1 arastirmanin ¢alisma
grubunu olusturmustur. Bu ¢ocuklarin 124'i anasiifina 170' ise birinci sinifa
devam etmektedir.

Verilerin Toplanmasi
Arastirmada veri toplama aract olarak; cocuklarin ve ailelerinin
ozelliklerini belirlemeye yonelik “Kisisel Bilgi Formu” ve baba tutumlarin
tespit etmek i¢cin “Baba Destek Programi (BADEP) Tutum Envanteri”
kullanilmustir.

Baba Destek Programi (BADEP) Tutum Envanteri

Babalarin tutum ve davranislarini 6l¢gmeyi hedefleyen envanter, Kaymak
(2004) danigmanhiginda, ACEV-BADEP birimi tarafindan gelistirilmistir.
Envanter 57 madde ve 4 faktorlii yapidan olugmaktadir. Madde 5, 10, 15, 19,
25,27, 31, 35, 39, 45, 47 ve 51 pozitif, geri kalan tiim diger maddeler negatif
maddelerdir. “Geleneksel Olmayan roller” 17 maddeden olusurken, ikinci
faktor olan, “Yetkeci Olmayan Tutum” 18 maddeden, “Tavizkar Olmayan
Tutum” 10 maddeden, doérdiincii faktor olan “lletisim Acikligi” ise 12
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maddeden olusmustur (Atmaca Kocak, 2004).

Envanter, “Tamamen Katiliyorum” (1 puan), “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” (5 puan)
seklinde derecelendirilmistir. Buna bagli olarak her baba, her faktor i¢in genel
bir puan almisti. Babanin puani yiikseldikce, gelenekselligi, otoriterligi,
tavizkarlig1 gibi istenmeyen olumsuz 6zellikler de o oranda diigsmiis demektir.
Buna karsin pozitif maddelerin puanlamasi ters cevrilerek hesaplanmistir.
Olgegin alt boyutlarinda Cronbach Alfa degerleri sirasiyla .85, .80, .73, .76
olarak bulunmustur (Atmaca Kogak, 2004). Bu ¢aligsmada ise Alpha Cronbach
degerleri sirasi ile Geleneksel Olmayan Roller faktorii icin .82, Yetkeci
Olmayan Tutum faktorii i¢in .82, Tavizkar Olmayan Tutum faktorii i¢in .71,
Iletisim A¢iklig1 faktorii icin .60 ve toplamda .89 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Analizi
Elde edilen verilerin analizleri SPSS 18.00 siirtimii kullanilarak
yapilmistir. Verilerin analizinde; frekans, ylizde, aritmetik ortalama gibi
betimsel istatistiklerin yan1 sira,T-testi, Tek Yonli ANOVA, Scheffe Coklu
Karsilastirma Testi ve LSD Coklu Karsilagtirma Testi kullanilmistur.

Bulgular ve Tartisma
“Baba Tutumlarinin Anasmifi ve Ilkokul Birinci Sinifa Devam Eden
Cocuklarin Sosyal Beceri Gelisimlerine Etkisinin Incelenmesi” isimli yiiksek
lisans tezinden uretilen bu makalede bulgular tablolar ile sunulmustur.
Aragtirma bulgular1 sadece arastirmaya alinan babalara aittir tiim babalara
genellenmemistir.
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Tablo 1: Anasmifi ve Birinci Sinifa Devam Eden Cocuklarm Tanitict Ozellikleri

Anasinifi (n:124) Birinci simf (n:170) Toplam (n:294)

f % F Y% F %
Yas (Ay)
60-72 114 91,9 41 24,1 155 52,7
73 ve Ustii 10 8,1 129 75,9 139 473
Cinsiyet
Erkek 66 53,2 82 48,2 148 50,3
Kiz 58 46,8 88 51,8 146 49,7
Dogum sirasi
Ik 65 52,4 69 40,6 134 45,6
Ortanca 24 19,4 45 26,5 69 23,5
Son 35 28,2 56 32,9 91 31,0
Kardes sayisi
Tek 25 20,2 9 53 34 11,6
2-4 91 73,4 138 81,2 229 779
5 ve tistil 8 6,5 23 13,5 31 10,5

Tablo 1 incelendiginde, anasinifina devam eden g¢ocuklarin
%91,9'unun, birinci sinifa devam eden ¢ocuklarin ise %24,1'inin 60-72 aylik
oldugu, kiz ve erkek oranmin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
Cocuklarin %45,6'sinin ilk ¢ocuk, biiyiik gogunlugunun da (%77,9) 2—4 kardes
oldugu saptanmastir.

Tablo 2: Babalarin Sahip Oldugu Baba Tutumlariin Dagilim1

Anasmifi Birinci Simf (n:170) Toplam
Ortalama ss Ortalama sS Ortalama ss
Baba Tutumu 190,97 22,50 186,37 2546 188,31 24,32
g)?;;‘eksel Tutum (n:66, 76 74 1681 174,48 19,16 175,40 18,13
Zﬁi‘{c%‘g)“m 178,47 1545 172,28 17,89 174,78 17,05
;}‘ggkar Tutum (n:76, 179,55 18,49 176,65 21,89 177,76 20,58
letisim Agikh 210,42 14,65 209,85 18,37 210,12 16,66

(n:105, %36)
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Tablo 2'den de gorildiigii gibi BADEP baba tutum puanlarinin
ortalamas1 188,31'dir. BADEP baba tutum puanlarimin minimum 57, maximum
285 oldugu goz 6niine alindiginda babalarin puanlarinin maximum puanlara
daha yakin oldugu goriilmektedir. Bu sonug arastirmaya alinan babalarin genel
olarak ¢ocuklaria karsi olumlu bir tutum i¢inde olduklarini diistindiirmektedir.
Anasiifina devam eden cocuklar1 olan babalarin sahip olduklari tutum
puanlarinin ortalamasi 190,97, birinci sinifa devam eden g¢ocuklari olan
babalarin sahip olduklari tutum puanlarinin ortalamasi ise 186,37'dir. Olumlu
tutum olan Ietisim A¢ikligina sahip babalar en yiiksek puan ortalamasina
(210,12), olumsuz tutumlardan biri olan Yetkeci Tutuma sahip babalar ise en
disiik puan ortalamasma (174,78) sahiptir. Ayrica babalarin ¢ogu (%36)
iletisim a¢iklig1 tutumuna sahiptir.

Ersoy (2013), 6. ve 7. smifa devam eden ¢ocuklarin anne-babalarinin
tutumlarii daha ¢cok demokratik olarak algiladiklarini tespit etmistir. Poyraz
ve Ozyiirek (2005) ise arastirmalarinda, ebeveynlerin %57.57'sinin olumlu bir
tutum olan demokratik tutumu benimsediklerini saptamislardir. Secer ve
digerleri (2007) babalarin genel olarak ¢ocuklaria karsi olumlu bir tutuma
sahip olduklarini belirtmislerdir. Oner ve Yilmaz'in (2001) ¢alismasinda ise,
babalarin daha ¢ok sevgi 6gesini 6n planda tuttuklari ve ¢ocuklarina karsi
demokratik ebeveyn tutumunu benimsedikleri belirtilmektedir. Bu ¢alisma
sonuclari ile paralellik gosteren bu bulgular, ¢ocuga karsi baskici ve tutucu
ebeveyn tutumlarindan ¢ok ¢ocugun ihtiyag ve ilgilerini gozeten, pozitif bir
tutum sergilendigini diisiindiirebilir. Ayrica bu sonuglara Mus Ilindeki
babalarin giderek geleneksel ebeveyn yaklasimindan uzaklagarak c¢ocuk
yetistirme konusunda daha bilingli olmalarinin neden olabilecegi akla
gelmektedir.

Tablo 3: Cocugun Yasina Gore Baba Tutum Puaninin Ortalama,
Standart Sapma ve Varyans Analizi

Baba Tutum Puam

Cocugun Yasi Anasinifi (n:124) Birinci Simif (n:170)
t
Ortalama ss Ortalama ss
p p
60-72 Ayhk 191,11 22,86 230 190,26 26,34 1,124
73 Aylik ve Ustii 189,40 18,87 818 185,13 25,15 ,263
(p>.05)
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Tablo 3 incelendiginde, baba tutum puaninin ¢ocugun yasina gore
anlamli bir farklilik géstermemesine ragmen (p>.05), anasinifi ve birinci sinifa
devam eden 60-72 aylik ¢cocuklar1 olan babalarin tutum puaninin, 73 aylik ve
ustii ¢ocuklar1 olan babalarin tutum puanindan daha olumlu oldugu
gortilmektedir. Ayni zamanda anasinifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklari
olan babalarin tutum puaninin, birinci sinifa devam eden 60-72 aylik cocuklari
olan babalarin tutum puanindan daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bu
sonuglar, baba tutumunun c¢ocugun yasindan etkilenmedigini gostermekle
birlikte babalarin, anasinifina devam eden ¢ocuklara birinci sinifa devam eden
¢ocuklara gore biraz daha pozitif davrandiklarini akla getirmektedir.

Secer ve digerleri (2007) tarafindan yapilan c¢alismada, okul 6ncesi
egitim alan cocuklarin yaslarinin babalarinin kendilerine karsi olan
tutumlarinda anlamli bir degisiklige yol agmadig1 tespit edilmistir. Sendogdu
(2000) ise, anaokuluna devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklarin anne—babalarini
algilamalar1 ile anne—babalarin kendi tutumlarmi algilamalar1 arasindaki
iliskiyi incelemek i¢in yaptig1 ¢alismada, ¢ocugun yasinin anne—baba
tutumlarini algilayislarinda etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Tablo 4: Cocugun Cinsiyetine Gore Baba Tutum Puaninin Ortalama,
Standart Sapma ve Varyans Analizi Sonuglari

Baba Tutum Puam

Anasinifi (n:124) Birinci sinif (n:170)
Cocugun t t
Ortalama ss Ortalama ss
Cinsiyeti p p
Erkek 192,51 21,96 811 183,71 28,22 -1,316
Kiz 189,22 23,17 ,419 188,85 22,48 ,190

(p>.05)

Tablo 4'den de goriildiigii gibi baba tutum puaninin ¢ocugun cinsiyetine
gore anlamli bir farklilik géstermedigi saptanmistir (p>.05). Poyraz'in (2007)
yaptig1 ¢alismada da benzer sonuglar elde edilmistir. Cocugun cinsiyetinin
babanin babalik roliinii algilamada anlamli bir farklilik olusturmadigi
belirlenmistir. Ozyiirek ve Tezel Sahin'de (2005) baba tutumu ile ¢ocugun
cinsiyeti arasinda iliski belirlenemedigini vurgulamislardir. Oner ve Y1lmaz'in
(2001) yaptig1 ¢alismada da, ¢ocuk cinsiyeti ile baba tutumu arasinda
istatistiksel olarak onemli bir fark olmadig1 belirtilmistir. Ayn1 sekilde Ersoy
(2013) tarafindan yapilan ¢aligmada da, genel itibar ile ¢ocuklarin ebeveyn
tutumlarimi algilamalarimin cinsiyete gore degismedigi belirtilmistir. Bu
calismalar ¢ocugun cinsiyetinin baba tutumunda etkili bir degisken olmadigini
diisiindiirmektedir.
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Anne tutumu {lizerine yapilan ¢alismalara (Erding, 2009; Sanli, 2007)
bakildiginda da ¢ocuk cinsiyetinin belirleyici bir roliiniin olmadig1 goriiliir. Bu
sonugclar ile ¢ocugun kiz ya da erkek olmasinin anne-baba tutumunda etkili
olmadig1 soylenebilir. Bu arastirma sonuglarindan da goriildiigi gibi ¢cocuk
cinsiyeti ile baba tutumlar1 arasinda iliski olmamas1 Mus ilinde bu arastirmaya
alinan babalarin geleneksel yapidan uzak olduklarini ve cinsiyet ayirim
yapmadan ¢ocuklaria gereken yaklasimi gosterdiklerini diistindtirmektedir.

Tablo 5: Cocugun Dogum Sirasina Gore Baba Tutum Puaninin Ortalama,
Standart Sapma ve Varyans Analizi Sonuglari

Baba Tutum Puam

Anasinifi (n:124) Birinci sinif (n:170)
Dogum F F
Ortalama ss Ortalama s

Sirasi p p
Ik 193,10 23,19 192,72 26,47

,690 4,429
Ortanca 187,20 22,23 178,82 22,69

,504 ,013
Son 189,60 21,57 184,62 24,77

(p< 05)

Tablo 5'e bakildiginda, anasinifina devam eden ¢ocuklarin baba tutum
puanlarinin dogum sirasina gore anlamli bir farklilik gostermedigi (p>.05),
birinci simifa devam eden ¢ocuklarin baba tutum puanlariin ise anlaml bir
farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<.05). Farki yaratan gruplar belirlemek
icin yapilan Scheffe ve LSD testlerine gore baba tutumlarinda, ortanca veya
ortancalardan biri ile ilk ¢ocuk arasinda ilk ¢ocuk lehine anlamli fark oldugu
saptanmistir. Bu sonuca gore, ortanca veya ortancalardan bir ¢ocugu olan
babalarin tutum puanlarinin ilk ya da son ¢ocugu olan babalarin tutum
puanlarindan daha diisiik oldugu ve babalarm ilk ¢ocuk ile son ¢ocuga kars1
daha olumlu bir tutum sergilerken ortanca ¢ocuga karsi daha az olumlu bir
tutum i¢inde olduklar1 sdylenebilir.

Ozyiirek ve Tezel Sahin de (2005) 5-6 yas ¢ocuklarinin dogum sirasinin,
babalarin tutumunun anlamli bir sekilde degismesine neden oldugunu
saptamisglardir. Sendogdu'nun (2000) anaokuluna devam eden 5—6 yas grubu
cocuklar ile yaptig1 calismada da c¢ocugun dogum sirasinin anne—baba
tutumlarini algilayisinda etkili oldugu saptanmaistir.
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Tablo 6: Kardes Sayisina Gore Baba Tutum Puaninin Ortalama,
Standart Sapma ve Varyans Analizi Sonuglari

Baba Tutum Puam

Anasinifi (n:124) Birinci simif (n:170)
F F
Cocuk Sayisi Ortalama SS Ortalama Ss
p p
Tek 197,52 20,67 183,55 31,79
1,70 7,736
2-4 189,89 22,98 189,62 24,03
.. ,187 ,001
5 ve Ustii 182,87 20,03 168,00 24,36

(p< .01)

Tablo 6 incelendiginde, anasinifina devam eden g¢ocuklarin baba
tutumunun ¢ocuk sayisina gore anlamli bir farklilik gostermedigi (p>.05)
goriilmektedir. Ancak, en yiiksek tutum puanina tek ¢ocugu olan babalar, en
diistik tutum puanina ise 5 ve iistil cocugu olan babalar sahiptir. Birinci sinifa
devam eden ¢ocuklarin baba tutumlarinda ise istatistiksel olarak fark
belirlenmistir (p<.05). Scheffe ve LSD testlerinin sonuglarina gére baba tutum
puanlarinda 2-4 kardes ile 5 ve Ustii kardes arasinda 2-4 kardes lehine anlamli
bir fark vardir (p<.05).

Ozyiirek ve Tezel Sahin (2005) tarafindan yapilan ¢alismada ise ¢ocuk
sayis1 arttikca babanin daha sert-kati oldugu ve demokratik tutumdan
uzaklastig1 bulunmustur. Ersoy'un (2013) 6. ve 7. sinifa devam eden 6grenciler
ile yaptig1 calismada da anne—babalarinin tutumlarini koruyucu—istekei
algilayan o6grenciler i¢in kardes sayist anlamli bir fark olustururken,
ebeveynlerini otoriter veya demokratik olarak algilayan 6grenciler i¢in anlamli
bir fark olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Baba tutumlari ile ¢ocugun 6zellikleri arasindaki iligkinin arastirildigt
calisma sonucunda; anasimifina devam eden ¢ocuklar1 olan babalarin sahip
olduklar1 tutum puanlarinin, birinci sinifa devam eden ¢ocuklari olan babalarin
sahip olduklar1 tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu, cocugun yas1 ve
cinsiyetinin baba tutumlarini anlamli bir sekilde etkilemedigi, cocugun dogum
sirast ve kardes sayisi degiskenlerinin ise anasinifina devam eden ¢ocuklari
olan babalarin tutumlarii anlamli bir sekilde etkilemedigi ancak birinci sinifa
devam eden ¢ocuklari olan babalarin tutumlarini anlaml bir sekilde etkiledigi
belirlenmistir.

Arastirmanin sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler getirilebilir.
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Bir¢ok insanin, en rahat ulasabildigi kaynak olan medya aracilig1 ile
babalarin ¢ocuk bakimi ve gelisimi hakkinda daha dogru ve pratik bilgiler elde
etmeleri i¢in ¢esitli yayin ve programlar yapilabilir. Ayrica okul 6ncesi egitim
kurumlarinda ve ilkokullarda babalara yonelik kurs, seminer, konferans gibi
etkinlikler diizenlenebilir, kitap¢ik ve brostirler dagitilabilir. Bu tiir
faaliyetlerle cocugun bakim ve egitiminde babalarin annelere ortak olmasi
saglanarak cocugun daha saglikli gelismesi saglanabilir.
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Abstract

Google autocomplete quickly displays suggestions for the search one is
attempting before the person finishes typing. While it is designed the help searches
make easier, it sometimes offer suggestions that are controversial or it may end up
funneling the individual to other searches that were not intended initially. In this study,
the author typed some keywords related to children and childhood and found out some
interesting results due to Google autocomplete. When the author typed, “do children
deserve” one of the suggested search appearing was “do children deserve respect.”
Some of the other interesting suggestions were noted. These suggestions offered by the
Google autocomplete reflect the frequent searches conducted by other people all
around the world. Such suggestions can funnel some people into very biased and
harmful perception for childhood. Findings of this study are discussed and the
suggestions are made.

Keywords: Google, autocomplete, Google autocomplete, children,
childhood.

Google Otomatik Tamamlama Cocuklarla Ilgili Neler
Oneriyor?

Oz
Google otomatik tamamlama hizla, kisi yazisini tamamlanmadan yapilan
arama i¢in Oneriler sunar. Yapilan aramalari kolaylastirmak i¢in tasarimlanmasina
ragmen, bazen tartigmali 6neriler sunmakta ya da kisiyi istemedigi arama sonuglarina
yonlendirebilmektedir. Bu calismada yazar, ¢cocuklar ve ¢ocukluk ile ilgili anahtar
kelimelerle arama yaparak Google otomatik tamamlama vasitayla bazi ilging sonuglara
ulasti. Yazar "gocuklar hak eder mi" diye yazdiginda 6nerilen aramalardan biri suydu:
"cocuklar saygty1 hak eder mi." Daha bagka ilging oneriler de tespit edildi. Google
otomatik tamamlama tarafindan sunulan bu 6neriler diinyanin dort bir tarafinda yapilan
aramalara gore belirlenmektedir. Bu tiir 6neriler bazi insanlar1 ¢ocuklukla ilgili
olduk¢a 6n yargili ve zararli algilamalara itebilmektedir. Calismanin sonuglart
tartigilmis ve bazi 6nerilerde bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Google, otomatik tamamlama, Google otomatik
tamamlama, ¢ocuklar, cocukluk.
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Introduction
Google autocomplete quickly displays suggestions for the search one is
attempting before the person finishes typing. According to Google, the
autocomplete function is design to help the searchers in many ways.
Suggestions provided by autocompletemay prevent lengthy typing, replace
misspelled search terms, display a repeated favorite search, and find other
relevant information. While it is designed tomake internet searches more
efficient, Google autocomplete sometimes offers suggestions that are very
controversial or may end up funneling the individualsto other searches that
were not intended initially.
In order to find out about an important topic, the coverage of the children
and childhood on Google, the current study aims to:
- to provide what Google autocomplete suggests searchers in terms of
children and childhood.
- todiscuss the significance of Google autocomplete for searchers
- to provide suggestions for Google to solve this issue
It is important to find out the coverage of the children and childhood on
Google as it is the most commonly used search engine. To the author's
knowledge, there is no empirical academic study that has been conducted
on this subject to this date.

Theoretical Framework

The theory of social construction of reality provided the framework for
this current research. According to this theory, the reality is a process in which
the individuals innovatively form reality via collective interactions (Berger
&Luckmann, 1991), in this case virtual interactions. Treatment of children in
any given society is closely related to how the concept of childhood/children is
constructed by the society. When understanding how individuals' perceive
childhood and children, it is important to look at the process of creating such
realities. When considering childhood as a socially constructed reality rather
than just an individual's own perception of what childhood is, it becomes clear
that internet search engines can shape this socially constructed reality by
offering certain types of suggestions that would lead to different formations of
realities with regard to childhood. Google, or any other search engine for that
matter, can easily funnel a naive person who is conducting an internet search by
providing suggestions that are not neutral. This person's reality (how he or she
perceives the certain concept) would be socially constructed by Google
autocomplete's suggestions made available over time in a virtual environment.
Namely, Google autocomplete function may shape the reality of
childhood/children by offering certain search suggestions that are not impartial
in their nature.
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Method

In this study, the author conducted Google search by usingcertain words
related to children and childhood and then, Google autocomplete suggestions
were recorded for each search entry. Data collection took place on November
19,2013 between 8:23 a.m.-9:29 a.m. Central Time.

When typed “Do children deserve” the following suggestions were made
available (see Image 1):

do children deserve respect

do children deserve privacy

do children deserve any special consideration

do children deserve rights

When typed “Are children” the following suggestions were made
available (see Image 2):

are children born with autism

are children smarter because of the internet

are children born gay

are children worth it

When typed “Do children” the following suggestions were made
available (see Image 3):

do children needid to fly

do children need passports

do children inherit debt

do children go to hell

When typed “Children are” the following suggestions were made
available (see Image 4):

children are a gift from the lord

children are a blessing

children are our future

children are the future

When typed “Are kids” the following suggestions were made available
(seeImage5):

are kids allowed in casinos

are kids born with autism

are kids worth it

are kids free on cruises

When typed “does a child” the following suggestions were made

available (see Image 6):

does achild need a passport

does achild need id to fly

does achild need id to fly delta
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does a child need both parents

When typed “does a child” the following suggestions were made
available (see Image 7):

does akid need a passport to go to Canada

does akid need a fishing license

doesakid need id to fly

how does akid make money

When typed “does childhood” the following suggestions were made
available (see Image 8):

does childhood abuse affect adulthood

does childhood psoriasis go away

does childhood asthma return in adulthood

does childhood trauma affect childhood

When typed “is child” the following suggestions were made available
(seeImage 9):

is child support taxable

is child support tax deductible

is child support considered income

is childbirth painful

When typed “is childhood” the following suggestions were made
available (see Image 10):

is childhood obesity a disease

is childhood a proper noun

is childhood obesity abuse

is childhood a right

When typed “is early childhood” the following suggestions were made
available (see Image 11):

is early childhood education beneficial for later development

is early childhood education capitalized

is early childhood education he same as elementary education

is early childhood education hard

When typed “children should” the following suggestions were made
available (see Image 12):

children shouldn't play with dead things

children should be seen and not heard

children should not

children should not be tried as adults

When typed “children shouldn't” the following suggestions were made
available (see Image 13):

children shouldn't play with dead things
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children shouldn't have to sacrifice

children shouldn't be tried as adults

children shouldn't do chores

When typed “children should be” the following suggestions were made
available (see Image 14):

children should be seen and not heard

children should be neither seen nor heard

children should be taught how to think not what to think

children should be seen and not heard origin

When typed “children must” the following suggestions were made
available (see Image 15):

children must have books

children must listen lyrics

children must be seen and not heard

children must be supervised sign

When typed “children must be” the following suggestions were made
available (see Image 16):

children must be taught how to think not what to think

children must be ready to learn motor skills

children mustbe seen and not heard

children must be supervised sign

When typed “children are the” the following suggestions were made
available (see Image 17):

children are the future

children are the future quote

children are the future song

children are the heritage of the lord kjva

Discussion

It is clear from the findings of the current study that even though
there were some positive suggestions made available, there is a
disproportionate negative coverage/suggestions with regard to
children/childhood provided by Google autocomplete. Forinstance, the
following suggested searches clearly imply positive views on children and
childhood or say something positive or helpful with regard to children:
Children are a gift from Lord, Children are blessing, Children are our future,
Children should not be tried as adults, Children should not have to sacrifice,
Children should be taught how to think not what to think, and Children must
have books.

Despite these positive suggestions, the majority of the suggestions
made by the Google autocomplete were either negative or simply disturbing.
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For instance, when the author typed, “do children deserve” one of the suggested
searches was “do children deserve respect.” Some of the other interesting
suggestions were as follow (the part typed by the author are in quotation marks
and the rest are the suggestions by the Google autocomplete): “Do children
deserve” respect, “Do children deserve” privacy, “Do children deserve” any
special consideration, “Do children deserve” rights. These suggestions made
by Google autocomplete certainly give a very negative impression of
children/childhood as if children are inferior or subspecies of humans. Asking
such demeaning questions about children are simply not unacceptable,
regardless of how these suggested questions are answered if someone chooses
to go for such inquiries. Another disturbing finding was whether or not children
are worth it. This is a question that is not only senseless but also a question that
attempts to undermine society. In any given society, if there is a debate about the
value of children and whether or not children are worth it, this is clearly a very
bad sign for any society.

As an early childhood professor, there was another result that I
found appealing: “Is early childhood education hard.” I am hoping that nobody
chooses early childhood education just because they think it is not hard. This
result reminded me about the long and hard journey of telling people that early
childhood education is not a baby-sitter education or it should not be a last-stop
major for those who fail other majors. We, early childhood educators, must
continue to educate people on the importance of early childhood education and
the value of childhood.

Just the following suggested inquiry on whether or not children go
to hell should be good enough reason for the suggestions made by the Google
autocomplete to be re-examined by Google. It is our responsibility to make sure
that we do not contribute to spreading very negative and unfair view about
children. Google should remove such negative inquiries from its autocomplete
database as children are the most vulnerable population in any given society
and the last thing children (and adults) need is to have a negative campaign
against children. It should be noted that the author does not suggest that Google
promotes to this negative campaign against children intentionally.
Autocomplete function blindly suggests mostly searched Internet inquires. It is
unfortunate that there are such frequent inquiries that take place on the Internet.
However, any responsible company like Google should take action to remove
such totally unfair inquiries about children from the autocomplete function.

The educational importance of this study is at least twofold. First,
the results reported in this study may provide helpful hints for researchers to
have a better understanding of the coverage of the children and childhood on the
Internet. Second, the data reported in this studymay raise some awareness to
stop spreading such negative impressions about children on the web.
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Image 1
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Image 7
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Image 12
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is child suppor tax deductible

i5 child support considered income
15 childbirth paintul

iz childhood

is childhood obesity a disease
is childhood a proper noun

is childhood obesity abuse

15 childhood a right

15 aarly childhood

is arly childhood education beneficial for later developmeant

is garly childhood education capitalized

is parly childhood education the same as elementary education
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Image 13
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Image 14
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Image 16
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Image 17
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Oz

Bu c¢aligmanin amaci, §gretmenlerin okul disi ¢evrelerde bir geziyi nasil
planlayacaklarini gostermek ve bu uygulamanin dgrencilerin 6grenmelerine etkisini
ortaya koymaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismast
kullanilmistir. 2012-2013 §gretim yilinda gerceklestirilen ¢caligmaya bir kdy okulunun
7. smifinda 6grenim goren toplam dokuz 6grenci katilmistir. Aragtirma kapsaminda
Karadere Tarim Uriinleri Fabrikasina bir gezi diizenlenmistir. Arastirmanin verileri
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde
edilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler igerik analiziyle analiz edilmistir.
Arastirmanin sonuglari iyi planlanmig bir gezinin amaglarina ulasabilir oldugunu
gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Dig1 Cevre, Fabrika Gezisi, Gezi Planlanmasi, Alan
Gezisi, Ogretmen

A Sample Application For a Planned Field Trip: A
Factory Trip

Abstract

The aim of this study is to explain how the planning of field trips should be
planned out of school environments and to determine its effects on the students'
learning . Case study, one of the qualitative research methods, was used in the study. The
sample of this study consisted of nine students who studied 7th grade at a middle school
in 2012-2013 academic year. Within the research, educational trip was planned and
conducted Karadere Agricultural Products Factory. Research data which is prepared by
the researchers were obtained from semi-structured interview form. The collected
datawere analyzed with content analysis. At the end of the study, the results showed that
good planned field trips attain its objectives.
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Giris

Glinlimiizde 6grencilerin egitim agisindan hem bireysel ihtiyaglariin
kargilanmasi hem de aragtirma yapma, bilimsel metotlari kullanma ve elestirel
diisiinme gibi bir¢ok davranisi kazanmalar1 noktasinda okullarin yani sira okul
dis1 ortamlarin da her gegen giin 6nem kazandig goriilmektedir. Yani giiniimiiz
egitim ve ogretim faaliyetleri evde, okulda, igsyerinde ve miimkiin olan her
yerde ve her firsatta yasam boyunca devam eden bir siirece doniismiistiir.

Informal egitim ¢evreleri olarak nitelendirilen bu yerler kitle iletisim
araglarini, hayvanat bahgelerini, botanik parklarini, miizeleri, kiitiiphaneleri,
akvaryumlari, dogal anitlar1 fabrikalar1 ve daha sayamayacagimiz birgok
toplumsal alan1 kapsamaktadir (Hannu, 1993; Howe ve Disinger, 1988).
Yapilan arastirmalar okul dis1 ¢evrelerde sunulan bu etkinliklerin 6grenmeyi
daha verimli hale getiren zengin &gretim kaynaklari oldugunu (Ramey-
Gassert, 1997) ve okuldaki egitimi destekledigini ortaya koymustur (Gerber,
Cavallo ve Marek, 2001; Hannu, 1993). Okul dis1 ¢cevreler 6grencilere yaparak
yasayarak 6grenme firsati sunmakta, bes temel duyusunu kullanmasina firsat
vermekte ve kalici grenmelerine imkan saglamaktadir (Tatar ve Bagriyanik,
2012; Yavuz ve Balkan Kiyici, 2012). Bunun yani sira ¢ocuklar bu yerlere
yapilan gezilerle ait olduklar1 topluma ve sosyal yasama Ggrenci olarak
katildiklarinda sorumluluklarinin bilincine daha fazla varabilir (Demir, 2007a;
Ozgen,2011).

Okul dis1 gevrelere yapilacak geziler i¢in belki de en 6nemli husus
planlamadir (Bozdogan, 2012; Demir, 2007b; Ertas ve Parmasizoglu, 2011).
Yapilan galismalar okul dis1 ¢evrelere diizenlenen planli gezilerin 6grencilerin
bilgi, tutum ve davraniglarina olumlu yonde etki ettigini ortaya koymaktadir
(Ballantyne ve Packer, 2009; Bozdogan, 2007; Bozdogan ve Yalcin, 2006,
2009; Gogebakan, 2008; Giiler, 2011; Kete ve Horasan, 2013; Knapp ve Barrie,
2001; Orion ve Hofstein, 1994; Orion, Hofstein, Tamir ve Giddings, 1997;
Ozgen, 2011; Rudman, 1994; Tal ve Morag, 2009; Yavuz ve Balkan Kiyici,
2012). Iste bu noktada 6gretmenlere biiyiik gérevler diismektedir.
Ogretmenlerin gezi diizenleme siirecinde isteklilikleri, sorumluluklar1 ve
duyarliliklar1 azami derecede olmali ve basarili bir gezi i¢in ¢caba géstermeleri
gerekmektedir (Demir, 2007a; Kete ve Horasan, 2013). Ancak yapilan
calismalar 6gretmenlerin okul digi ortamlardaki egitim aktivitelerinin
ogrencilerin 6grenmelerinde etkili oldugunu diisiindiiklerini ancak bu
aktiviteleri en az diizeyde tercih ettiklerini ortaya koymustur (Carrier, 2009;
Given, Gazel ve Sever, 2004; Moseley, Reinke ve Bookout, 2002; Orion ve
dig., 1997; Simmons, 1998; Tatar ve Bagriyanik, 2012). Bunun bir¢ok nedeni
olmakla birlikte en sik karsilasilani alan gezileri i¢in yapilmasi gereken
planlama konusunda hig bir fikre sahip olmadiklaridir (Anderson, Bethan ve
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Mayer-Smith, 2006; Bozdogan, 2012; Demir, 2007b; Ferry 1993; Tal 2004;
Tal, Bamberger ve Morag; 2005). Bu eksikliklerin giderilmesi iginse
O0gretmenlere uygulamali hizmet i¢i egitim seminerleriyle, 6gretmen
adaylarina da lisans diizeyinde dersler ve projelerle okul dist gevrelerde
egitimin nasil yapilacagina yonelik bilgi ve beceriler kazandirilmas1 gerektigi
belirtilmistir (Bozdogan, 2012; Tatar ve Bagriyanik, 2012, Tiirkmen, 2010).
Yapilan c¢aligmalar okul disi cevrelere geziler diizenleme siirecinde
ogretmenlerin bir¢ok sorunla karsilastiklarini géstermis; bu sorunlarin ¢oziimii
icin 6gretmen ve 6gretmen adaylarina profesyonel egitim verilmesinin 6nemini
ortaya ¢ikarmistir. Bu kapsamda yapilan bu ¢alismada 6gretmenlerin okul dist
cevrelerde bir geziyi nasil planlayacaklarmi gostermek ve bu uygulamanin
ogrencilerin 6grenmelerine etkisini ortaya ¢ikarmak amaglanmaistir.

Metot

Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi
kullanilmistir. Durum ¢alismalarinin en 6nemli 6zelligi bir ya da birkag
durumun derinlemesine incelenmesidir. Yani bir duruma iliskin etkenler
(ortam, bireyler, olaylar, siirecler vs.) biitlinciil bir yaklagimla aragtirilir ve ilgili
durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumlardan nasil etkilendikleri {izerine
odaklanilir (Yildirim ve Simsek, 2006). Yapilan ¢alismada da bir alan gezisinin
nasil diizenlenecegi hakkinda bilgi verilmesi ve diizenlenen gezinin 6grenciler
tizerindeki etkilerinin ortaya konmasi diistintildiigii i¢in bu yontem se¢ilmistir.

Cahisma Grubu
Arastirma 2012-2013 6gretim yilinda gerceklestirilmis olup ¢alisma
grubunu bir kdy okulunun 7. smifinda 6grenim goren 6 kiz ve 3 erkek olmak
tizere toplam 9 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari
Arastirmanin verileri gezi diizenlenen fabrika ile ilgili dokiimanlardan
ve gezi ile ilgili 6grencilerin goriislerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis
goriisme formundan elde edilmistir. Bu kapsamda 6grencilere sorulmak tizere 4
soru olusturulmus, uzman goriisii alinarak sorulara son hali verilmistir.

Veri Analizi
Yar1 yapilandirilmis gortisme formu kullanilarak yapilan goriismeden
elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. i¢erik analizinde temel
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Bu
amagla, toplanan veriler 6nce kavramsallastirilarak organize edilir ve verileri
agiklayan temalar belirlenir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu kapsamda
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ogrencilerden elde edilen veriler kodlanmis ve ortak yonleri gz oniinde
bulundurularak temalar olusturulmustur. i¢erik analizinin uyusum yiizdesi
yaklasik %90 olarak belirlenmistir. Olusturulan temalarin anlasilir hale
gelmesi i¢in tablolar olusturulmus ve frekans dagilimlart verilmistir.
Tablolarin altinda ise hi¢bir degisiklige gidilmeksizin 6grencilerin
dusiincelerinin belirtildigi ifadeler aynen verilmistir.

Bulgular
Karadere Tarim Uriinleri Fabrikasi'na diizenlenen gezinin planlama
stireci kapsaminda, gezi 6ncesi faaliyetler, gezi esnasindaki faaliyetler ve gezi
sonrasi faaliyetler Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3'te gosterilmistir.

Tablo 1: Gezi Oncesi Yapilan Faaliyetler

Yapilacak islemler

Yapilan islemler

1. Egitimsel hazirhk

1. Egitimsel hazirhk

a) Gezi yapilacak yerle ilgili on bilgi
toplama

b) Ders ile iligkilendirme

¢) Ogrencilere gezi yeriyle ilgili on
bilgi verme

d) Tamitim brogiirii hazirlama yada

hazirlatma

e) Gezi oncesi degerlendirme yapma

Karadere Tarim Uriinleri Fabrikasiyla iletisime gecilmis; fabrika
arastirmaci tarafindan gezilerek on bilgi toplanmus, gezi giinii i¢in
randevu almmstir.

Findik iiretiminin  agamalari  gosterilecegi i¢in ders ile
iligkilendirme yapilmamistir.

Geziden bir giin dnce dgrencilere, fabrika ve geziyle ilgili gerekli
bilgiler verilmistir.

Fabrikadan ve fabrikanin internet sitesinden alman bilgiler
yardimiyla gezi i¢in brosiir hazirlanmistir (Ek-1).

Geziye baglamadan 6nce, brosiirdeki gezi oncesi cevaplanacak
sorularin cevaplanmasi saglanmigtir.

2. Biirokratik isler ve Ulasim

2. Biirokratik isler ve Ulasim

a) Gerekli yasal izinleri alma

b) Gezi planinin yapilmast

Okul mudiirligt ile gerekli yazismalar yapilmis, velilerden
imzali izin belgeleri toplanmustir.
Gezi plani hazirlanmistir (Ek-2).

3. Yeme-i¢me ve Barinma

3. Yeme-i¢cme ve Barinma

Yeme, igme ve barinma
ihtiyaglarimin belirlenmesi

Gezi kisa siireli oldugundan yeme-igme ve barinma ihtiyaci
olmamistir.

Tablo 1'den de anlasilacagi gibi okul dis1 ¢evrelere diizenlenecek olan
gezilerin belirli plan dahilinde yapilmasi gerekmektedir. Bu kapsamda geziden
bir hafta énce Karadere Tarim Uriinleri Fabrikasi ile iletisime gegilmis,
fabrikaya 6n gezi yapilmis ve gezi giinii i¢cin randevu alinmistir. Ayrica rehber
ihtiyaci da yetkililerle goriisiilerek giderilmistir. Bu islemden sonra 6gretmen
ziyaret i¢in gidig-doniis yolu ve siiresini, ulasim vasitalarini, hareket saatlerini,
Ogrenci sayilarint ve gezi diizenini O6nceden belirlemis ve bir gezi plani
hazirlamistir. Bu gezi kapsaminda findik {iretiminin asamalari
inceleneceginden dolay1 herhangi bir dersle iligkilendirme yapilmamistir. Daha
sonra ogretmen OZrencilerin gezi kaygilarini azaltmak, geziye olan ilgilerini
¢ekmek ve dogru 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in geziye ni¢in gidildigini,
orada ne tiir ¢alismalar yapilacagini ve gezi siiresince nasil davranilacagini
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ogrencilerine anlatmistir. Ogretmen 6grencilere fabrikay: tanitmak amaciyla
bir brosiir hazirlanmistir. Brogiirde dgrencilerin gezi sirasinda dikkat etmesi
gerekenlerin belirtildigi bir yonerge, Karadere Tarim Uriinleri Fabrikasmin
tanitimi, kalitelerine goére findik cesitleri, fabrikada iiretilen triinler ve
brostirdeki bilgileri igeren gezi dncesi sorular yer almaktadir. Yine gezi 6ncesi
gezinin amaglarina ulagmasi i¢in gezi esnasinda cevaplandirmalar1 gereken
caligma yapraklar1 (Ek-3) hazirlanmistir. Yapilacak gezilerin belki de
ogretmenlere en zor gelen kismi biirokratik isler ve ulagim vasitalarinin
ayarlanmasidir. Bu kapsamda gerekli izin iglemleri i¢in yazigmalar (okul, veli
izin belgeleri vs.) yapilmis, geziye gidilecek ara¢ ayarlanmistir. Geziden once,
brosiir 6grencilere dagitilmis ve brosiirdeki bilgileri igeren gezi Oncesi
cevaplandirmasi gereken sorulari cevaplandirmalari saglanmustir.

Tablo 2: Gezi Esnasinda Yapilan Faaliyetler

Yapilacak islemler Yapilan islemler

a) Ogrenciye rehberlik etme Gezi swrasinda fabrikadaki bir gida mihendisi 6grencilere
rehberlik etmistir.

b)  Gezi esnasindaki  sorulari Gezi swrasinda fabrikanin ¢alisir durumda olmasi, rehberin

cevaplandirma anlasilmasini zorlagtirmis dolayisiyla brosiirdeki gezi esnasinda
cevaplanacak sorular bu sirada cevaplanamamistir. Rehber, bu
durumun farkina varip, giiriiltiisiiz olan laboratuarda fabrikanin
gezilen kisimlarini, bir baska gida miihendisiyle birlikte tekrar
anlatmistir. Bu sebeple “gezi esnasinda cevaplanacak sorular”
laboratuarda cevaplanmistir.

Tablo 2'de ise gezi esnasinda yapilacak olan ¢alismalart 6zetlenmistir.
Bu kapsamda gezi yerine ulasildiginda bir gida miihendisi 6grencilere
rehberlik etmistir. Yaklagik bir saat siiren gezi siiresince §grencilere rehber
esliginde fabrikay1 inceleme imkani sunulmustur. Gezi boyunca arastirmaci
tarafindan, gezi sitireci fotograflarla kayit altina alinmistir. Gezi sonunda
ogrencilerin gezi stireci ile ilgili cevaplandirmalari gereken sorulari cevaplama
imkani1 saglanmistir. Bu siirecte geziye karsi olumsuz tutumlar
gelistirmemeleri i¢in &grencilere asiri derecede sorumluluk yiiklenmemeye
gayret edilmistir. Ayrica 6gretmenler ve rehberler gezi esnasinda 6grencilerinin
eglenmesine ve sosyal etkilesimde bulunmalarina da 6zen gostermistir.

[ T ] | l ‘!
f

Resim 1. Gezi Siireci Resim 2. Gezi Siireci Resim 3. Sorularin
Cevaplanmasi
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Tablo 3: Gezi Sonrasi Yapilan Faaliyetler

Yapilacak islemler Yapilan islemler

a) Sif i¢i tartismalar Ogrenciler, geziyle ilgili gorislerini simif iginde birbirleriyle
paylagmuglardir.

b) Kompozisyon ve resim ¢alismalari Farkl1 degerlendirme galigmalari yapildig: i¢in kompozisyon ve resim
calismasi yapilmamistir.

¢)Gezi Jotograflarinin okul  Gezide gekilen fotograflar okul panosunda sergilenmistir.

panolarinda sergilenmesi
d) Velilere gezi hakkinda bilgi Ogrencilerin gezi ile ilgili ailelerine bilgi vermeleri saglanmistir.
verilmesi

Tablo 3'te gezi sonrasi okulda yapilacak caligmalar ifade edilmistir. Bu
kapsamda gezi sonrasi simif ortaminda 6grencilerin geziyle ilgili goriislerini
paylagmalar1 saglanmistir. Bunun yani sira gezi ile ilgili dokiimanlar okul
panolarinda sergilenmistir. Ayrica 6grencilerin yapilan gezi ile ilgili ailelerini
bilgilendirmeleri saglanmaistir.

Yapilan gezi kapsaminda 6grencilerle yapilmis yarit yapilandirilmig
gorlisme sonuglar1 analiz edilmis ve frekans tablolar1 ¢ikarilarak Tablo 4'de
gosterilmistir.

Tablo 4: Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Sonucunda Ogrenci
Cevaplarinin Frekans Dagilim1

Sorular Frekans
®

1. Yaptigimiz gezinin eglenceli oldugunu diistiniiyor musunuz?
Evet 9
Hayr -—

2. Yaptigimiz gezinin bilgilendirici oldugunu diistinityor musunuz?
Evet 9
Haywr -—

3. Okuldaki ¢esitli derslerde alan gezileri yapilmasinin ne gibi bir faydasi olabilir?
Gorsel 6grenme bilginin kaliciligini arttirir.
Alan gezileri bilginin kalicihigini arttirir.
Geziler dersi eglenceli hale getirir.
Yorum yok.
4. Bu geziden neler 6grendiniz?

N =N

Findiktan elde edilen iiriin ¢egitlerini 6grendim.

Makinelerin findigi nasil isledigini 6grendim.

Findigin islenmesi siirecinde hangi basamaklardan gegtigini 6grendim.
Findik tiirlerini 6grendim.

Findigin kullanim alanlarin grendim

W W RN W« S

Tablo 4 incelendiginde o6grencilerin tamaminin, geziyi eglenceli
buldugu goriilmektedir. Yine Ogrencilerin tamami gezinin bilgilendirici
oldugunu séylemislerdir. Bir 6grenci bu soruya “Keske diger arkadaslarimiz
da gelseydi, onlar icin de bilgilendirici olurdu. Ben artik findik hakkinda
onlardan daha ¢ok sey biliyorum (E,).” seklinde cevap vermistir.

“Cesitli dersler kapsaminda bu tiir alan gezileri yapilmasi ne gibi fayda
saglar?“ sorusuna tiim ogrenciler olumlu yanit vermistir. Ogrenciler genel
olarak ders kapsaminda ¢esitli alan gezileri diizenlenmesinin, gérerek 6grenme
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imkan1 saglamasindan dolay1 bilgilerin kaliciligin1 arttiracagini
diisiinmektedirler. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplardan bazilari
sunlardir; “Gorerek ogrenmemiz, dgretmenin anlatmasindan daha iyi olur
(K).”, “Gordiigiimiiz icin égrendiklerimizi unutmayiz (E).”, “Ogrenciler
dersten sikilmazlar, aklimizda daha kalict olur. Ders eglenceli olur (E,).”,
“Dersi dinlemektense gorsel olarak gerceklestirmek, ogrenmemize daha ¢ok
katkr saglar. Kendimiz o isi canli olarak yaptigimizda daha iyi égreniyoruz
(K,).”

Gortismede son olarak sorulan “Bu geziden neler 6grendiginiz?“
sorusuna dgrencilerin tamami, bu gezi sayesinde yeni bilgiler 6grendiklerini
soylemektedir. Ogrencilerin aileleri findik tarimiyla ilgilenmelerine ve
kendileri de findik bahgelerinde ¢alismalarina ragmen, findiktan elde edilen
farkli tirtinlerin oldugunu fabrikada 6grendiklerini belirtmislerdir. Bir 6grenci
(E,) findigin gesitli trtinlerde kullanildigini bildigini ancak bunun i¢in hangi
islemlerden gectigini bilmedigini sGylemistir. Bir bagka 6grenci (K;) findigin
icine metal pargalar karigabilecegini diisinmedigini ve fabrikadaki metal
detektoriine sasirdigini sdylemistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri
cevaplardan bazilari sunlardir; “Findigin nasil islendigini, neler elde edildigini
ogrendim. Onceden findigin bu islemlerden gectigini bilmiyordum. Findigin
tiirlerini ogrendim (K)).”, “Findiklarmm gectigi makineleri ogrendim (K,)”
“Makinelerin ne ise yaradigini 6grendim (E,)”, “Ilk asamadan son asamaya
kadar findigin nasil islendigini ogrendim. Findigin kullanim alanlarin
ogrendim. Cikolatada findik kullanildigini biliyordum ama bu kadar islemden
gectigini bilmiyordum. Sadece findigi kirip igine atiyorlar saniyordum (E,)”,
“Findiktan elde edilen iiriinleri 6grendim. Findik fiiresini orda 6grendim (E,) ",
“Findigin hangi asamalardan gegerek islendigini, findiktan hangi iiriinlerin
elde edildigini 6grendim. Findiklarin farkli olabilecegini 6grendim. Metal
detektorii beni saswrtti. Findigin icine metal karisabilecegini diisiinmemigtim
(K))”, “Findiktan elden edilen iiriinleri ogrendim. Findigin bir¢ok iiriine
katildigini ogrendim (K,)”, “Findiktan elde edilen iiriinleri, fabrikada hangi
asamalardan gectigini ogrendim. Fmdiklarin arasinda farklar oldugunu
ogrendim (K,) ", “Findik ezmesini, findik ununu 6grendim (K,) ”.

Tartisma ve Sonug¢
Yapilan caligmanin sonuglari iyi planlanmis bir gezinin amaglarina
ulagabilir oldugunu gostermistir. Calisma sonuglar1 dgrencilerin yaparak
yasayarak edindikleri bilgilerin kaliciliginin yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Calisma boyunca 6grencilerin ilgili, merakli ve 6grenmeye istekli
olduklar1 gortilmiistiir. Yine yapilan goriismede dgrenciler ilk elden bilgi alma
ve gozlem yapma imkan1 bulduklarimi ayrica okulda aldiklar1 derslerle iliskili
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olarak da bu tir geziler diizenlenmesinin daha eglenceli olacagini ve
ogrenmelerinin kalici olacagini belirttikleri tespit edilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglar daha 6nce yapilan caligmalarla paralellik gostermektedir
(Balkan Kiyici ve Atabek Yigit, 2010; Bozdogan, 2007; Bozdogan ve Yalgin,
2006, 2009; Gogebakan, 2008; Kete ve Horasan, 2013; Knapp, 2000; Okur
Berberoglu ve dig., 2013, Ozgen, 2011; Tortop ve Ozek, 2013; Yavuz ve Balkan
Kiyic1, 2012).

Yapilan caligma kapsaminda asagidaki onerilerde bulunabilir.

1. Okulda 6grendiklerini giinliik hayata uygulayamayan ve ilgisiz egitim
almaktan dolay1 sikinti duyan bir¢ok dgrencinin oldugu egitim sistemlerinde
(Dunn, 1994) ozellikle ilkokul ve ortaokul diizeyindeki ¢ocuklar igin
okullarina yakin ¢evrelerden secilen mekanlara belli araliklarla geziler
diizenlenmesi 6grencilerin okul ortamindan biran olsun uzaklasip farkli
deneyimler kazanmasina imkén saglayacaktir.

2. Ogretim programlarindaki okul dis1 cevrelere diizenlenecek gezi
faaliyetlerinin say1sinin arttiritlmasi 6grencilerin derse ve konuya kars1 bilgi ve
tutumlarini gelistirecek, kisisel ve sosyal gelisim {izerinde etkili olacaktir.

3. Ogretmenlerin okul dis1 gezilerin 6grencilerin dgrenmelerinde
oldukga etkili oldugunu bilmelerine ragmen bu aktiviteleri en az diizeyde tercih
ettikleri goriilmektedir (Giiven, Gazel ve Sever, 2004; Moseley, Reinke ve
Bookout, 2002; Orion ve dig., 1997; Tatar ve Bagriyanik, 2012). Bu nedenle
o6gretmenlerin bu etkinlikleri diizenlemeleri i¢in bilgilendirilmeleri ve
cesaretlendirilerek tesvik edilmeleri gerekir. Bu kapsamda o6gretmenlere
uygulamali hizmet i¢i egitim seminerleriyle, 6gretmen adaylarina da lisans
diizeyinde se¢cmeli derslerle okul dis1 ¢evrelerde egitimin nasil yapilacagina
yonelik bilgi ve beceriler kazandirilmasi son derece 6nemlidir.

4. Herhangi bir dersle iliskilendirilemese bile 6grencilerin yasadigi
bolgenin o6zellikleriyle ilgili tiretim yapan fabrikalara (un fabrikasi, seker
fabrikasi, findik isleme fabrikasi, zeytin yagi fabrikasi vs.) geziler
diizenlenmesi, 6grencilerin yasadigi bolgede iiretilen tirtinlerin 6zelliklerini
bilmeleri agisindan 6nemlidir. Bu gibi fabrikalara diizenlenecek geziler
Ogrencilerin trettikleri trlin ¢esitleri ve degeri hakkinda bilingli olmalarina
imkan saglayacaktir.
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Ek-2 (Gezi Plam)

Gezi Yeri: Karadere Tarim Uriinleri Fabrikasi

Giresun ilinin Espiye ilgesinde bulunmaktadir. 5
kirma fabrikasi ve 2 findik isleme entegre fabrikasi
bulunmaktadir.  Tombul findik, i¢  findik,
Gezi Yerinin Ozellikleri: beyazlatilmis findik, kavrulmus i¢ findik, kiyilmis i¢
findik, findik unu, dilimlenmis findik, findik fiiresi
fabrikanin {irtinlerindendir. 1992 yilinda kurulmus

sirket, tirtinlerini yurt i¢i ve yurt digina satmaktadir.

Gezinin Amaci: Findiktan elde edilen triinleri ve findigin islenme

basamaklarini tanimak

Yapilacak Etkinlikler: 1-Rehberler  esliginde  fabrikanin  boliimleri
incelenecek.
2- Fabrikada elde edilen tiriinler incelenecek.
3- Makinelerin iglevleri gozlemlenecek.

4- [sgilerin ¢alistig1 asamalar izlenecek.

Gezi Giizergahi: Avluca Koyii — Espiye
Gezi Tarihi: 20/02/2013 (Sabah 9:00 hareket saati, saat 13:00

doniis saati)

Geziye Katilacak Kisiler:

Gerekli Ekipmanlar: 15 kisilik minibiis

EKk-3 Gezi Esnasinda Cevaplanacak Sorular
1. Karadere tarim tirtinleri tesisi ka¢ boliimden olusmaktadir?
2. Findigin fabrikaya alindig1 deponun ad1 nedir?
3. Findiga uygulanan ilk islem nedir?
4. Kirilma iglemine alinacak findiklar hangi 6zellige gore segilir?
5. Kirilan findiklar hangi islemden geger?
6. Findik unu nasil elde edilir?

Ek-4 (Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular)
1. Yaptigimiz gezinin eglenceli oldugunu diisiiniiyor musunuz?
2. Yaptigimiz gezinin bilgilendirici oldugunu diistintiyor musunuz?
3. Cesitli derslerde bu sekilde geziler yapilmasi faydali olur mu? Bu gezilerin
ne gibi bir faydasi olabilir?
4.Bu gezi sayesinde findik ile ilgili 6grendiginiz yeni bilgiler oldu mu?



Okulda Bedensel Ceza Uygulanmasina
Kars1 Cocugun Korunmasi

Gelis Tarihi: 23.07.2014 Saadet KURU CETIN™
Kabul Tarihi: 21.01.2015 Pelin TASKIN***

Oz

Bedensel cezanin, ¢cocuklarin insan haklarimi ve 6zellikle egitim haklarini
dogrudan etkiledigi yapilan birgok arastirmada ortaya ¢ikmistir. Okullarda uygulanan
bedensel ceza, 6grenci tizerinde fiziksel ve psikolojik zarara yol agmasinin yaninda
Ogrencilerin 6grenme isteklerinin azalmasina da sebep olmaktadir. Ayn1 zamanda
bedensel ceza Ogrencinin okula devam durumu tizerinde de olumsuz etkiler
yaratmaktadir. Okullardaki bedensel cezanin en 6nemli sonuglarindan birisi okul
terklerine neden olmasidir. Okullarda ¢ocuklara bedensel ceza uygulanmasi, pek cok
iilkede farkli diizey ve bi¢imlerde ortaya ¢ikarken, kiiresel, ekonomik, kiiltiirel ve
toplumsal agidan koklesmis bir sorun oldugu bilinmektedir. Uluslararasi
degerlendirmeyle pek c¢ok iilkede bedensel ceza okullarda yasaklanmis olmasina
ragmen bu iilkelerin bazilarinda 6gretmenler hala ¢ocuklar disipline sokmak adi
altinda psikolojik ve fiziksel cezalar1 kullanmaktadir.

Ebeveynin evde ¢ocuga uyguladig1 bedensel ceza ile okul gibi toplumsal
kurumlarda uygulanan bedensel cezanin, hukuksal sonuglari birbirinden farklidir. Bu
calismada okulda uygulanan bedensel ceza degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bedensel Ceza, Ulusal ve Uluslararasi Hukuki
Diizenlemeler
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Child Protection against Corporal Punishment in
Schools

Abstract

It has been pointed out by many studies that school corporal punishment has
direct effects on children's rights, particularly on the right to education. In addition to
physical and psychological injuries suffered by students, corporal punishment executed
in schools reduces students' enthusiasm towards learning. Moreover, corporal
punishment causes some negative effects on students' attendance. One of the most
notable outcomes of corporal punishment in school is that it causes withdrawals from
school. It is known that school corporal punishment is a globally and economically,
culturally and socially deep-rooted problem which is likely to be practiced in many
countries in varying forms and levels. Even though it is nationally prohibited in many
countries, physical and psychological punishment is still practiced by many teachers in
order to maintain classroom discipline.
The legal outcomes of corporal punishment practiced in public places such as schools
will surely be different, as a direct consequence of the different nature of executors,
from the ones of domestic corporal punishment applied by parents to maintain
discipline. The purpose of this study is evaluated to corporal punishment within
schools.

Keywords: Corporal Punishment, National and International Legal Acts
and Conventions
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Giris

Bedensel ceza, birgok arastirmaci ve komite tarafindan farkl sekillerde
tanimlanmaktadir. Bedensel ceza tanimlarinin ortak noktasinin, istenen
davranisi géstermeyen ya da istenmeyen davranisi sergileyen kisinin bedenine
ac1 vermek oldugunu belirtmek miimkiindiir (Mauzer, 1974; Goziitok, 1993;
NCCR-Pakistan Cocuk Haklar1 Komitesi, 2001; Benatar, 2002; Greydanus,
Pratt ve Hoffman, 2002). Benatar (2002) ayrica bedensel cezay: bir kiginin bir
seyl yapmaya zorlamaktan sakat birakan iskenceye kadar varan durumlar
olarak tanimlamaktadir.

Ceza uygulamalari genellikle ¢ocuga elle, sopayla, kemerle ya da diger
nesnelerle vurma, gocugu tekmeleme, sarsma, itip kakma, ¢gimdikleme, kulak
ve sa¢ ¢ekme gibi ceza sekillerinden olusmaktadir (Mauzer, 1974; Goziitok,
1993; NCCR, 2001; Benatar, 2002; Greydanus, Pratt ve Hoffman, 2002).
Bunlardan farkli olarak Mauzer (1974) ve NCCR (2001) ¢ocugu bir yere
kilitleme ya da baglama; Goziitok (1993) ¢ocuga tebesir, silgi firlatma ve
¢ocugun basini siraya vurma; Greydanus, Pratt ve Hoffman (2002) ise bogma,
act veren bedensel durus sekillerini uygulama, asir1 viicut egzersizleri
yaptirma, elektrik soku uygulama gibi ceza tekniklerinin uygulandigina isaret
etmislerdir. Bu terimlerden bazilari cezalandirma araglarini esas alirken
digerleri daha genel kavramlar seklindedir.

Bedensel Ceza Uygulamalari. Bedensel ceza, tarih boyunca cesitli
kiltiir ve hukuk cevrelerinde ve diinya genelinde ¢ok kullanilan bir disiplin
aracidir. Ornegin, geleneksel Cin kiiltiiriinde bedensel ceza uygulamayan
O6gretmenin tembel oldugu diisiiniilmekte, Hindistan'da Manu kanunlar
uyarinca da ¢ocuklar yanlis yaptiklarinda doviilebilmekteydi. Antik Yunan'da
da cocuklar hem ana babalari hem de okulda kendilerine bakmak ve
denetlemekle yiikiimlii koleler tarafindan doviilmekteydiler. Roma Hukukunda
da benzer sekilde ¢ocuklar aile babasinin (pater familias) mali olarak
goriilmekteydiler. Ayrica Roma okul sisteminde de 6gretmenlerin sikg¢a
Ogrencilere sopayla dayak attig1 da bilinmektedir. Osmanli devleti doneminde
de yargisal ve yargisal olmayan bedensel ceza, ¢esitli bigimlerde (6rnegin
falaka) uygulanmistir (Gemalmaz, 2005: 1-2).

Okullarda uygulanan bedensel cezalar, genellikle smif igi disiplini
olusturmak ic¢in uygulanmaktadir (UNICEF, 2001; Agbenyega, 2006;
Middleton, 2008; Mweru, 2010, Asghar, Mirza ve Rauf, 2014). Ayn1 zamanda
bir¢ok arastirma sonucuna goére (Middleton, 2008: 253; Kilimci, 2009: 241)
okullarda uygulanan bedensel ceza ya da d6vme birgok iilkede temel disiplin
metodu olarak kullanilmaktadir (Mamatey, 2010; Mweru, 2010; Asghar, Mirza
ve Rauf, 2014). Fakat yapilan ¢alismalar gostermistir ki (Sahin ve Beyzaova,
2001; Demir, 2005; Arif ve Rafi, 2007; Cameron, 2006; Middleton, 2008;
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Mweru, 2010, Asghar, Mirza ve Rauf, 2014), ¢ocugu disipline sokmak igin
uygulanan bedensel cezalar sinifiginde en az etkili olan yontemdir.

Okullarda uygulanan bedensel cezanin ge¢misine bakacak olursak,
cocuklara uygulanan bedensel cezay1 evde ve okulda yasaklayan ilk iilke
1979'da Isveg'tir. Cocuklara Tiim Bedensel Cezalarm Onlenmesine Y6nelik
Global Girisim (Global Initiative to End All Corporal Punishment of Children)
raporuna gore, 2010 y1linda hukuken, evde ve okulda ¢ocuklara bedensel ceza
uygulanmasini tamamen yasaklayan tilke sayis1 29'dur. Bu {iilkeler Tablo-1'de
belirtilmistir.

Tablo 1: Cocuklara Tiim Bedensel Cezalarm Onlenmesine Yonelik Global Girisim'in

Yayinlandig1 Bedensel Cezay1 Evde ve Okulda Yasaklayan Ulkelerin Sayilari

2008 Liiksemburg Cocuk ve Aile Kanunu, 2008, md. 2

2008 Moldova Aile Kanunu, 2008 tarihinde degistirilmistir, 53.4 md. ve 62.2 md.

2008 Guney Sudan  Gegici Anayasa 2005, bolim 21.1 Child Act, 2008, bolim 21

2008 Kosta Rika Aile Kanunu, 2008 tarihinde degistirilmistir, 143 md. Cocuk ve Ergen Kanunu,
2008 tarihinde degistirilmistir, 24 md.

2007 Ispanya 54/2007 kanun , 34. md.

2007 Venezuela Cocuklarin  ve Ergenlerin  Korunmasi ile ilgili Kanun, 2007 tarihinde

degistirilmistir, 32-A md. ve 358 md.

2007 Uruguay Cocuklarin ve Ergenlerin i¢in Kanun, 2007 tarihinde degistirilmistir, ytiriirlik
tarihi 2008, 12 md. ve 16 md.

2007 Portekiz Ceza Kanunu, 2007 tarihinde degistirilmistir, 152 md.

2007 Yeni Zelanda  Sug¢ Kanunu, 2007 tarihinde degistirilmistir, 59 bolim

2007 Hollanda Medeni Kanun, 2007 tarihinde degistirilmistir, 1:247 md.

2006 Yunanistan Aile I¢i Siddetle Miicadele Kanunu, 2006, 4 md.

2004 Macaristan Cocuklar ve Vesayet Idaresi Korunmasi Hakkinda Kanun, 1997, 2004 tarihinde
degistirilmistir, 6.5 md.

2004 Romanya Cocuk Haklarmmin Korunmasi ve Gelistirilmesi Hakkinda Kanun, 2004, 28md. ve
90 md.

2003 Ukrayna Aile Kanunu, 2003, 150.7 md.

2003 izlanda Cocuk Kanunu 2003, 28 md.

2003 Bulgaristan Cocuklart Koruma Kanunu, 2000, 2003 tarihinde degistirilmistir,, 11.2 md.

2000 Almanya Medeni Kanun, 2000 tarihinde degistirilmistir, 1631 md.

2000 Israil Ceza davasindan makul bedensel ceza savunmasimin kaldirilmasi

1998 Hirvatistan Aile Kanunu, 1998, 87 md.

1998 Litvanya Cocuk Haklarini1 Koruma Kanunu, 1998, 9.2 md. ve 24.4 md.

1997 Danimarka Ebeveyn Vesayeti ve Korumasi Kanunu 1997 tarihinde degistirilmistir,

1994 Giiney Kibris  Aile Kanunu (Onleme ve Madurlart Koruma), 1994, Yasagi Aile Siddeti Yasast

yeniledi, 2000
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1989 Avusturya Genel Medeni Kanun , 1989, 146a bslim

1987 Norveg Ebeveny ve Cocuk Kanunu, 1987 tarihinde degistirilmistir, 30 md.

1983 Finlandiya Cocuk velayeti ve Erigim Yasas: Haklar1, 1983, 1984 yiirtirlik tarihi, 1.3 md.

1979 Isveg Cocuk velayeti ve Erisim Yasast Haklar1, 1979 tarihinde degistirilmistir, 1 md.

Kaynak:http://www.endcorporalpunishment.org/pages/pdfs/charts/Chart-EuropeCentral Asia.pdf

Yillar igerisinde ¢ocuklara uygulanan bedensel ceza yasalar ile ortadan
kaldirilmaya g¢alisgilmistir. Bunun i¢in birgok tilkede yasalar ¢ikarilmig
olmasina ragmen ¢ocuklara bedensel cezay1 yasaklayan tilke sayis1 hala istenen
diizeye gelememistir. Bunun yaninda bir¢ok iilkede aileler tarafindan
¢ocuklara uygulanan bedensel ceza yasaklanmamisken, okullarda
Ogretmenlerin uyguladigi bedensel cezalar hukuken yasaklanmistir (UNICEF,
2001: 8). Bunun yaninda, 35 gelismis tilkede, Amerika (Jones, 2009: 5) ve
Avusturalya'nin i¢ kesimleri okullarda ¢ocuklara uygulanan bedensel cezay1
disiplin uygulamasi olarak bagvurulmasini yasaklamamigtir. Sekil-1'de de
goriildiigii gibi Amerika Birlesik Devletleri'nin birgok eyaletinde bedensel ceza
evde ve okulda uygulanmaktadir.'

Sekil 1: Amerika Birlesik Devletleri'ndeki Bedensel Ceza Uygulamalari
Kaynak:http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Corporal punishment
_in_the United States.svg

Bircok Avrupa tilkesinde 1800'li yilardan beri okullarda bedensel ceza
yasaklanmisken, Ingiltere'de 1980'e kadar bedensel ceza okullarda
uygulanmaktadir. Ingiltere'de bedensel ceza ile ilgili uygulamalar son birkag
yil i¢inde degisiklik gostermis olmakla birlikte aile i¢inde gocugu bedensel
cezadan korumak i¢in gerekli 6nlemler heniiz alinmamistir (Global Report,
2010; McCarthy, 2005: 235). Kanada'da 2004 yilina kadar okullarda bedensel
cezauygulamasini yasaklayan diizenleme bulunmamaktaydi (McCarthy, 2005:

' Kirmiz1 bolgeler (Agik Renk); bedensel cezamin yasak olmadig1 yerler, maviler (Koyu Renk) ise bedensel
cezanin sadece okullarda yasaklandig1 yerlerdir.
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235). Avrupa iilkelerine genel olarak bakacak olursak (Sekil-2*), bedensel ceza
uygulamalari ¢esitlilik gostermektedir.

Gelismis tilkelerde bile cocuklara bedensel ceza uygulanmasi ¢ok eski
zamanlara dayanmaktadir. Fakat cocugun psikolojik olarak geri doniisii
olamayan zararlar veren bedensel ceza uygulamalarimin hukuksal acidan
yasaklanmasi hem evde hem de okullarda giderek artmaktadir.

Sekil 2: Avrupa'daki Bedensel Ceza Uygulamalari
Kaynak: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Corporal
punishment_in_Europe.svg

Giiney Asya'daki lilkelerde bazi yasalar veliler ve 6gretmenlerin
cocuklara “kabul edilebilir” ya da “orta derecede” uyguladiklari cezalari veliler
ve Ogretmenlerin “haklar1” olarak tanimaktadir. Bangledesh, Bhutan,
Hindistan'da yasalarda ¢ocuklara uygulanan bedensel cezalar ile ilgili higbir
yasal ylikiimliilik bulunmamaktadir. Pakistan Maldives, Nepal, Pakistan, Sri
Lanka'da ise yasalarda bedensel cezalar ile ilgili yliktimliilikler bulunmaktadir.

? Karmiz1 bélgeler; bedensel cezanin yasak olmadigi yerler, maviler (Koyu Renk) ise bedensel cezanin sadece
okullarda yasaklandig: yerler, yesiller (A¢ik Renk) bedensel cezayr hem evde hem de okulda yasaklayan
tilkeler.
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UNICEF'in 2001 y1ilinda yayimladigi rapora gore bircok Asya iilkesinde okulda
uygulanan bedensel cezalarla ilgili yasal diizenlemeler bulunmasina ragmen,
yerel yonetimler tarafindan uygulanmasi gereken hukuki yaptirimlar zayif
sekilde uygulanmaktadir (UNICEF, 2001: 8-10). Asghar, Mirza ve Rauf
(2014) yaptiklar1 ¢alismada Pakistan'da 2003 yilinda bedensel cezanin
okullarda kaldirildigini, fakat 6gretmenlerin sinif iginde disiplini saglamak igin
halabedensel cezay1 kullandiklarini rapor etmiglerdir.

Afrika tilkelerinde durum Giiney Asya'dakinden pek de farkli degildir.
Kenya'da okullarda bedensel ceza, 2001 yilinda yasaklanmistir. Buna ragmen
Mweru'nun (2010: 249) yaptig1 ¢alismada, 6gretmenlerin 6grencileri disiplin
altina sokmak i¢in; kulak ¢ekme, ¢imdikleme tokatlama gibi fiziksel cezalar
halen kullandiklar1 rapor edilmistir. Ayrica ¢alismada Kenya'da 6gretmenler
tarafindan uygulanan bu tiir fiziksel cezalandirmalarin, Ggrencilerin okul
terkinin nedenlerinden biri oldugu tespit edilmistir.

Okullarda bazi 6grenciler diger 6grencilere gore daha siklikla
istenmeyen davranislart sergilemektedirler. Straus ve Donnelly'a (2009) gore
bedensel cezanin uygulanmasindaki temel neden bu istenmeyen davraniglar
ortadan kaldirmaktir. Sinif i¢inde bedensel ceza kullanan 6gretmenlerin
bir¢ogu siif i¢inde bu istenmeyen davranislar1 engellemek i¢in bedensel ceza
kullandiklarimi ve bu cezalandirma ile istenmeyen davranmiglarin ortadan
kalktigini savunmaktadirlar (Mamatey, 2010; Mweru, 2010; Asghar, Mirza ve
Rauf, 2014). Fakat yapilan ¢alismalar bedensel cezanin egitim ortamlarinda
kullanilmasinin yol ag¢tigi olumsuz etkileri ortaya koymaktadir (Jones, 2009;
Kagicibagi, 1981; Sahin ve Beyzaova, 2001; Arif ve Rafi, 2007; Demir, 2005).
Kagicibast (1981) yapmis oldugu calismasinda, ¢ocuklarda en ¢ok deger
verilen Ozelligin itaat, en az deger verilen 6zelligin bagimsizlik oldugu
sonucuna ulagsmistir. Egitim sisteminde de 6grencilerin itaatli olmalari
Ogretmenler tarafindan tercih edilen bir 6zelliktir. Sahin ve Beyzaova'nin
(2001) yapmis olduklar1 ¢alismada, okullarda 6gretmenlerin siddet
uygulamasinin nedenleri, 6gretmenlerin kisisel bozukluklari, kalabalik siniflar,
sosyal baskilar, disiplin yontemi olarak siralanmaktadir. Arif ve Rafi (2007:
171-180), bedensel cezalandirmanin ve psikolojik uygulamalarin 6grencilerin
ogrenme ve davraniglan tizerindeki etkisini test etmek amaciyla yaptiklar
calismada, siirtisme veya akademik ilgisizlik sonrasinda bedensel cezaya
maruz kalan 6grencilerin olumsuz davranislar sergiledikleri, ayn1 zamanda
akademik diizeylerinde de gerilemeler gozlemislerdir. Arif ve Rafi'nin yaptig
calismanin diger sonucu, psikolojik uygulamalara maruz kalan 6grencilerin
O6grenmeye karsi ilgilerinin artmasi, daha sicak davranislar sergilemeleri ve
okulla ilgili uzun stireli performanslarinin iyilesmesidir. Kisaca s6z konusu
calisma, bedensel cezalandirma yontemlerinin olumsuz davraniglari
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pekistirdigi ve bunun da okuldaki siddet olaylarina yol ag¢tigini ortaya
koymaktadir. Demir (2005) yapmis oldugu caligmada da benzer sonuglara
ulasilmistir. Bedensel cezaya maruz kalmig 6grencilerin, ailede ve toplumda
bedensel cezayir kullanmalar1 artmakta (Demir, 2005); ve bu ogrenciler
6grenme bozukluklari, depresyon, sugluluk, anti sosyal davranislar
sergileyebilmektedir (Straus ve Donnelly, 2009; Jones, 2009). Pakistan'da
yapilan bir aragtirmaya gore, bedensel cezaya maruz kalmis 6grenciler okula
gitmekten korkmakta, okuldan uzaklasip su¢ orgiitlerinin kucagina
diismektedir. Ogretmenlerin bedensel cezalar kullanmalarinin engellenmesi,
bugiinkiinden daha saglikli ve sug orani diisiik bir toplum meydana getirecektir
(Arif ve Rafi, 2007: 171-180). Ciinkii okullar ¢ocuklarin kendilerini giivende
hissettikleri, herkesin esit oldugu insanlik onurunun korundugu, ¢ocuklarin
Ozgilir oldugu yerler olmalidir. Belirtilen nedenlerin yani sira, gocuklara
uygulanan bedensel cezanin
Avrupa Konseyi tarafindan (2007) yasaklanmasinin nedenleri;
Cocuklarin bedensel biitiinliigiine zarar vermesi ve insanlik onurunu
zedelemesi bakimindan bir ¢gocuk haklari ihlali olmast,
Cocuklarin egitim, gelisme, saglik ve yasam haklarini tehdit etmesi,
Cocuklarda ciddi fiziksel ve psikolojik hasar birakabilmesi,
Cocuklara, siddetin, ¢atismalari ¢ozmek veya istediklerini yaptirmak
icin gegerli ve uygun bir strateji oldugunu 6gretmesi,
Disiplin bakimindan etkisiz olmasi,
Karsilikli saygi ve giiven iliskisi olugmasini 6nlemesi,
Tamamen yasaklanmadigi ve mesru goriildiigii takdirde ¢ocuklarin
bu tiir muamelelerden korunmasinin olduk¢a gii¢ olmasi seklinde
siralamaktadir.

Uluslararas1 Hukukta Saglanan Koruma

Cocuklarin bedensel, duygusal ve ruhsal biitiinliigiiniin korunmasi,
saglhiginin ihmal, istismar edilmemesi ve siddete karsi tedbirler alinmasi
yOniinde, uluslararasi hukuk belgeleri bulunmaktadir. Bunlarin ¢ogu temel
insan haklarini diizenlemekte ve bildirge, rehber ilkeler, davranig kurallar ve
s6zlesme gibi isimlendirilmektedir. Ancak bahsedilen uluslararasi hukuk

belgelerinden sdzlesme harig, digerlerinin hukuki baglayiciligi tartismalidir.
Normlar hiyerarsisinde en {ist sirada yer alan Anayasamizin 90. maddesi
uyarica konusu insan haklari olan uluslararasi s6zlesmeler, i¢ hukuktaki diger
diizenlemelere gore Oncelige sahiptir. Boylelikle genelde insan haklarini
Ozelde ise ¢ocuk haklarimi diizenleyen uluslararasi sozlesmeler i¢ hukukta
dogrudan uygulanabilecektir. Ancak bu durum, insan haklari sézlesmelerinin
dogrudan uygulanabilir nitelik tasiyan hiikiimleri agisindan miimkiindiir. Eger
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bir diizenleme taraf devlete bazi yasal, idari veya ekonomik énlemleri alma
yiikiimliiliigii getiriyorsa insan haklar1 s6zlesmesinin dogrudan uygulanmasi
miimkiin olmayacaktir. Ornegin, egitim hakki devlete hem negatif hem de
pozitif yikiimlilik ytkler. Egitimde ayrimcilik yasagi devlete negatif
yiikiimliiliik getirdigi i¢in dogrudan uygulanabilecektir. Ucretsiz egitim, yeterli
sayida okul agilmasi, biit¢ede egitime verilen payin arttirilmasi vb.ne yonelik
uluslararas1 diizenlemeler ise, devlete pozitif yiikiimlilik ytkledigi igin
dogrudan uygulanamayacaktir (Karan, 2009: 155, 156). Bu baglamda
okullarda bedensel ceza uygulamalarinin agik¢a yasaklanmasi devlete negatif
bir yukimlilik getirecegi i¢in bu tiir diizenlemeler dogrudan
uygulanabilecektir.

Cocuk Haklarina Dair Birlesmis Milletler Sozlesmesi

Cocuk Haklarma Dair Birlesmis Milletler Sozlesmesi (kisaca CHS),
cocuk haklarini diizenleyen en temel sozlesmedir ve Tiirkiye bu sézlesmeyi
14.09.1990 tarihinde imzalamis ve 04.04.1995 tarihinde onaylamistir. Her ne
kadar CHS, 6zel olarak bedensel cezaya iligskin bir sézlesme olmasa da ¢ocuk
haklarinin ve ¢ocugun fiziksel biitlinliigiiniin 6nemine dikkat ¢cekmis ve Cocuk
Haklar1 Komitesi (CHK) de CHS'yi bedensel cezay1 yasaklayici bigimde
yorumlamustir (Ezer, 2003).

Cocugun ruhsal ya da fiziksel siddete maruz birakilamayacagi acikga
CHS'de diizenlenmistir. {lk olarak 19. maddede, ¢ocugun her tiirlii siddetten
korunma hakk1 diizenlenmistir. Bu madde de, devlete cocugun fiziksel ya da
ruhsal siddettin her tiirline, zarara ve istismara karsi korunmasi i¢in gerekli
yasal, idari, toplumsal ve egitimsel tiim onlemleri alma yiikimliligi
yiiklenmektedir. Bu diizenlemenin 6nemli 6zelligi sadece devletten degil
tictincii kisilerden kaynaklanabilecek ihlalleri de kapsamasidir (Farmer ve
Stinson, 2009/10, 1050; Karan, 2009: 156). Bu baglamda CHS md. 19'un 3
temel unsuru bulunmaktadir (Karan, 2009: 157):

“1) Cocuklarin korunmasindan sorumlu kisilerin

kapsam1 genis tutulmus, anne ve babanin yani
sira vasi, usta, ogretmen, vb. kisiler de bu
kapsamda degerlendirilmistir. Bu kisilerden
kaynaklanabilecek fiziksel veya duygusal
siddet, yaralama veya istismar, ihmal ya da
ithmalkar muamele, suistimal, k6tii muamele ve
cinsel istismar gibi her tiir kotii muamele eylemi
de bu kapsam igerisinde degerlendirilmistir.

2) Devletin yiikiimluliigii tarif edilirken, cocugun kotii

muameleye karst korunmasi yani bu tir
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muamelelere maruz kalmasinin énlenmesi
amacina vurgu yapilmistir. Devletler, bu amag
dogrultusunda gerekli yasal, idari, toplumsal ve
egitsel onlemleri almakla ytikiimli kilinmisgtir.

3) Devlet, 6nlemeye ek olarak, bu tiir durumlari tespit

etme, yetkili makama havale etme, sorusturma,
tedavi etme ve izleme i¢in yontem gelistirme ile
yikimli kilinmistir. Bu ytkiimlaluk, adli
makamlarin ige el koymasinda 6zel bir usuliin
izlenmesini saglamay1 ve ayni zamanda, bu
siiregte ¢cocuga ve onun bakimini saglayacak
kisilere destek olacak sosyal programlarin
olusturulmasini da icermektedir.”

CHK, 19. maddeyi, 8 Numarali Genel Yorumunda’ “bu hiikiim,
cocuklara kars1 herhangi bir diizeyde mesrulastirilmis siddete cevaz vermez ve
bedensel ceza ve diger zalim ve kiigiiltiici cezalandirma big¢imleri siddet
tirleridir ve Devlet bunlarn gidermek i¢in uygun yasal, idari, toplumsal ve
egitimsel onlemleri alir.” seklinde yorumlamaktadir (Farmer ve Stinson,
2009/10, 1050).

Cocugun egitim hakki bakimindan CHS'in 28 (2). maddesi taraf
devletlerin, okul disiplininin ¢ocugun insan olarak tasidigi haysiyetiyle
bagdasir bigimde yliriitiilmesinin saglanmasi i¢in uygun dnlemleri almalarini
gerektirmektedir. Baska bir ifadeyle, okul disiplini baglaminda g¢ocuga
uygulanabilecek ceza ve tedbirler hem ¢ocugun insanlik onuruna uygun olmali
hem de CHS ile bagdasir bicimde uygulanmalidir (Farmer ve Stinson, 2009/10,
1046).

CHK, 1 Numarali Genel Yorumunda 28 (2). hikkmiiniin egitim
baglaminda, bedensel ceza ve diger her turli asagilayici veya zararli disiplin
onlemlerini yasaklama yiikiimliiligii getirdigini belirtmistir. Komiteye gore,
cocuklar okul kapisindan iceri girmekle sahip olduklar1 haklar yitirmezler, bu
nedenle egitim ¢ocugun onuruna saygili olmali ve disiplin 6nlemleri 28 (2)'de
getirilen kati sinirlar cergevesinde verilmeli ve okulda siddetten uzak bir egitim
ortami saglanmalidir (Karan, 2009, 157; CHK 8 Numarali Genel Yorum
Para.7). Komite 8 Numarali Genel Yorumunda, 28. maddeyi tartismis ve
cocuga bedensel ceza uygulanamayacagii ifade etmistir. Komite agikea,
bedensel cezanin, ¢ocuklarin insan olarak tasidigi haysiyeti ve bedensel
biitiinligi koruyan esit ve devredilmez haklariyla dogrudan g¢atistigini
vurgulayarak bedensel ceza hakkinda bir yasagin varhigmi vurgulamistir

*2006 yilinda yaymmlanan, “The right of the child to protection from corporal punishment and other cruel or
degrading forms of punishment (arts. 19; 28, para. 2; and 37, inter alia)” baslikli 8 numarali yorumun
Ingilizcesini <http://daccess-dds-ny.un.org/doc/UNDOC/GEN/G07/407/71/PDF/G0740771.pdf?
OpenElement> adresinde bulabilirsiniz.
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(Farmer ve Stinson, 2009/10, 1054). Benzer sekilde, Ekonomik, Sosyal ve
Kiiltiirel Haklar Komitesi, egitim hakki tizerine yaptigi yorumunda, bedensel
cezanin insan olma haysiyetiyle bagdasmadigini belirtmistir.

Gemalmaz'a gore de “Sozlesme, fiziksel istismari veli gibi sorumlu
olanlarin yaninda iken yasakladigma ve 6gretmenler de veli gibi sorumlu
olduklarina gore, okul disiplini geregi bedensel ceza verilemez. Bedensel
cezanin gocuk onuruna uygun oldugu diisiiniilemez.” (Gemalmaz, 2005: 81).

Cocuk, anne baba veya ¢ocugun ana babasi gibi sorumlu olan diger
kisilerin yanindayken ger¢eklesen istismar olaylarina uygulanan 19. maddeden
farkli olarak, 37. madde, ¢ocuga yonelik kamusal otoriteler tarafindan kamusal
yetkiler kullanilarak yapilan kotii muameleler s6z konusu oldugunda
uygulanacaktir. Maddede bu durum agik¢a belirtilmemis ve iskence ile diger
zalimane, insanlik dis1 veya asagilayici ceza ve muamelelerin kapsamina
nelerin girdigi ifade edilmemis olmakla birlikte, bu sonuca uluslararasi insan
haklar1 belgelerinin hiikiimleri ve uluslararas1 mahkeme ve komisyonlarin
irettigi ictihatlar goz 6niine alinarak varilabilmektedir (Gemalmaz, 2005: 81).

Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi
Sozlesmesi ve Birlesmis Milletler Medeni ve Siyasi Haklar Uluslararasi
Sozlesmesi

Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi
Sozlesmesi (Kisaca ESKHS) ve Birlesmis Milletler Medeni ve Siyasi Haklar
Uluslararasi S6zlesmesi (Kisaca MSHS) hem hukuken baglayici olmalari, hem
de Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesinde taninan degerleri icermeleri
bakimindan 6nemlidir (Cohen, 1984-1985: 113). ESKHS, md. 13'de siddet ve
istismar egitim hakki baglaminda ele alinirken MSHS, iskence ve koti
muamele yasagi kapsaminda degerlendirmistir. Bu s6zlesmeleri Tiirkiye
15.08.2000'de imzalamig ve 23.12.2003'de onaylamstir. Tiirkiye MSHS'in
bireysel basvuru hakkina dair diizenlemeler i¢eren Ek Ihtiyari Protokoliinii de
03.02.2004'te imzalamis ve 05.08.2006'da onaylamistir.

MSHS'in 7. maddesinde muamele ve ceza i¢in uluslararasi anlamda
kabul edilebilir en diisiik standardin tanimi, “Hi¢ kimse iskenceye veya
zalimane, insanlik dis1 veya onur kirict muamele veya cezaya maruz
birakilamaz. Ayrica hi¢ kimse, serbest iradesi olmadan tibbi veya bilimsel bir
deneye tabi tutulamaz” seklinde ifade edilmistir. Akid Devletlerin MSHS
baglaminda insan haklar1 performansini denetleyen BM Insan Haklar
Komitesi (Kisaca IHK), 27.07.1982 tarih ve md.7 (16)b say1l1 Genel Yorumun
1. Paragrafinda komite tiyeleri, Akid Devletlerden md. 7 ile ilgili daha fazla
bilgi talep etmistir. Ayrica md. 7'nin amacinin bireyin bitiinliigiiniin ve
onurunun korunmasi oldugunu belirtmistir. 2. Paragrafinda ise, “s6z konusu
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korumanin igkencenin olagan anlamindan fazlasini kapsamasi gerekmektedir.
Yasaklama, egitsel ya da disiplin 6nlemi olarak asiriya kagmis dayagi da igeren
bedensel cezayr kapsamalidir. Ayrica madde, sadece tutuklanmis ya da
mahkliim edilmis kisileri degil, ayrica egitim ve saglik kurumlarindaki
Ogrencileri ve hastalar1 da korumaktadir.” Md. 7'deki diizenleme hem resmi
yetkiyle yapilan eylemlere hem de resmi yetki alani disinda yapilan eylemlere
kars1 bir koruma getirmektedir (Cohen, 1984-1985: 115). Komite'nin md. 7'ye
iligkin yorumu bireyler i¢in yararli olsa da 40. madde uyarinca s6zlesmenin
uygulanma mekanizmasi sinirhidir. Komite sadece, Akid Devletlerden
Sozlesmede taninan haklari uygulamaya geg¢irmek ve bu haklarin
kullanilmasinda ilerleme saglanmak i¢in aldiklari tedbirler hakkinda raporlar
vermesini talep edebilecektir. Kisiler Akid Devlet MSHS'nin Ek Ihtiyari
Protokoliine de tarafsa Akid Devlet tarafindan magdur edildigini ileri siirerek
Komiteye bireysel basvuruda bulunabilir (Cohen, 1984-1985: 115). IHK
03.04.1992 tarih ve 20 (44) sayili Genel Yorumunda 1982 tarihli yorumunu
gelistirmis ve 5. Paragrafta md. 7'deki yasagin, bir sugun cezasi olarak veya
egitsel ya da disiplin 6nlemi olarak verilmis asiriya kagmis dayagi da igeren
bedensel cezalar1 da kapsadigini belirtmistir. Goriildiigii gibi IHK her tiirlii
dayagi degil sadece asiriya kagmis dayagit MSHS'ye aykirt bulmustur
(Gemalmaz, 2005: 56).

Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'nin baslangi¢ kisminda yer alan
“dogustan sahip olunan insanlik onuru” (inherent dignity) kavrami ESKHS ve
MSHS'nin baslangi¢ kisminda da tekrarlanmistir (Cohen, 1984-1985: 113).
ESKHS'nin denetim organ1 Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Komitesi
(Kisaca ESKH Komitesi) 1999 tarihli ve 13 No'lu Genel Yorumunda bedensel
cezanin bu kavrama aykir1 oldugunu belirtmistir. IHK'nin tersine ESKH
Komitesi, agikca asiriya kagmis dayak kavramindan bahsetmemektedir. Bu
nedenle Komitenin asirt olup olmadigina bakmaksizin biitiin bedensel cezalari,
yasak kapsamina dahil ettigini kabul etmek mumkiindiir (Gemalmaz, 2005:
58). Komiteye gore okulda disiplini saglamada kullanilan diger yontemler,
Ornegin okuldaki diger insanlarin 6niinde kii¢iik diisiirme de dogustan sahip
olunan insanlik onuruyla bagdasmayabilir. Ayrica higbir disiplin yontemi
ESKHS kapsamindaki beslenme hakki gibi diger haklar1 ihlal etmemelidir.
Akid devletler yetkileri dahilindeki 6zel ya da kamusal egitim kurumlarinda,
s6zlesmeye aykiri disiplin yontemlerinin kullanilmamasi i¢in gerekli tedbirleri
almakla yikimlidir. Komite, pozitif ve siddet icermeyen disiplin
yaklagimlarini uygulayan okullari tesvik eden akid devletlerden bazilariin bu
girisimlerini memnuniyetle kargilamaktadir (1999 tarihli ve 13 No'lu Genel
Yorumu, para.41).

Yenilenmis Avrupa Sosyal Sartt md. 17/2'de egitim hakki baglaminda
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cocuklarin korunmasini diizenlemektedir. Bu sézlesmenin denetim organi
olan Avrupa Sosyal Haklar1 Komitesine (ASH Komitesi) gore, bu hiikkiim
cocuklarin evde ve okulda bedensel cezalar dahil her tiirlii k6tii muameleden
korunmasini gerektirmektedir. ASH Komitesi, acik¢a asiriya kagmis dayaktan
bahsetmedigi i¢in, Komitenin her tiirlii bedensel cezay1 herhangi bir istisnai
durum kabul etmeksizin yasakladigini kabul etmek miimkiindiir (Gemalmaz,
2005:59).

Birlesmis Milletler Biinyesinde Baglayic1 Olmayan Cocuk Haklar:
Belgeleri

Cocuk Suclulugunun Onlenmesi I¢in Birlesmis Milletler Rehber
Kurallari, Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan 14.12.1990 tarih ve
45/112 sayili kararla kabul ve ilan edilmistir. 21/h maddesi hiikkmiine gore,
basta bedensel cezalar olmak tizere sedit disiplin yaptirimlarinin egitimde
uygulanmamasi gerekmektedir. Bu ifadeden disiplin cezalar1 arasinda, hafif,
normal, makul goriilen yani sedit olmayan disiplin cezalariin uygulanmasinin
miimkiin oldugu sonucu g¢ikarilabilir. Ancak 7. maddesi uyarinca, Riyad
Kurallariin CHS baglaminda yorumlanip uygulanacagi i¢in, bedensel cezalari
biitiiniiyle yasakladigini kabul etmek daha uygun olacaktir (Gemalmaz, 2005:
61).

Ulusal Hukukta Saglanan Koruma
Anayasa

Tirk Hukukunun en iist normu olan Anayasa md. 17'de kisi
dokunulmazligina iligkin bir diizenleme yer almaktadir. Buna goére “herkes,
yasama, maddi ve manevi varligini koruma ve gelistirme hakkina sahiptir (md.
17/1). Kimseye igskence ve eziyet yapilamaz; kimse insan haysiyetiyle
bagdasmayan bir cezaya veya muameleye tabi tutulamaz (md. 17/11I).” Ayrica
ailenin korunmasi ve ¢ocuk haklari baslikli 41. maddesinde de “Devlet her tiirlii
istismara ve siddete karsi cocuklari koruyucu tedbirleri alir. (md. 41/1V)”
seklinde 6zel bir hiikiimle ¢ocuklari korumaktadir. 2010 yilinda Anayasa'da
yapilan bu degisiklikle ¢ocuklara iligkin bir k&tii muamele yasagi getirilmesi
sayesinde artik, ¢ocuklarin bir disiplin yaptirimi olarak bedensel cezaya
carptirilamayacagini kabul etmek miimkiindiir. Md. 17/1 ve Ill'de ve md.
41/IV'de yer alan haklarin md. 15 uyarinca sinirlanmasi ve askiya alinmasi
miimkiin degildir. Ciinkii bu haklar mutlak hak niteligindedir.

Tiirk Ceza Kanunu
5237 sayili Tirk Ceza Kanunu'nun Aile Diizenine Kars1 Suglar baslikli
232. maddesinin II. Fikras1 “Idaresi altinda bulunan veya biiyiitmek, okutmak,
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bakmak, muhafaza etmek veya bir meslek veya sanat 6gretmekle yikiimlii
oldugu kisi tizerinde, sahibi bulundugu terbiye hakkindan dogan disiplin
yetkisini ko6tiiye kullanan kisiye, bir yila kadar hapis cezasi verilir.” hitkmiinii
icermektedir. Bu madde ile egitim kurumlarinda ¢alisan egitimciler ve diger
personelin ¢ocuklara yonelik kotii muamele kapsaminda cezai sorumlulugu
diizenlenmistir. S6z konusu hiikiim Gemalmaz'a gore (2005: 193), eski TCK
477 hitkmiiniin ana hatlar1 ve ruhu itibariyla tekrari niteligindedir. Ancak yeni
diizenlemede, disiplin yetkisinin kétiiye kullanilmasinin magdurun sagliginda
herhangi bir tehlike yaratma sart1 aranmamaktadir. Kanunun gerekgesinde ise,
hiikiimde belirtilen disiplin yetkisinin kotiiye kullanilmasi sonucunda ortaya
¢ikan davranisin, kiside basit bir tibbi miidahaleyle giderilebilecek 6l¢iiniin
Otesinde bir etki meydana getirmemesi gerektigi ve aksi takdirde kasten
yaralama sugundan dolay1 ceza verilmesi gerekecegi (86/2/b) belirtilmektedir.
Bu nedenle eski ve yeni TCK arasindaki farkin sadece goriiniiste oldugu ifade
edilmektedir (Gemalmaz, 2005: 193 ayrica bkz. 211). 2010 yilinda 41.
maddeye eklenen cocuklara kot muamele yasagi 1s1ginda bu hitkmiin
yorumlanmasi ve uygulamada ¢ocuk tizerinde belirli kisilerin tedip yetkisinin
cocugu belli oranda dovmeyi igerdigini reddetmek daha uygun olacaktir.
Ayrica hakaret teskil eden fiiller, bu disiplin yetkisi kapsamina girmedikleri i¢in
kotii muamele sucu olarak degil hakaret sugu olarak cezalandirilmalidir
(Gemalmaz, 2005: 193).

Egitim Mevzuati

Milli Egitim Bakanligi Devlet Memurlart Kanununun 657 sayil 1.
Maddesi kapsamina giren kurumlardan oldugundan, bu kuruma bagh olarak
calisanlar disiplin hukukuna iligkin konularda hem 657 sayili kanun
hiikiimlerine gére hem de 657 sayili yasanin 125. maddesinin “6zel kanunlarin
disiplin su¢ ve cezalarina iliskin hiikiimleri saklidir.” hitkkmii uyarinca, kendi
6zel kanunlari olan 1702 ve 4357 sayili kanun hiitkiimlerine tabidir (Bu yondeki
Danistay Karari i¢in bkz. Danistay 10. D. 14.11.1984 giin ve E. 1984/ 1225, K.
1984/1904 sayili karar1). S6z konusu 6zel kanunlarda hiikiim bulunmayan
hallerde, 657 sayili kanunun sug¢ ve cezalara iliskin hiikiimleri uygulanacaktir
(Diindar, 1988,7-8). 4357 sayili “Hususi Idarelerden Maas Alan ilkokul
Ogretmenlerinin Kadrolarina, Terfi, Taltif ve Cezalandirilmalarina ve Bu
Ogretmenler I¢in Teskil Edilecek Saglik ve Igtimai Yardim Sandig ile Yap:
Sandigma ve Ogretmenlerin Alacaklarina Dair Kanun” md. 7/4/b uyarinca
okulu veya talebeyi herhangi bir sekilde zarara ugrattiklari sabit olanlara, iicret
veya maastan kesme cezasi; md. 7/4/c uyarinca talebenin haklarmi kasten
zarara ugratanlara kidem indirme cezasi uygulanacagi diizenlenmisti. Ancak
s6z konusu diizenleme 1/3/2014 tarihli, 6528 sayili kanunun 27. maddesi ile
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yurirlikten kaldirilmistir. S6z konusu hiikiim, “Talebeyi herhangi bir sekilde
zarara ugratmak” ve “Talebenin haklarini kasten zarara ugratmak”
kavramlarimi igermekteydi. Anilan diizenleme bedensel cezayr da icerecek
sekilde yorumlanabilir ve 6grenciye bedensel ceza uygulayan kanun
kapsamindaki 6gretmenlerin s6z konusu hiikkme goére cezalandirilmasi
miimkiin olabilirdi. Ciinkii s6z konusu hiikiimdeki herhangi bir sekilde zarara
ugratmak ifadesi goz 6niinde bulundurularak bedensel cezanin asirilasmis ya
da hafif olup olmadigma bakilmaksizin biitiiniiyle yasaklandigi sonucunu
¢ikarmak miimkiindii. Ancak s6z konusu diizenlemenin yiiriirlitkkten
kalkmasiyla bu olanak ortadan kalkmustir. Ote yandan, 1702 sayil1 “ilk ve Orta
Tedrisat Muallimlerinin Terfi ve Tecziyeleri Hakkinda Kanun” md. 20/3
uyarinca, talebesine kars1 kaba muamelede bulunan ve kaba lisan kullananlar,
ihtar ve tevbih cezasi ile md. 22/4 talebeyi dovenler ise maas kesilmesi cezast
ile cezalandirilacaktir (Bkz. Danistay 10. Dairesi, E.1984/64, K. 1985/764
sayili karar1). Gemalmaz'a gore (2005: 196), kanunda gegen dovme terimi bir
ya da birkag tokat gibi eylemleri de kapsar ve yasaklar. “Ciinkii kanunda kaba
muamelede bulunmak ve kaba tislupla konusmak dahi cezalandirilan bir sug
olarak diizenlendiginden, siddet i¢eren daha agir eylemlerin de sug¢ olarak
kabulii gerekir.”(Gemalmaz, 2005: 196). Cesitli raporlar, medyaya yansiyan
haberler ve yargi kararlar1 goz {intinde bulunduruldugunda bu eski tarihli
kanunlarin ¢cok uygulandigi soylemek miimkiin degildir (Karan, 2009: 185). Bu
nedenle okullarda agik¢a bedensel cezay1 yasaklayan, zihinlerde herhangi bir
tereddiitte yer vermeyecek ve kapsamli bir diizenleme yapilmasi uygun
olacaktir.

Sonu¢ ve Degerlendirme

Evde ve okulda ¢ocuklara uygulanan bedensel ceza tiim diinyada ortaya
¢ikan biiyiik bir sorundur. Kanada, Cin, Malta, ingiltere, Amerika, Rusya
Federasyonu gibi tilkelerde ¢ocuklara yonelik evde bedensel ceza uygulanmasi
yasaklamis olmasma ragmen, okullarda bedensel ceza uygulanmasi hala
yasaldir. Bunun en iyi 6rneklerinden biri diinyanin gelismis {ilkelerinden olan
Amerika'da goriilmektedir. Amerika'nin bir¢ok eyaletinde (Indiana, Arkansas
Lowa, Kansas) bedensel ceza okulda hala yasaldir ya da okul yonetimleri
tarafinda uygun goriildigii takdirde uygulanmasi yasaldir. Bunula birlikte
Fransa, Isvicre ve Ingiltere gibi iilkelerde okulda ve evde bedensel ceza
uygulamalari ile ilgili mahkemelerin farkli uygulamalari mevcuttur (Global
Report, 2013: 36-44). Ayrica CHK'nin 8 numarali genel yorumunda, 2006'da
yuzden fazla devletin, bedensel cezayir ve cezalandirma sistemlerini
okullarinda yasakladigi ve artan sayida devletin, ailede, evde ve alternatif
bakim tiirlerinin tim bigimlerine bu yasagi getirdigi ifade edilmektedir
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(Para.5).

Egitim ortamlarinda uygulanan bedensel ceza, okul terklerinin ve siif
i¢i istenmeyen davraniglarin arttirmasina neden olmaktadir. Bununla birlikte
cocuk kendini kii¢iik diisiiriilmiis ve aciz hissetmektedir (Samalin ve Whitney,
1995).

CHK'ya gore, hukuk reformu ve diger gerekli 6nlemlerle ¢ocuklara
yonelik siddet ve kiigiik diisiiriicii cezalandirmalar 6nlenebilir ve bunu yapmak
Taraf Devletin yikiimliliigiidiir. Bedensel cezalar bolgesel insan haklar
mekanizmalariyla da cezaya carptirilabilir. Ornegin, Avrupa insan Haklari
Mahkemesi bir dizi yargilamayla dereceli olarak, ilk dnce ceza sisteminde,
sonra 6zel okullart da kapsayacak sekilde okullarda ve en son evde ¢ocuklara
bedensel ceza uygulanmasi aleyhine hiikiim vermistir (8 Numarali Genel
Yorum, Para. 22,23).

CHK, ¢ocugun yiiksek yarar1 baglaminda, “makul” ve “1liml1” bedensel
cezanin kabul edilmesi gerektigi yoniindeki goriisleri kabul etmemektedir.
Ciinkii ¢gocugun yiiksek yarari ilkesinin yorumu, ¢ocugun her tiirli siddette
kars1 korunmasi ve gocugu goriislerinin alinmasi gerekliligini igerecek sekilde
sozlesmenin tamamiyla uyumlu olmalidir. Cocugun yiiksek yarar ilkesi,
cocugun insanlik onuru ve fiziksel biitiinliigiiyle bagdasmayan bedensel ceza
ve diger zalim ya da kiigiik diisiiriicii cezalart hakli gostermek igin kullanilamaz
(8 Numarali Genel Yorum, Para. 26).

Ulkemiz taraf oldugu ¢ocugu korumayi amaclayan s6z konusu
uluslararasi anlasmay1 g6z 6niinde bulundurarak, Anayasa'nin 41. maddesinin
“Devlet, her tiirlii istismara ve siddete karsi cocuklari koruyucu tedbirleri alir”
hiikmiine uygun bi¢imde agik¢a okulda ¢ocugun bedensel cezaya karsi
korunmasina yonelik hukuki diizenleme olusturmalidir. Aksi takdirde, Devlet,
Anayasaile tistlendigi sorumlulugunu yerine getirememis sayilacaktir.
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Oz

Bu aragtirmanin amact ortaokul Tiirkge dersi 6grenci ¢aligma kitaplarindaki
tema degerlendirme sorularinin niteligini belirlemektir. Bu nedenle arastirmada
betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma, ¢alisma kitaplarinda yer alan tema
degerlendirme sorulari iizerine yapilmistir. Arastirmada oncelikle 6rneklem olarak
alman ortaokul Tiirkge 6, 7 ve 8. sinif 6grenci calisma kitaplarindaki tema sonu 6lgme
degerlendirme sorulart her bir kitap i¢in ayr1 ayri ele alinarak incelenmistir. Incelemede
sorularin tiirii, yeniden yapilandirilmis Bloom taksonomisindeki yeri, 6grenme alani ve
Tiirkge programinda dlgtiikleri kazanimlar belirlenmistir.

Arastirmanin sonucunda biitiin kitaplarin tema sonu 6lgme degerlendirme
etkinliklerinde 487 soru kullanildigi ve bu sorularm 79 farkli kazanimi 6l¢tiiga
belirlenmistir. Biitiin kitaplarda yer alan tema degerlendirme sorularinin, soru tiiriine
gore %50'sinin ¢oktan se¢meli, Bloom taksonomisine gore %52'sinin anlama
basamaginda ve 6grenme alanina gore %56'sinin okuma alaninda oldugu
belirlenmistir.
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Student Workbook of Secondary School Turkish
Course: A Research on Theme Evaluation Questions

Abstract

The aim of this study is to determine the quality of theme evaluation questions in
secondary school Turkish language course workbooks. Thus, survey model was used in
the study. The study was based on the theme evaluation questions. The theme
evaluation questions in Turkish workbooks of 6th, 7th and 8th grades had chosen as
sampling group, were examined separately. While examining the workbooks, the type
ofthe questions, the place of the questions in Bloom's taxonomy, learning field and the
educational acquisitions that they measured in Turkish program were determined.

As aresult of the study, it was determined that 487 questions were used in whole
books' theme break assessment and evaluation activities and 79 different educational
gains were measured. In all books, it is determined that 50% of questions were multiple
choice tests. 52% of questions were in understanding level according to Bloom's
taxonomy and 56% of questions were about reading skills.

Keywords: theme evaluation questions, type of questions, Bloom's taxonomy
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Giris

Planli egitim uygulamalarinda 6grencilerin neler 6grenecegine,
Ogretmenlerin neler Ogretecegine ders kitaplari rehberlik eder. Tiirkge
Ogretiminde Ogretmenlerin, ara¢g gere¢ kullaniminda o6ncelikli olarak ders
kitaplarindan faydalandig1 bilinmektedir (Ozbay, 2003). 2005-2006 &gretim
yilinda yapilandirmaci yaklasim ve ¢oklu zeka kuramina uygun olarak yeniden
diizenlenen Tiirkce Ogretim Programiyla birlikte ders kitaplar1 da degismistir.
“Programla birlikte kullanima sunulan ve biitiin derslerde goriilen ti¢lii kitap
modeli Tirkge derslerinde de grencilere ve dgretmenlere yonelik olarak su
sekilde sunulmustur: 1) Ders kitabi, 2) Ogrenci ¢alisma kitab1 ve 3) Ogretmen
kilavuz kitab1.” (Durukan, 2009: 85).

Olgme ve degerlendirme, 6gretme ve 6grenmenin etkililigini belirlemek
amaciyla yapilir. Olgme ve degerlendirme sadece egitim sistemindeki
eksiklikleri tespit etmekle kalmaz ayni zamanda sistemdeki eksikliklerin
tamamlanmasini ve yanlisliklarin diizeltilmesini; kisaca sistemin onarilmasini
saglar (MEB, 2006: 214). Olgme ve degerlendirmenin, islevlerine uygun
olarak kullanilabilmesi i¢in bilgi ve becerilerin 6l¢timiiniin saglikl bir sekilde
yapilmast gerekir. Kiigiik'e (2002) gore Tiirkge ogretimindeki en Onemli
eksikliklerden birisi 6grencilere kazandirilmaya c¢aligilan bilgi, duygu ve
davranislarin 6l¢timiiniin istenilen 6l¢ii ve kalitede ger¢eklesmeyisidir.

Olgme ve degerlendirme egitimin en 6nemli 6gelerinden biridir. Egitim
Ogretim siirecinde 6grencilerin belirlenen hedeflere ulasip ulasmadigi 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleriyle belirlenmektedir. “Belli bir 6grenci grubu igin
hazirlanip uygulanan programlarin 6gretim hedeflerinin istenilen diizeyde
kazanilmasini saglamada yeterli olup olmadigini belirlemek bazi 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleriyle miimkiin olabilir.” (Tan, Kayabas1 ve Erdogan,
2003:14).

Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan hedeflerin gergeklesip
gerceklesmedigi 6lgme ve degerlendirme caligmalari sonucunda ortaya
¢tkmaktadir. “Tiirkge O6gretmeni 6lgme ve degerlendirme ile 6grencinin
gelisme hizini siirdiiriip siirdiirmedigini, i¢cinde bulundugu sinifa gore ilerleme
ve o diizeyden beklenen davraniglart kazanma derecesini saptamaya ¢aligir.”
(Nuhoglu, Basoglu ve Kayganacioglu, 2008: 183-184). Ol¢me degerlendirme
sonuglari; 6grencilerin gelisim diizeyini, ihtiyag¢larini, bunlara uygun 6grenme
etkinliklerini belirleme ve §grenme ortamimi diizenleme agisindan da yol
gostericidir (Ozbay, 2007: 156).

Tirkge 6gretim programi, 6lgme ve degerlendirmede ¢oklu
degerlendirme sisteminin kullanilmasini 6ngérmektedir. Programa gore
degerlendirme sistemine dgrenci ve §gretmen birlikte katilmali ve §grenci
basarisinin belirlenmesinde birka¢ yontem birlikte kullanilmalidir. Goger
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(2007: 432) Tiirkge 6gretim programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme
anlayiginin, 6grencinin neyi bilmediginden ¢ok ne bildiginin belirlenmesine
yonelik oldugunu belirtir.

Tiirkge Ogretim Programinda (2006: 214) 6lgme ve degerlendirme
uygulamalari ii¢ boyutta ele alinmaktadir. Bunlar 6gretimin baginda, 6gretim
siirecinde ve ogretimin sonunda yapilacak degerlendirmelerdir. Ogretim
stirecinin basinda 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin veya
durumlarinin belirlenmesi hedeflenmektedir. Bu amagla egitim ve 6gretim
stireci baginda 6grencilerin derse karsi tutumlari, dinleme, konusma, okuma,
yazma dil becerileri ile dil bilgisindeki durumlarinin belirlenmesi
ongoriilmektedir. Siire¢ igerisinde yapilan 6lgme ve degerlendirme
calismalariyla 6gretim stirecine iliskin geri bildirimler alinir ve varsa 6grenme
eksiklikleri tamamlanir. Ayrica bu uygulamalar, 6grencilerin daha iyi
ogrenmelerine ve ne 6grendiklerinin de farkina varmalarina yardimci olur. Bu
tiirde bir degerlendirme i¢in izleme amacl testler, 6grenci irlin dosyalari,
performans 6devleri vb. araglar kullanilir.

Programda yer alan bir diger degerlendirme tiirii de 6gretim siirecinin
sonunda yapilan iriin odakli degerlendirmedir. Uriin odakl:
degerlendirmelerde genellikle basar: testleri kullanilmaktadir. Ayrica basari
testlerinin yaninda 6grenci tirlin dosyalari da tirtin degerlendirme amagli olarak
kullanilabilir. Tiirk¢e dersinde, hem siire¢ hem de triin birlikte
degerlendirilmelidir. Siire¢ degerlendirmesinde; 6grencilerin
performanslarindaki gelisimleri izlenir. Uriin degerlendirmesinde ise
programda belirlenen kazanimlarin 6grenciler tarafindan ne Olciide
kazanildig1, 6grencilerin neler 6grendikleri 6l¢tliir (MEB, 2006: 215).

2005 yilinda gerceklesen 6gretim programi degisiklikleriyle
eslestirmeli, bosluk doldurmali, ¢oktan se¢meli, kisa cevapli, acik uglu
sorulardan olusan geleneksel 6l¢me araclarinin yaninda gozlem formlari,
kontrol listeleri, dereceli puanlama anahtari, 6grenci {iriin dosyasi, performans
ve proje gorevleri, tutum Slgekleri, degerlendirme formlari (6z degerlendirme,
akran degerlendirme) gibi stire¢ degerlendirme araglar1 da kullanilmaktadir.

Sorularin Bilissel Alan Basamaklarina Gore Simiflandirilmasi

Bilisgsel alan, bireyin zihinsel yoniiniin agir bastig1 davranislar1 kapsar.
“Biligsel alandaki davranislar, bilgiyi ve bilgiden dogan zihinsel yeteneklerle
becerileri igerir.” (Tekin, 1982: 181). Bu alandaki davranislar bilgi, bilissel
beceri ve yeteneklerden olusur. “Ogrenme-6gretme ¢abalarinin biiyiik bir
kism1 6grencilerin biligsel bilgi ve yeterlikleri kazanmalarina yonelmistir.”
(Ozgelik, 2010: 98). Egitim 6gretimin her kademesinde dgrencilerin bilissel
becerileri hangi seviyede kazandiklar1 belirlenmeye ¢aligilir. Bu amag i¢in
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hazirlanan test maddeleri, Ol¢iilmek istenen davranisin ortaya c¢ikarilip
gozlemlenebilmesine imkan vermelidir (Turgut, 1984: 128).

Bilissel alan hedeflerinin olusturulmasi ve degerlendirmelerin yapilmast
icin arastirmacilar tarafindan cesitli taksonomiler gelistirilmistir.
Taksonomilerin soru hazirlama siirecinde sagladigi faydalar Ensar (2002: 40)
tarafindan su sekilde belirtilmistir: “Taksonomiler, sorularin gelistirilmesi ve
anlasilmasi i¢in bir sistem olustururlar. Bu sistemde 6gretmen, kavramlar ve
fikirleri kolaylikla art arda siralayabilir. Taksonomiler, davranigsal olarak ifade
edilebilir. Bundan dolay1 da 6grenci davranislarini diizenlemek, 6lgmek ve
gozlemlemek daha kolay olur.”

Bloom taksonomisi, yliksek diizeyde diisiinme siireglerini gelistirmek
icin en ¢ok kullanilan modellerden biridir (Durukan, 2009: 181). Bloom ve
arkadaslar tarafindan gelistirilen bu taksonomide, 6grenmenin ilk basamagini
iceren basit, somut ve 6grenilmesi kolay davranislardan, daha karmasik, soyut
ve 6grenilmesi daha zor davraniglara dogru gidilmistir (S6nmez, 1985: 35). Bu
taksonomide bir basamak agilmadan yenisine gecilemez.

“Bloom taksonomisi giindeme ¢iktig1 1956 yilindan bugiine gelisim ve
ogrenme psikolojisi, 6gretim yontem ve teknikleri, 6lgme degerlendirme ile
ilgili diinyadaki gelismeler 6grenmenin yeniden ele alinmasinin ve 6grenme
hedeflerinin yeniden diizenlenmesinin; gerektigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.”
(Hanna, 2007; Basbay, 2007 akt. Eytip, 2012: 968). Bundan dolay1 Bloom'un
hazirlamis oldugu taksonomi Krathwohl ve arkadaglari tarafindan yeniden
diizenlenmistir. Diizenlemeyle ortaya ¢ikan yeni siniflamada “bilgi ve biligsel
stire¢” olmak tizere iki farkli boyut 6ne ¢ikmaktadir. Bilgi boyutu; olgusal bilgi,
kavramsal bilgi, bilissel bilgi ve iist biligsel bilgiden olusmaktadir. ikinci boyut
olan biligsel stire¢ ise orijinal kategoriler ve alt kategorilerin diizenlenmis
halidir. Bilissel siire¢c boyutunda goriilen en biiytik degisiklik, taksonominin en
st basamaginda bulunan degerlendirmenin yerini yaratma (sentez)
basamagina birakmasidir. Yeniden diizenlenmis Bloom taksonomisinin biligsel
diizey basamaklarinin tanimi ve bu basamaklarda olusturulacak sorularla ilgili
bilgiler asagida verilmistir.
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Cizelge 1: Bloom Taksonomisi'nin Biligsel Diizey Basamaklari:

Tamim ve Anahtar Kelimeler

Diizey

Tanim ve kapsam

Anahtar kelimeler

1. Hatirlama

Bilgiyi uzun siireli bellekten geri getirme.
Ogrencilerin ~ 6grendigi  bilgileri  goriince
tanimasma ve gerektiginde hatirlamasina
yoneliktir.

Ne, ne zaman, kim, nerede,
hangisi, yaz, adlandir, tanimla,
listele, ifade et

2. Anlama

Sozli, yazili ve grafiksel iletisimi kapsayan
egitim iletilerinden anlam cikarma.
Ogrencilerin edindikleri bilgileri, yorumlama,
siniflama, ozetleme, agiklama, karsilagtirma
ve onlardan sonug ¢ikarmast ile ilgilidir.

Agikla, ¢evir, 6nemini agikla,
benzerlikleri acikla, goster,
karsilastir, ana fikrini bul,
yardimei fikirleri bul, yorumla

3. Uygulama

Verilen bir durumda bir islemi kullanma veya
uygulama. Ogrencilerin bilgilerden
yararlanmast  ve  onlar1  kullanmasina
yonelikti.  Bu  basamakta olusturulacak
sorular, Ogrencilerin  dgrendigi  bilgileri
uygulayabilme ve onlar1 yeni durumlarda
kullanabilme becerilerini 6lger.

Uygula, kullan, ¢6z, goster,
tasvir et, tamamla, sorgula,
hazirla, ¢oziim iret

4. Analiz

Materyali  bilesenlerine  ayirma  ve
parcalarin birbiriyle ve biitiinle nasil bir
iliski icinde oldugunu belirleme.
Ogrencilerin bilgileri ayristirmasina, tahlil
etmesine ve organize etmesine yoneliktir.

Analiz et, kiyasla, karsilastir,
ogelerine ayir, sonug ¢ikar,
incele, iligkilendir, sinifla,
sonucu acikla, farkliligi bul

5.Degerlendirme

Olgiitlere ve standartlara dayanarak hiikiim
verme.  Ogrencilerin  sunulan  Dbilgileri
denetlemesi ve elestirmesine yoneliktir.

Degerlendir, elestir, hangisi en
iyisi, yargila, savun, size gore...

6. Yaratma

Ogeleri, tutarli ya da islevsel bir yapida bir
araya getirme, Ogeleri yeni bir yap1 veya

Yap, kurgula, ne olabilir, tasarla,
bestele, gelistir, yarat, formiile

orintli  igerisinde bir araya getirme. et, planla
Ogrencilerin  {iretme, planlama ve iiriin
olusturma becerilerine yoneliktir.

(Anderson ve Krathwohl 2001°den akt. Yilmaz ve Keray 2012: 22; Biiyiikalan, 2007: 43)

Alan yazinda sorularla ilgili yapilan ¢aligmalarin ii¢ grupta
yogunlastigini séylemek miimkiindiir. Birinci grupta Tiirkge ders kitaplarinda
okuma metinleriyle ilgili sorular iizerine yapilan ¢aligmalar yer almaktadir. Bu
caligmalar Tirkce ders kitaplarinda st diizey diisiinme becerisi gerektiren
sorulardan cok, yanit1 bilgi ve ezber gerektiren alt diizeydeki sorularin
kullanildigim1 gostermektedir (Akyol, 2001; Durukan, 2009; Ensar, 2002;
Kutlu, 1999; Kiigiik, 1993; Sengiil, 2005). ikinci grupta 6gretmen adaylarmin
hazirladig1 sorularin degerlendirmesiyle ilgili yapilan c¢alismalar yer
almaktadir. Bu calismalar, 6gretmen adaylarinin tist biligsel basamaklara gore
soru sorma yeterliligini tam anlamiyla kazanamadiklarini gostermektedir
(Aydemir ve Ciftei, 2008; Yesilyurt, 2012; Ulger, 2003). Bu alanda Eyiip
(2012) Tiirkce ogretmen adaylarinin hazirladigi sorularin %34,6'sinin
hatirlama, %45,9'unun anlama, %3,2'sinin uygulama, %1,3"liniin ¢6ziimleme,
%10,4'tiniin degerlendirme ve %#4,5'inin yaratma basamaginda oldugunu
belirlemistir.
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Uctincii grupta dgretmenlerin yazili smav sorulari ile ilgili yapilan
calismalar yer almaktadir. Ogretmenlerin yazili sinavlarda analiz ve sentez gibi
ist diizey sorulara diger soru basamaklarina gére ¢ok az yer verdigi
arastirmacilar tarafindan belirtilmistir (Goger, 2011; Karadiiz, 2009; Kavruk ve
Cegen, 2013; Maden ve Durukan, 2009). Bekaroglu (2007) ¢alismasinda, 6.
Smuf Tiirk¢e yazili sinavlarinda dil bilgisi sorulari tizerinde yogun bir bigimde
duruldugunu ve dil bilgisi sorularmin anlama ve anlatim sorularina oranla daha
fazla tercih edildigi sonucuna ulagsmistir. Aslan'a (2011: 239) gére her {i¢ grupla
ilgili anilan ¢alismalarin sonuglari, ders kitabi yazarlariin, 6gretmenlerin ve
O6gretmen adaylarmin st diizey bilissel basamaklara gore soru sorma
yeterligini kazanamadiklarimi gostermektedir.

Alan yazinda sorularla ilgili birgok ¢alisma yapilmasina ragmen, Tiirkge
ders kitaplarindaki tema degerlendirme boliimleri lizerine yapilan
aragtirmalarin sinirh oldugu goriilmiistir. Géger (2008) tarafindan yapilan
“Ilkogretim Tiirkce Ders Kitaplarmin Olgme ve Degerlendirme Ag¢isindan
Incelenmesi” adl1 calismada Tiirkce ders kitaplarinin etkinlik i¢i ve tema sonu
O6leme degerlendirme bolimleri incelenmistir. Calisma 4, 5 ve 6. sinif
seviyesinde birer kitapla smirli tutulmustur. Tema degerlendirme sorulariyla
ilgili yapilan arasgtirmalarin bu denli yok denecek kadar az olmasi, bu
¢alismanin zaman ve drneklem olarak farkli olmasi ve degisen ders kitaplari
tizerinde calisilma ihtiyaci duyulmasi bu arastirmayi 6nemli kilmaktadir.
Ayrica elde edilen veriler, tema degerlendirme sorularinin nasil olmasi
gerektigi hakkinda bilgi verecegi i¢in bu ¢alismanin alana katki saglayacagi
diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci ortaokul Tiirk¢e dersi &grenci ¢alisma
kitaplarinda yer alan tema degerlendirme sorulariin niteligini belirlemektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Tema degerlendirmede hangi tiir sorular kullanilmigtir?

2. Tema degerlendirme sorulari “Yeniden Yapilandirilmis Bloom
Taksonomisi”nin hangi basamagindadir?

3. Tema degerlendirme sorular1 hangi 6grenme alanlariyla ilgilidir?

4. Tema degerlendirme sorulart hangi kazanimlar1 6lgmeye yoneliktir?

5. Farkli yaymevlerinin hazirladig1 6grenci ¢alisma kitaplariin tema
degerlendirme sorular1 arasinda herhangi bir farklilik var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli
Ortaokul Tiirkge dersi 6grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan tema
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degerlendirme sorularinin niteligini belirlemeyi amaglayan bu g¢alismada,
tarama modeli kullanilmistir. Bir durumu var oldugu gibi ortaya ¢ikarmay1
amaglayan tarama modelinde “arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne
kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlari, herhangi
bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez.” (Karasar, 2011: 77).

Evren ve Orneklem

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulunun 2009-2010 egitim
Ogretim yilindan itibaren ilkdgretim okullart 5, 6, 7 ve 8. siiflarda bes yil
stireyle okutulmak {izere belirledigi Tiirkge 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer
alan tema degerlendirme sorulari arastirmanin evrenini olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda, “tabakali amagsal” ve “seckisiz 6rneklem” yéntemleri
kullanilarak ortaokul Tiirk¢e dersi Ogrenci c¢alisma kitaplarindan altisi
orneklem olarak se¢ilmistir.

Tabakali amagsal 6rneklem yontemi “ilgilenilen belli alt gruplarin
Ozelliklerini gostermek, betimlemek ve bunlar arasinda karsilastirmalara
olanak tanimak amaciyla tercih edilir.” (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel 2013: 90). Buna uygun olarak aragtirmanin drneklemi
icin 6 Tiirk¢e 6grenci ¢alisma kitab1 secilmistir. Besinci sinif 6grenci ¢aligma
kitaplar1 1-5 Tiirkge Ogretim Programina gore hazirlandigindan 6-8 Tiirkge
Ogretim Programiyla hazirlanan diger kitaplarla karsilastirilmasinin anlaml
olmayacagi gerekgesiyle 6rnekleme dahil edilmemistir. Altinct sinif diizeyinde
sadece iki yayinevi tarafindan hazirlanmis kitap bulundugundan diger sinif
diizeylerinde de farkli iki yayinevinin hazirlamig oldugu kitaplara yer
verilmistir. MEB yayinlari, her ti¢ simif diizeyinde hazirlanmig kitaplar
bulunmasindan ve bu kitaplarin kendi igerisinde de karsilastirma imkani
olmasindan dolay1 secilmistir. Yedinci ve sekizinci sinif diizeyinde ikinci
kitaplar belirlenirken de segkisiz 6rneklem yontemi kullanilmistir. Buna gore
orneklem olarak belirlenen ¢aligma kitaplari sunlardir:

1. Doku Yayncilik 6. Siif Tiirk¢e Ogrenci Calisma Kitabi

2. Milli Egitim Yayinlar1 6. Sinif Tiirkce Ogrenci Caligma Kitabi

3. Gizem Yaymcilik 7. Simif Tiirkce Ogrenci Calisma Kitabi

4. Milli Egitim Yayinlar1 7. Sinif Tiirkce Ogrenci Caligma Kitabi

5. Enderun Matbaacilik Yayincilik 8. Sinif Ogrenci Calisma Kitabi

6. Milli Egitim Yayinlar1 8. Simif Ogrenci Calisma Kitabi

Verilerin Toplanmasi ve Analizi
Bu arastirmada, verilerin toplanmasi ve incelenmesi asamasinda
belgesel tarama (dokiiman inceleme) yonteminden yararlanilmistir. Belgesel
taramada veriler, var olan kayit ve belgelerin incelenmesi yoluyla toplanir
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(Karasar, 2011: 183). Toplanan veriler, igerik analiziyle ¢6ziimlenmistir. Bu tiir
¢Oziimlemeler elde edilen bulgular1 diizenlemis ve yorumlanmis olarak
sunmay1 amagclar (Yildirnm ve Simsek, 2005: 224). Veriler analiz edilirken
igerik ¢ozlimlemesi yontemine uygun olarak asagidaki adimlar izlenmistir.

Ik olarak 6rneklem olarak segilen Tiirkge calisma kitaplarmin tema
degerlendirme sorularinin sayilar belirlenmistir. Ikinci olarak sorularin tiirleri
belirlenmistir. Soru tiirleri belirlenirken literatiir taramasinda elde edilen
bilgilerden yararlanilmistir. Kisa cevapli sorularin bir ¢esidi olan bosluk
doldurma sorular1 ayri bir tiir olarak degerlendirilmistir. Ugiincii olarak
sorularin yeniden yapilandirilmis Bloom taksonomisindeki bilissel siire¢
boyutlar1 belirlenmistir. Bu islem siirecinde ilgili alan yazinda yapilan
arastirmalar disinda uzmanlardan da yararlanilmistir. Oncelikle sorularin
analizi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Daha sonra bir 6gretmen, bir 6l¢me
degerlendirme uzmani ve ilgili alandan {i¢ akademisyenden olusan bilimsel
heyetin goriislerine bagvurulmustur. Farkli ¢ikan konularda, ¢ogunlugun
gorlisii kabul edilmistir. Doérdiincii olarak sorularin 6grenme alanlart ve
6letiikleri kazanimlar belirlenmistir. Bazi sorular iki veya daha fazla boliimden
olustugu i¢in bu sorular, birden fazla alanla ve birden fazla kazanimla
iligskilendirilmistir. Toplam soru sayist ile 6l¢iilen 6grenme alanindaki veya
kazanimlarla ilgili soru sayilariin esit olmamasi bundan kaynaklanmaktadir.
Son olarak veriler sayisallastirilmigtir. Sayisallastirma isleminde yiizde ve
frekans dagilimindan yararlanmilmistir. Elde edilen veriler sonucunda da
yayinevleri ve sinif bazinda kitaplar arasinda karsilastirmalar yapilip sonuca
ulastlmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirma sonunda elde edilen veriler; sorularin tiiriine,
yeniden yapilandirilmis Bloom taksonomisinin basamaklarina, 6grenme
alanlarina ve 6lgiilen kazanimlara dagilimi seklinde smiflandirilip tablolar
halinde sunulmustur.

Incelenen Tiirk¢e 6grenci calisma kitaplarin tema sonu &lgme
degerlendirme etkinliklerinde toplam 487 soru kullanildig1 belirlenmistir. Soru
sayisinin en fazla 96 soruyla Gizem Yayinciliga ait 7. sinif kitabinda, en az da
66 soruyla Doku Yaymciliga ait 6. siif kitabinda oldugu goriilmiistiir.
Kitaplarda yer alan tema degerlendirme sorulariin tiirlere gére dagilimi Tablo
1'de sunulmustur.
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Tablo 1: Tema Degerlendirme Sorularinin Tiirlere Gére Dagilimi

MEB6 Doku6 Gizem7 MEB7 Enderun8 MEBS8 Toplam

f % f % f % f % f % f % f %

Acik uclu 26 33 10 15 26 27 25 31 14 20 20 22 121 25
Coktan se¢meli 44 55 33 50 34 35 47 58 26 37 60 65 244 50
Dogru-yanls 5 6 4 6 4 4 3 4 0 0 3 3 19 4
Eslestirmeli 3 4 3 5 15 16 2 2 3 4 4 4 30 6
Kisa cevaph 1 1 12 18 10 11 1 1 22 31 5 5 51 11
Bosluk 1 1 4 4 7 7 3 4 6 8 1 1 22 4
doldurma

Tablo 1'de incelenen Tiirk¢e kitaplarinda yer alan tema degerlendirme
sorularinin %25'inin agik uc¢lu, %50'sinin ¢oktan secmeli, %4'liniin dogru
yanlis, %6'sin1n eslestirme, %11'inin kisa cevapli ve %4'iiniin bosluk doldurma
tirtinde oldugu goriilmektedir. Sorularin yarisinin ¢oktan segmeli olmasi,
Tiirkge dersi i¢in bir eksiklik olarak degerlendirilebilir. Ciinkii bu tiir sorular
ogrencilerin okuduklarini, diistindiiklerini ve hayallerini Tirk¢enin dil bilgisi
kurallart igerisinde ifade etme imkan1 vermemektedir.

Incelenen kitaplar igerisinde agik uclu ve dogru yanlis tiirii sorular MEB
Yayinlar1 6, coktan segmeli sorular MEB Yayinlar 8, eslestirme sorular1 Gizem
Yaymcilik 7, kisa cevapli sorular ve bosluk doldurma sorular1 Enderun
Matbaacilik Yayincilik 8. simif kitabinda daha ¢ok yer almaktadir. Soru
tiirlerinin hangisinin ne oranda yer almasi gerektigini séylemek zordur ancak
O0grencilere kendini anlatma firsati veren her tiir sorunun da 6l¢me
degerlendirme etkinliklerinde bulunmasi gerektigi soylenebilir. Cilinkii her bir
soru tiirtiniin kendine gore tistiinliikleri bulunmakta ve farkli bilissel diizeydeki
becerileri 6lgebilmektedir. Onemli olan, bir¢ok soru tiiriiniin dengeli oranda
kullanilmasidir.

Altinc1 sinif kitaplartyla ilgili verilerden, MEB Yayinlarinin ¢alisma
kitabinda a¢ik u¢lu (%33) ve coktan segcmeli (%55) sorularin Doku Yaymciligin
kitabina gore daha yiiksek oranda yer aldig1 anlasilmaktadir. Doku Yayinciliga
aitkitapta ise kisa cevapli sorularin daha yiiksek oranda oldugu goriilmiistiir.

Yedinci sinif kitaplariyla ilgili verilerden, MEB'e ait olan kitapta soru
tiirti dagiliminin dengeli olmadig1 ve ¢oktan se¢meli sorularin agirlikta oldugu
(%58) anlagilmaktadir. Gizem Yayinciligin hazirladig: kitapta ise sorularin
agirlikli olarak bir tiirde olmadigi goriilmektedir. Gizem Yayinciliga ait olan
kitapta eslestirme (%16), kisa cevapli (%11) ve bosluk doldurma (%7)
sorularina diger kitaba gére daha ¢ok yer verildigi tablodan anlasiimaktadir.

Sekizinci sinif kitaplarryla ilgili verilerden, MEB Yayinlarina ait olan
kitapta soru tiirii dagilimimin dengeli olmadig1 ve ¢oktan segmeli sorularin
agirlikta oldugu (%65) anlagilmaktadir. Enderun Matbaaciligin hazirladig:
kitapta ise dogru yanlis sorularinin bulunmadigi ve kisa cevapli sorularin
oraninin yliksek oldugu (%32) tablodan anlasilmaktadir.
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Incelenen Tiirkge Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan tema
degerlendirme sorularinin biligsel alan basamaklarina gére dagilimi Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2: Tema Degerlendirme Sorularinin Biligsel Alan Basamaklarina Dagilim1

MEB 6 Doku6 Gizem7 MEB7 Enderun MEBS Toplam
8

f % f % £ % f % f % f % f %
Hatirlama 14 18 11 17 19 20 9 1 5 7 17 18 75 16
1
Anlama 49 61 35 53 48 50 48 5 26 36 48 52 254 52
9
Uygulama 7 9 14 21 10 10 7 9 24 34 7 8 69 14
Analiz 7 9 4 6 17 18 14 1 3 4 4 4 77 16
7
Degerlendirme 1 1 1 2 1 1 1 1 0 0 2 2 7 1
Yaratma 2 2 1 2 1 1 1 1 0 0 0 0 5 1

Tablo 2'de incelenen Tiirkce kitaplarinda yer alan tema degerlendirme
sorularinin %16'smin hatirlama, %52'sinin anlama, %14'intiin uygulama,
%16'simin analiz, %1'nin degerlendirme ve %!'inin yaratma basamaginda
oldugu gorilmektedir. Sorularin yarisindan cogunun (%52) anlama
basamaginda olmasi, sorularin genelinin 6grenilen bilgileri yoklar nitelikte
oldugunu gostermektedir. Ust diizey zihinsel becerileri 6lgen degerlendirme ve
yaratma basamaklarindaki sorularin belirgin bi¢imde azligi dikkati
¢ekmektedir.

Altinct smf kitaplariyla ilgili verilerden, MEB'in hazirladig: kitapta
hatirlama (%18), anlama (%61) ve analiz (%9) seviyesindeki sorulara daha ¢ok
yer verildigi anlasilmaktadir. Buna karsilik Doku Yayinciligin hazirladig:
kitapta ise uygulama diizeyindeki sorularin daha yiiksek oranda (%21) oldugu
gortilmustiir. Her iki kitabin, alt diizey zihinsel becerilere oranla {ist diizey
zihinsel becerileri 6l¢cmede eksik kaldigi goriilmektedir.

Yedinci siif kitaplariyla ilgili verilerden, Gizem Yayinciligin
hazirladig1 kitapta hatirlama (%21), uygulama (%10) ve analiz (%18)
basamagindaki sorulara daha ¢ok yer verildigi anlasilmaktadir. Buna karsilik
MEB!'in kitabinda ise anlama (%59) ve degerlendirme (%3) basamagindaki
sorular daha yiiksek bir orandadir. Her iki kitapta da anlama diizeyindeki
sorularin ¢ogunlukta olmasina karsilik degerlendirme ve yaratma
basamagindaki sorularin sayica az oldugu goriilmektedir.

Sekizinci siif kitaplariyla ilgili verilerden, MEB'in hazirladig kitapta,
hatirlama (%18) ve anlama (%52) basamagindaki sorulara daha ¢ok yer
verilmistir. Buna karsilik Enderun Matbaaciligin hazirladigi kitapta, uygulama
(%34) ve analiz (%23) seviyelerinde daha ¢ok soru yer almig ve sorular
herhangi bir basamakta yogunlagmamistir. Ancak bu kitapta degerlendirme ve
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yaratma basamaginda hi¢bir soruya yer verilmedigi de goriilmiistiir.

Incelenen Tiirkce 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan tema
degerlendirme sorularinin 6grenme alanlarina gore dagilimi Tablo 3'te
sunulmustur:

Tablo 3: Tema Degerlendirme Sorularinin Ogrenme Alanlarina Gore Dagilimi

Okuma Yazma Dil Bilgisi

f % f % f %

MEB 6 49 61 13 16 18 23
Doku 6 26 39 4 6 36 55
Gizem 7 64 67 10 10 22 23
MEB 7 46 57 8 10 27 33
g“de”‘“ 38 54 7 10 25 35
MEB 8 50 54 1 2 1 1

Toplam 273 56 51 11 162 33

Tablo 3'te incelenen Tiirkce kitaplarinda yer alan tema degerlendirme
sorularinin %56'sinin okuma, %11'inin yazma ve %33'intin de dil bilgisi
alaninda oldugu goriilmektedir. Ayrica tabloda yer verilmeyen bir sorunun da
konusma (%0.25) alaninda oldugu belirlenmistir. Sorularin 6grenme alanlarina
dagiliminin dengeli olmadig1 ve elde edilen verilerin MEB'in (2006) 6-8.
siniflar ders i¢i alan dagilimi; okuma %30, yazma %20 ve dil bilgisi %15 olarak
belirledigi oranlara uygun diismedigi s6ylenebilir.

Altinc1 smif kitaplarryla ilgili verilerden, MEB'in kitabinda sorularin
okuma alaninda (%61) ve Doku Yayincilia ait kitapta ise sorularin dil bilgisi
alaninda yogunlastig1 (%55) anlasilmaktadir. Bu durum, sorularin agirlikli
olarak sadece bir o0grenme alaninda olusacagi gerekc¢esiyle olumsuz
goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme ¢alismalarmin biiyiik oranda dil bilgisi
etkinliklerine dayanmasi eski programa ve onun kuramsal temellerini olusturan
davranig¢1 yaklasima dayanmaktadir. Doku Yayinciliga ait olan kitapta
sorularin biiylik bir kisminin dil bilgisi alaninda olmasi programa ters
diismektedir.

Yedinci sinif kitaplariyla ilgili verilerden, Gizem Yayinciligin
hazirladig1 kitabin, okuma alanindaki sorulara daha ¢ok (%61) yer verdigi,
MEB'e ait kitapta ise dil bilgisi sorularinin daha ¢ok oldugu (%33)
anlasilmaktadir. Bu durum MEB Yayinlar1 kitabinin aleyhinde goriinse de
sorularin 6grenme alanlarina dagilimi agisindan MEB'in kitabi daha dengeli
bulunmustur.

Sekizinci smif kitaplariyla ilgili verilerden, kitaplardaki sorularin
o6grenme alanlarina gore dagiliminin bir birine yakin oldugu anlagilmaktadir.

Incelenen kitaplara ait tema degerlendirme sorularmin &lctiikleri
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kazanimlarla ilgili bilgiler verilirken dil bilgisi alan1 kazanimlari sinif diizeyine
gore degistigi icin bu alanda siniflar arasi1 karsilastirma yapilmamistir. Diger
alanlarda ise hem biitiin kitaplar karsilagtirilmig hem de ayn1 sinif diizeyindeki
kitaplar ayri olarak ele alinmistir.

Okuma becerisiyle ilgili tema degerlendirme sorularmin o6lctiigii
kazanimlar asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4: Okuma Kazanimlarima Iliskin Bilgiler

KazannmNo MEB6 Doku6 MEB7 Gizem7 MEBS8 Enderun8 Toplam
% f % % % f %
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Incelenen kitaplarda okuma alanindaki sorularin “Okudugu metni
anlama ve ¢oztimleme”, “Okudugu metni degerlendirme” ve “So6z varligim
zenginlestirme” amaglarinda yer alan kazanimlari 6l¢tiigli goriilmistiir. Buna
karsilik “Okuma kurallarim1 uygulama” ve “Okuma aligkanligi kazanma”
amaglariylailgili hi¢bir sorunun kullanilmadigi belirlenmistir.

Tablo 4'te biitiin kitaplarda yer alan sorularin otuz farkli okuma
kazanimini 6l¢tiigii; buna karsilik, 2.20,2.21,2.26,2.28,2.31, 3.1 ve 4.2 nolu
yedi kazanimi 6lgemedigi goriilmektedir. Olgiilen kazanimlar Tiirkge Ogretim
Programinda (MEB: 2006) bulunan 51 okuma kazanimin %59'unu
olusturmaktadir. Bu oran, “Okuma kurallarin1 uygulama” ve “Okuma
aligkanligi kazanma” hedefleriyle ilgili hi¢bir kazanimin (14 kazanim)
Ol¢lilmedigi diistiniildigiinde yiiksek bir orandir. Kitaplardaki sorularin,
%15'"nin “Metne iliskin sorulara cevap verir.” (2.13), %13'intin “Metnin
baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamini ¢ikarir.” (2.1) ve
%10'unun “Metnin ana fikrini/duygusunu belirler.” (2.4) kazanimlarina
yonelik oldugu goriilmektedir. Sorularin yaklasik olarak %38'inin bu ii¢
kazanimla ilgili olmas1 diger kazanimlarin yeterince 6l¢iilmesini engellemistir.

Altinc1 simif kitaplariyla ilgili verilerden, okuma becerisiyle ilgili
MEB'in hazirladig1 kitapta kullanilan kirk dokuz sorunun on alt1 farkh
kazanimi 6l¢tiigii ve Doku Yayinciligin kitabinda ise yirmi alt1 sorunun dokuz
farkli kazanimi 6l¢tiigi anlasilmaktadir. MEB'in kitabi, daha ¢ok soruya yer
verdigi ve daha ¢ok kazanim 6l¢tiigii icin daha bagarili bulunmustur. MEB'in
kitabinda sorularin genellikle “Metne iligkin sorulara cevap verir.” (%17)
kazanimiyla, Doku Yayincilik'in kitabinda ise sorularin “Metnin baglamindan
hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamini ¢ikarir.” (%15) kazanimiyla
ilgili oldugu belirlenmistir.

Yedinci siif kitaplartyla ilgili verilerden, okuma becerisiyle ilgili
MEB'in hazirladig: kitapta kullanilan kirk alti1 sorunun yirmi farkli kazanimi
Oletigi ve Gizem Yayinciligin kitabinda ise altmis dort sorunun yirmi farkli
kazanimi 6l¢tiigii anlasilmaktadir. Gizem Yayinciligin kitabinda daha fazla
soru kullanilmasina ragmen o6l¢iilen kazanim sayisinin MEB'in hazirladig:
kitapla esit oldugu goriilmiistiir. MEB'in kitab1 bundan dolay1 daha basarili
bulunmustur. Gizem Yayinciligin kitabinda sorular yogun olarak ‘“Metnin
baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamini ¢ikarir.” (%17)
ve “Metne iligkin sorulara cevap verir.” (%17) kazanimlarint 6lgmektedir.
Buna karsilik MEB'in kitabindaki sorular “Metne iliskin sorulara cevap verir.”
(%17) ve “Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” (%17) kazanimlarim
yogun olarak 6lgmektedir.

Sekizinci siif kitaplariyla ilgili verilerden, okuma becerisiyle ilgili
MEB'in hazirladigi kitapta kullanilan elli sorunun on dort farkl kazanimi ve
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Enderun Matbaaciligin kitabinda ise otuz sekiz sorunun on alt1 farkli kazanimi
oletiigti anlasilmaktadir. MEB'in hazirladig: kitapta okuma becerisiyle ilgili
daha fazla soruya yer verilmesine ragmen 6l¢iilen kazanim sayisinin diger
kitaba gore daha disiik oldugu goriilmektedir. Bu durum sorular hazirlanirken
kazanimlarin yeterince dikkate alinmamasiyla agiklanabilir. Bu yoéniiyle
Enderun Matbaaciligin hazirladig: kitap daha basarili bulunmustur. MEB'in
kitabinda sorularin genellikle “Metne iligkin sorulara cevap verir.” (%16) ve
“Metindeki yardimeci fikirleri/duygular belirler.” (%16) kazanimlariyla ilgili
oldugu goriilmektedir. Enderun Matbaaciligin kitabinda ise sorularin daha ¢ok
“Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamin
cikarir.” (%]15), “Metindeki yardimer fikirleri/duygulart belirler.” (%10),
“Metnin tiirtiyle ilgili 6zellikleri kavrar.” (%10) ve “Metindeki s6z sanatlarinin
anlatima olan katkisini fark eder.” (%10) kazanimlariyla ilgili oldugu
goriilmektedir.

Yazma becerisiyle ilgili tema degerlendirme sorularinin 6lgtiigi
kazanimlar agagida tablo hélinde sunulmustur.

Tablo 5: Yazma Kazanimlarina {ligkin Bilgiler

Kazannom MEB6  Doku MEB7 Gizem7 MEBS8 Enderun8 Toplam

6

f % f % f % f % f % f % f %

1.5 1 &8 0 0 0 O 0 0o 0 O 0 0 1 2

2.3 0 o o0 o 1 13 1 10 0 O 0 0 2 4

4.1 0 o o0 0 0 O 0 0o 0 O 1 14 1 2
6.1 7 54 2 50 2 25 5 50 4 44 2 29 22 43
6.2 5 38 2 50 5 62 4 40 5 56 4 57 25 49
Toplam 13 100 4 100 8 100 10 100 9 100 7 100 51 100

Tablo 5'te biitiin kitaplarda yer alan yazma becerisiyle ilgili elli bir
sorunun bes farkli yazma kazanimini 6l¢tiigii goriilmektedir. Olgiilen
kazanimlar Tiirkge Ogretim Programinda (MEB: 2006) bulunan kirk iki yazma
kazaniminin %12'sini olusturmaktadir. Ogrencilerin duygu, diisiince ve
hayallerini yazili olarak ifade etme becerilerinin belirlenmesi i¢in bu oranin
yetersiz oldugu sdylenebilir.

Altinc1 smf kitaplariyla ilgili verilerden, MEB'in hazirladig1 kitapta
yazma becerisiyle ilgili daha fazla soru kullanildigi ve bu sorularla da diger
kitaba gore daha fazla kazamim olciildiigii anlagilmaktadir. Yedinci sif
kitaplariyla ilgili verilerin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. MEB'e ait
kitapta sekiz soruyla ii¢ kazanim 6l¢iilmiisken diger kitapta ise on soruyla ¢
kazanim ol¢tlmustiir. Sekizinci sinif kitaplariyla ilgili verilere gore, Enderun
Matbaaciligin hazirladigi kitapta yedi soruyla ti¢c kazanim, MEB'e ait kitapta ise
dokuz soruyla iki kazanim dl¢iilmiistiir.

Dil bilgisi 6grenme alanmiyla ilgili tema degerlendirme sorularimin
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oletigti kazanimlar sinif sinif ele alinmistir. Dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili 6.
sinif Tiirkge ¢alisma kitaplarindaki sorularin 6l¢tiigii kazanimlar asagida tablo
halinde sunulmustur.

Tablo 6: Altinc1 Simf Dil Bilgisi Kazanimlarina Iliskin Bilgiler

Kazannim Doku 6 MEB 6

-
=
=
&
g

f % £ % f %
1.1 2 5 1 6 3 5
1.2 2 5 0 0 2 4
1.3 5 12 2 10 7 12
14 0 0 0 0 0 0
1.5 2 5 1 6 3 5
1.6 3 7 1 6 4 7
1.7 2 5 1 6 3 5
2.1 1 2 3 17 4 7
2.2 4 9 2 10 6 10
23 3 7 3 17 6 10
2.4 2 6 1 6 3 5
2.5 6 15 1 6 7 12
2.6 2 5 0 0 2 4
2.7 2 5 2 10 4 7
2.8 5 12 0 0 5 7
2.9 0 0 0 0 0 0
Toplam 41 100 18 100 59 100

Tabloda, her iki kitapta dil bilgisi kazanimlarin1 6l¢gmek i¢in elli dokuz
soru kullanildig1 ve bu sorularin on dort farkli kazanimi 6lgtiigii goriilmektedir.
Dil bilgisi 6grenme alaninin “Gévdeyi kavrar.” ve “Kelimeleri ctimlede farkl
gorevlerde kullanir.” kazanimlariyla ilgili herhangi bir soruya yer verilmedigi
goriilmistiir. Bu kazanimlar disindaki biitiin dil bilgisi kazanimlarinin
Olctildiigii anlagilmaktadir.

Tablodaki verilerden, dil bilgisi 6grenme alaninda MEB Yayinlarinin
hazirladigi kitapta on sekiz sorunun on bir farkli kazanimi ve Doku Yayinciligin
hazirladig1 kitapta da otuz altt sorunun on dort farkli kazanimi ol¢tiigii
anlasilmaktadir. Doku Yaymciligin hazirlamis oldugu kitabin dil bilgisiyle
ilgili daha c¢ok soruya yer verdigi ve daha c¢ok sayida kazanim Ol¢tiigii
goriilmektedir. Bu durum bir basar1 olarak goriilse de sorularin birgok kazanimi
tekrar tekrar 6l¢tligli diisiniilmektedir. Ayrica Doku Yayinciligin kitabinda bes
soru, birden fazla kazanimi Ol¢tiigii i¢in tablodaki siklik sayisi (f) soru
sayisindan farkli -kirk bir- bulunmustur. MEB'e ait olan kitapta “Isimlerin
ctimledeki islevlerini kavrar, isimleri islevlerine uygun olarak kullanir.” (%17)
ve “Hal eklerinin islevlerini kavrar.” (17) kazanimlar1 en ¢ok Ol¢iilen
kazanimlar olmustur. Doku Yaymciligm kitabinda ise “Isim tamlamalarinin
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kurulus ve anlam o&zelliklerini kavrar.” (%12) kazanimi en ¢ok oOlgiilen
kazanimdir.

Dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili 7. sinif Tiirk¢e calisma kitaplarindaki
tema degerlendirme sorularmin 6l¢tiigii kazanimlar asagida tablo héalinde
sunulmustur.

Tablo 7: Yedinci Siif Dil Bilgisi Kazanimlarina {liskin Bilgiler

Kazanim Gizem7 MEB7 Toplam

f % £ % f %
1.1 3 14 6 22 9 19
1.2 0 0 2 7 2 4
1.3 2 9 0 0 2 4
14 2 9 1 4 3 6
1.5 0 0 0 0 0 0
1.6 0 0 0 0 0 0
1.7 5 23 1 4 6 13
1.8 1 5 1 4 2 4
2.1 3 14 4 15 7 15
2.2 1 5 0 0 1 2
31 0 0 0 0 0 0
3.2 1 5 3 11 4 9
33 0 0 0 0 0 0
4.1 1 5 2 7 3 6
4.2 0 0 1 4 1 2
4.3 1 5 2 7 3 6
4.4 0 0 1 4 2 2
5.1 1 5 0 0 1 2
5.2 0 0 3 11 3 6
53 0 0 0 0 0 0
Toplam 21 100 27 100 48 100

Tablo 7'de, her iki kitapta dil bilgisi kazanimlarimi 6l¢mek i¢in kirk sekiz
soru kullanildig1 ve bu sorularin on bes farkli kazanimi 6l¢tiigii gériilmektedir.
Her iki kitapta da “Dilek kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar.”, “Fiillerin
olumlu, olumsuz, soru ve olumsuz soru ¢ekimleriyle ilgili uygulamalar yapar.”,
“Ctimlede zaman kavramini belirleyen/destekleyen zarflar fark eder.”, “Fiil
kiplerini farkli zaman ve anlamlar1 ifade edecek sekilde kullanir.” “Zaman ve
kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilar1 6zelliklerine uygun bigimde kullanir.”
kazanimlarin1 6lgen hicbir sorunun bulunmadigi anlagilmaktadir. Tablodaki
verilerden, dil bilgisi 6grenme alaninda MEB'in hazirladig: kitapta yirmi yedi
sorunun on iki farkli kazanimi ol¢tiigi goriilmektedir. Buna karsilik Gizem
Yaymeiligin hazirladigi kitapta yirmi bir sorunun on bir farkli kazanimi 6l¢tiigii
goriilmektedir.

MEB Yayinlarina ait olan kitapta “Fiillerin anlam 6zelliklerini kavrar.”
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(%22) kazanimi en ¢ok Ol¢ililen kazanim olmustur. Gizem Yayinciligin
kitabinda ise “Zarflarin ctimledeki islevlerini fark eder, zarflar1 islevlerine
uygun olarak kullanir.” (%22) kazanimi en ¢ok 6l¢iilen kazanimdir. Bu kitapta
yer alan bir soru ise hig¢bir dil bilgisi kazanimiyla iliskilendirilememistir.

Dil bilgisi 6grenme alaniyla ilgili 8. sinif Tiirk¢e caligma kitaplarindaki
tema degerlendirme sorularinin 6l¢tigli kazanimlar asagida tablo halinde
sunulmustur.

Tablo 8: Sekizinci Simf Dil Bilgisi Kazanimlarina iliskin Bilgiler

Kazanim Enderun8 MEBS8 Toplam
f % f % £ %
1.1 0 0 0 0 0 0
1.2 1 4 5 15 6 10
1.3 4 16 0 0 4 7
14 1 4 0 0 1 2
21 2 8 3 9 5 8
2.2 1 4 4 11 5 8
2.3 1 4 2 6 3 5
2.4 2 8 5 15 7 12
2.5 1 4 3 9 4 7
2.6 1 4 1 3 2 3
2.7 1 4 1 3 2 3
2.8 0 0 0 0 0 0
2.9 1 4 7 20 8 14
2.10 2 8 3 9 5 8
2.11 2 8 0 0 2 3
31 1 4 0 0 1 2
3.2 4 16 0 0 4 7
Toplam 25 100 34 100 59 100

Tablo 8'de, her iki kitapta dil bilgisi kazanimlarini 6l¢gmek i¢in elli dokuz
soru kullanildig1 ve bu sorularin on bes farkli kazanimi 6l¢tiigii goriilmektedir.
“Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindaki farklari kavrar.” ve
“Kaliplagsmig ctimle yapilarinin kurulus ve kullanim o&zelliklerini kavrar.”
kazanimlariyla ilgili hi¢bir soruya yer verilememistir. Tablodaki verilerden, dil
bilgisi 6grenme alaninda MEB'in hazirladigi kitapta otuz d6rt sorunun on farkli
kazanimi oOlgtiigli gortilmektedir. Buna karsilik Enderun Matbaaciligin
hazirladig1 kitapta yirmi bes sorunun on bes farkli kazanimi olgtiigi
gortilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢
Ortaokul Tiirkge dersi 6grenci ¢alisma kitaplarinda yer alan tema
degerlendirme sorularmin niteligini belirlemeyi amaglayan bu c¢aligmada,
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ulasilan sonuglar asagida ortaya konularak tartigilmistir.

Incelenen kitaplarin tema sonu 6lgme degerlendirme etkinliklerinde 487
soru kullanildigi ve bu sorularin 79 farkli kazanimi (%35) ol¢tigi
belirlenmistir. Bazi kitaplarda kullanilan soru sayisinin az olmasindan dolay1
oOlgiilen kazanim sayisinin disiik oldugu goriilmiistiir (Doku 6, 66 soruyla 25
kazanim 6l¢tilmiistiir.). Bazi kitaplarda da soru sayisinin fazla olmasina ragmen
Olctilen kazanim sayisinin artmadigt (MEB 8, 93 soruyla 26 kazanim
Olctilmiustiir.) goriilmiustiir. Tiirkge 6grenci ¢aligma kitaplarinda kullanilan
tema degerlendirme etkinliklerinin, tema siiresince ele alinan kritik
davraniglari yeteri sayida soruyla 6lgmesi beklenir.

Incelenen kitaplarda yer alan tema degerlendirme sorularinin %25'nin
acik uclu, %50'sinin ¢oktan segmeli, %4niin dogru yanlis, %6'sinin
eslestirme, %11'nin kisa cevapli, %4'liniin de bosluk doldurma tiiriinde oldugu
tespit edilmistir. Bu sonug, Goger'in (2008: 207) “etkinlik i¢i ve tema sonu
6leme-degerlendirme boliimlerinde agik uglu, bosluk doldurmals, eslestirmeli,
coktan seg¢meli, dogru-yanls, 5Sn 1k vb. farkli soru tiiriine yer verildigi ”
bulgusuyla ortiismektedir. Ancak, sorularin agirlikli olarak bir tiirde olmasi,
Tiirkge Ogretim Programmnin bireysel farkliliklart dikkate alan ve bilgi ve
becerileri dlgmede farkli degerlendirme yontemlerini benimseyen anlayisini
yeterince yansitmamaktadir. Dogan'in (2009: 122) yapmis oldugu bir arastirma
sonucu, 6grencinin dersin hedeflerine ulasma diizeyeninin 6l¢iilmesinde en ¢ok
yazili smavlar, en az ¢oktan se¢meli testlerin uygun oldugu gortsiiniin de
incelenen kitaplara yansimadigi anlagilmaktadir. Alan yazinda, Tiirk¢e alan
bilgisi agisindan ¢oktan se¢meli testlerin uygun bir soru tiirii olmadigi
(Nuhoglu ve digerleri, 2008: 191) ve Tiirkge 6gretiminde ¢oktan segmeli test
teknigini kullanmanin uygun olmadigi (Ustiiner ve Sengiil, 2004: 203)
goriigleri bulunmaktadir. Coktan se¢meli sorularin Tiirkge 6gretiminde
kullanimu ile ilgili bu goriislere kismen katilmakla birlikte Tiirkge dersi i¢in bu
sinav tlirtiniin uygun olmadigi goriisiine katilmamaktayiz. Ancak okudugunu
ve dusiindugiinii ifade etme firsat1 vermeyen ¢oktan se¢meli sorularm yogun
bir sekilde kullanilmasinin uygun olmadigini belirtebiliriz.

Incelenen Tiirkge kitaplarinda yer alan tema degerlendirme sorularmin
%16'sinin hatirlama, %52'sinin anlama, %14 niin uygulama, %16'sinin
analiz, %]1'nin degerlendirme ve %!'inin de yaratma basamagida oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar asagidaki arastirmalara bazi yoénleriyle
benzemektedir:

Sengiil (2005: 177) metne dayali sorular tizerine yaptig1 arastirmada, alt
seviyedeki biligsel siirecleri etkin kilan bilgi ve kavrama basamaklarindan daha
ist diizeydeki basamaklara dogru gidildikge, sorulan sorularm biiylk bir
oranda dustiigli ve sorularin biligsel alan basamaklarina gore dagiliminda
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kitaplar arasinda da 6nemli farkliliklar oldugu sonucuna ulagmustir.

Kiugtik (2008: 501) inceledigi kitaplardaki 84 tema degerlendirme
sorusunun, %26'sinin bilgi, %57'sinin kavrama, %11'nin uygulama, %3,5'nin
analiz ve %2,3'nlin sentez diizeyinde oldugunu belirlemistir. Bizim
arastirmamiz gibi bu c¢alismada da sorular kavrama basamaginda
yogunlagsmaktadir. Durukan (2009) 7. simif Tiirk¢e ders kitaplarindaki metni
anlama sorular iizerine yaptig1 inceleme sonunda; iist diizey diisiinme
gerektirecek soru oraninda artis oldugunu ancak metni anlama sorularinin bilgi
ve kavrama alt basamaklarinda yogunlastig1 ve uygulama basamaginda hemen
hemen hig¢ soruya rastlanmadig1 bulgusuna ulagmistir. Bizim aragtirmamizda
sorular bu aragtirmalara benzer olarak alt diizeyde (anlama)yogunlagmaktadir.
Durukan'in (2009) ve diger arastirmacilarin aragtirmalarindan farkli olarak da
uygulama ve analiz diizeyindeki sorularin yiiksek oranda bulundugunu
sOyleyebiliriz. Bunu, arastirmamizin sadece metni anlama sorularini konu
edinmemis olmasiyla agiklayabiliriz. Degerlendirme, 6zellikle de yaratma
duzeyindeki sorularin tema degerlendirme etkinliklerinde az sayida
kullanilmasi, ders kitab1 hazirlayanlarin hala 6grencilerin st diizey zihinsel
becerilerini istenilen diizeyde 6l¢mediklerinin gostergesi olarak
yorumlanabilir

Incelenen Tiirkge kitaplarinda yer alan tema degerlendirme sorularmin
%56'si1n okuma, %11'inin yazma ve %33"tiniin de dil bilgisi alaninda oldugu
belirlenmistir. Biitiin kitaplarin ortalamasi bu sekilde olsa da bazi kitaplarda
okuma alanindaki sorular (MEB 6 %61, Gizem 7 %67) bazilarinda da dil bilgisi
alanindaki sorular (Doku 6 %55) yogun olarak yer almistir. Bu oranlar, MEB'in
2005 Tiirke Ogretim Programinda temel dil becerileri igin belirledigi
(dinleme/izleme %15, konusma %20, okuma %30, yazma %20 ve dil bilgisi
%15) oranlara paralel diismemektedir. Arastirma sonuglari, Durukan'in (2008,
s.104) yedinci smf Tiirkce ders kitaplar icin ulagtigi “kitaplarm temel dil
becerileri hedeflerine dagiliminda belirli bir dengenin olmadig1 ve bu orantisiz
dagilimin hedeflerin icerdigi kazanim sayilarina baglanamayacagi” bulgusuyla
ortiismektedir.

Incelenen Tiirkge kitaplarinda dil bilgisi alanindaki sorularimn biiyiik bir
cogunlugunun anlama basamaginda oldugu belirlenmistir. 2005 Tirkce
Ogretim Programma goére dil bilgisi, kuramsal bilgiye degil uygulamaya
dayanmalidir. Oysa incelenen kitaplarda dil bilgisi alanindaki sorularin genel
olarak dil bilgisi kurallarinin kavranip kavranmadigini belirlemeye yonelik
oldugu gortilmustiir. Dil bilgisi sorularinin anlama basamaginda yogunlasip
diger seviyelerde yeterince sorunun bulunmamasi bir eksiklik olarak
goriilmektedir. Ayn1 konuda Gogiis'in (1978: 358) yapmis oldugu su
degerlendirme bunu dogrular niteliktedir: “Dil bilgisi konulari, ana dilinin
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genel degerlendirilmesi i¢in diizenlenen sinavlarda, birkag soru ile yer alabilir.
Dil bilgisi sinavlarinin sorularini, yalniz kurallar tizerine olmaktan kurtarmali,
o6grencinin Tirk¢e anlatiminin olanaklarina girip girmedigini de
arastirmaliyiz.”

Biitiin kitaplarda yer alan okuma alanindaki sorularin “Okudugu metni
anlama ve ¢ozlimleme”, “Okudugu metni degerlendirme” ve “So6z varligim
zenginlestirme” amaclarini Sl¢tiigii gortilmistir. “Okuma kurallarini
uygulama” ve “Okuma aligkanlig1 kazanma” amaglariyla ilgili hi¢bir sorunun
kullanilmadig1 belirlenmistir. Bu kazanimlar gézleme dayandigi i¢in bunlarin
soruyla dl¢iilmemesi dogal karsilanabilir.

Biittin kitaplarda yer alan sorularin otuz farkli okuma kazanimini (%59)
oletigi; 2.20, 2.21, 2.26, 2.28, 2.31, 3.1 ve 4.2 nolu kazanimlar 6lgen higbir
sorunun bulunmadig: goriilmiistiir. Kitaplardaki sorularin genel olarak “Metne
iligkin sorulara cevap verir.” (%15), “Metnin baglamindan hareketle kelime ve
kelime gruplarinin anlamini ¢ikarr.” (%13) ve “Metnin ana fikrini/duygusunu
belirler.” (%10) kazanimlarini 6l¢tiigii belirlenmistir. Sorularin okudugu metni
anlama ve ¢ozlimleme amacinda yogunlagsmis olmasi olumlu bir durum olarak
degerlendirilirken, okuma alanindaki bazi kazanimlara yonelik soruya yer
verilmemesi olumsuz bir durum olarak nitelendirilebilir (Maden ve Durukan,
2009:112).

Biitin kitaplarda yer alan yazma becerisiyle ilgili elli bir sorunun bes
farkli yazma kazanimini (%10) 6l¢tiigii belirlenmistir. Kitaplardaki sorularin
genel olarak “Yazim kurallarii kavrayarak uygular.” (%43) ve “Noktalama
isaretlerini iglevlerine uygun olarak kullanir.” (%49) kazanimlarin1 6l¢tigi
belirlenmistir. Yazma alaninda bu iki kazanim disinda hemen hemen higbir
kazanimin 6l¢iilmemesi yazma becerisinin saglikli bir sekilde
degerlendirilmesine engeldir.

Oneriler

Aragtirmanin sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Tema sonu 6lgme degerlendirme ¢alismalarinda kullanilacak sorular
temanin kapsamini yansitacak sayida ve nitelikte olmalidir. Soru sayisi
arttirllmali ve sorular farkl kazanimlari 6l¢ecek nitelikte olmalidir.

Tema sonu 6lgme degerlendirme ¢aligsmalarinda olabildigince farkl: tiir
sorular kullanilmalidir. Sorularin belli bir tiirde yogunlasmamasia dikkat
edilmelidir. Ozellikle goktan segmeli sorularin gereginden fazla
kullanilmamasi gerekir. Bunun yerine 6grencilerin anlama ve anlatma
becerilerini 6lgen acik uglu sorulara ve alternatif 6lgme degerlendirme
araglaria yer verilmelidir.

2. Her soru ¢esidinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 iyi bilinmelidir.
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Ornegin iist diizey zihinsel becerileri 6lgmeye daha ¢ok elverisli olan agik uglu
sorular alt diizey zihinsel becerilerin 6l¢timiinde ¢ok kullanilmamalidir, bunun
yerine farkli soru gesitleri tercih edilmelidir. “Tema degerlendirme sorulari,
metni kavramaya yonelik sorular yerine, islenen temanin kilit noktalarini hedef
alan ve temanin genel bir degerlendirmesini yaptirabilecek nitelikte acik uglu
yorum gerektiren nitelikte olmahdir.” (Kiigiik, 2008, s.503).

3. Tema degerlendirme sorular biligsel alanin biitiin basamaklarim
Olcecek nitelikte olmalidir. Sorular sadece bilissel alanin bir basamaginda
yogunlagsmamali, 6zellikle degerlendirme ve yaratma basamaklarinda da
yeterli sayida soru bulundurulmalidir.

4. Tema degerlendirme etkinliklerindeki sorular sadece okuma ve dil
bilgisi alaninda olmamalidir. Bir tema boyunca 6grenciye kazandirilan
becerileri 6lgmeyi hedefleyen tema degerlendirme sorulari, biitin 6grenme
alanlarini yansitacak nitelikte olmalidir.

5. “Metne iligkin sorulara cevap verir.” kazanimi programi hazirlayanlar
tarafindan degistirilmelidir. Ciinkii bu kazanimla o6lgiilmek istenen beceri
sinirlandirilmamistir. Ornegin okudugu metinle ilgili 5n 1k sorularini
cevaplamakla okudugu metindeki disiinceleri degerlendirmeye yonelik bir
soru ayni nitelikte degildir.

6. Yazma alaninda yapilacak degerlendirme sadece noktalama ve imla
bilgisiyle smnirli olmamalidir. Ogrencilerin ciimle, paragraf ve metin
diizeyindeki yazili anlatim becerileri 6l¢iilmelidir.

7. Dil bilgisi sorular1 diger 6grenme alanlarmdaki sorulardan fazla
olmamalidir. Dil bilgisi sorular1 sadece 6grenilen kurallarin hatirlanmasim
yoklamamalidir. Dil bilgisi sorulari, 6grencilerin kurallar1 anlama ve anlatma
becerilerinde kullanma becerilerini 6lgmelidir.

8. Tema degerlendirme sorulari hem 6grencilerin temayla ilgili 6grenme
eksikliklerini belirledigi ve hem de Ogretmenler i¢in 6rnek bir Slgme
degerlendirme etkinligi oldugu i¢in 6nemlidir. Bundan dolayr Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu, ilkogretim okullarinda okutulmak tizere
tavsiye edilecek Tirkce ders kitaplarini secerken tema degerlendirme
sorularinin niteligini g6z 6ntinde bulundurmalidir.
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Oz

Bu ¢aligmanin amaci, Orhun Abideleri'nin ikincisi olan Kiil Tigin Abidesi'nin
Tiurkge deger aktarimi bakimindan 6nemini ortaya koymaktir. Nitel analiz
tekniklerinden “Betimsel Analiz”in kullanildigi c¢alismada, aragtirmaci tarafindan
uzman goriisii alinarak hazirlanan “Degerler Formu” ile Kiil Tigin Abidesi'nde iglenen
deger unsurlar1 belirlenmis ve metinden alintilarla 6rneklendirilmistir. Arastirmanin
problem durumuyla ilgili su sonuglara varilmistir: Kiil Tigin Abidesi'nde, direkt ve
dolayli olarak Tiirk milletinin 26 farkli degerinden olmak tizere, 155 deger unsuru
belirlenmistir.

Bu degerler ve abidede islenme sikliklart su sekildedir: Yigitlik-kahramanlik
degeri (£=26), Liderlik degeri (f=15), Ozgiirliik-bagimsizlik degeri (=12), Millet-aile
birligi degeri (f=11), Tanri inanc1 degeri (f=11), Vatan-millet menfaati (/=8), Gelenek-
tore degeri (/=7), Vatan sevgisi degeri (f/=7), Sorumluluk alma degeri (f=7), lleri
goriisliliik degeri (/=6), dayanisma- muhtaglara yardim etme degeri (/=5), Vefakarlik
degeri (f=5), Sadakat degeri (f=4), Caliskanlik degeri (f/=4), Bilgelik-bilimsellik degeri
(f=4), Saygi degeri (f=4), Diline sahip ¢ikma degeri (f/=3), Estetik-sanat degeri (f=3),
Diiriistliik degeri (f=2), Vatan topragini kutsal sayma degeri (/=2), Baris degeri (f=2),
Fedakarlik-6zgecilik degeri (f=2), Duyarlilik-iyilik yapma degeri (f=2), Sevgi degeri
(f=1), Biyiiklerin soziine itibar etme degeri (f=1), Kanunlara-yasalara uyma degeri

(=1).

Kiil Tigin Abidesi'nde gegen degerler ile Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda
(MEB, 2005) dikkate alinan degerler arasinda biiyiik 6l¢tide (%75) paralellik vardir.
Kil Tigin Abidesi, Tiirkge 6gretimi deger aktarimi etkinliklerinde kullanilmasi gereken
zengin bir eserdir.

Anahtar Kelimeler: Orhun Abideleri, Kiil Tigin Abidesi, Deger Egitimi,
Tiirkge Ogretimi

" Yrd. Dog. Dr., Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Bolimii,
mnkardas@yyu.edu.tr /mnkardas@hotmail.com

133



134

Mehmet Nuri KARDAS . .
Orhun Abidelerinin Tiirk¢e Ogretiminde Deger Aktarimi Acisindan Onemi I1: Kiil Tigin Abidesi

The Importance of Orkhon Inscriptions in Terms
of Value Transfer in Turkish Language Teaching II: Kiil
Tigin Monolith

Abstract

The aim of this study is to reveal the importance of Kiil Tigin Monolith , the
second one of the Orkhon Monolith, in terms of Turkish value transfer. In the study
which is used "descriptive analysis" from Qualitative research techniques, with the help
of "Values Form" prepared by the researcher based on expert opinion, the value
elements, processed in the Tiger's Monolith, have been determined and illustrated with
quotations from the text. There has been reached the following conclusions about the
state of the research problem : In the "Kiil Tigin" Monolith, 155 values elements have
been determined directly or indirectly including 26 different values of the Turkish
nation.

These values and the frequency of processing in monolith are ; Courage-heroic
value (f = 26), Leadership value (f = 15), Freedom and independence value (f = 12),
Nation-family unity value (f = 11), Belief in God value (f = 11), Country and nation
interests (f = 8), Tradition-customs value (f = 7), Patriotism value (f = 7), Taking
responsibility value (f = 7), Farsightedness value (f=6), Solidarity-poor relief value
(f=5), Faithfulness value (f=5), Loyalty value (f=4), Diligence value (f=4), Wisdom-
scientific value (f=4), Respect value (f=4), "hold one's tongue" value (f=3), Aesthetic
and artistic value (f= 3), Honesty value (f=2), Perceiving homeland as holyland (f=2),
Peace value (f = 2), Self-sacrifice value (f=2), Sensitivity-kindness to value (f = 2),
Love value (f = 1), Respecting to the words of elders(f=1), Complying with the law
value (f=1).

There is significantly (%75) parallelism between the values mentioned in Kiil
Tigin Monolith and the values taken into account in Social Studies Teaching Program
(MNE, 2005). "Kiil Tigin" Monolith is a wealthy work which should be used in Turkish
language teaching and value transfer.

Keywords: Orkhon Inscriptions, Kiil Tigin Monolith , Values Education,
Turkish Language Teaching
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Giris

Bireylerin bir araya gelerek toplumsallagarak millet olmalar stirecinde
biiyiik islev goren iki etken vardir. Bu etkenler, ortak “dil” ve “deger”lerdir.
Bireyler, ancak dil ve deger paydasinda bulustuklar1 6l¢tide mutlu, basarils,
giivenli toplumlar meydana getirebilirler. Ve yine ancak bu sayede gelecege
giivenle bakan nesiller yetistirebilirler. Bu anlamda millet olma basarisi
gosteren toplumlarda dil, deger ve degerlerin yansimasi olan kiiltiirii
birbirinden ayri diisiinmek giictiir. Nitekim birbirini tamamlayan bu unsurlar,
milletin kenetlenmesini saglayan, en biiytik birlestirici ogelerdir.

Bu dgelerden dil genel manada; “Insanlar arasinda anlasmayi saglayan
tabii bir vasita, kendi kanunlar igerisinde yasayan ve gelisen canli bir varlik,
milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese,
seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig
gizli bir anlagmalar ve s6zlesmeler sistemidir.”(Ergin, 1999). seklinde
tanimlanmaktadir. Tanimdan hareketle dilin; iletisim-etkilesim araci olarak
islevini yerine getirirken, i¢inden dogdugu millete ait olarak, tarihin
bilinmeyen zamanlarindan beri gegtigi caglarin; ifade genisliklerini, sosyal ve
kiltiirel degerlerini de beraberinde tasiyarak giintimiize ulastirdig1 anlagilabilir.
Gortlityor ki dil, genel anlamiyla insanlar arasinda anlagmay1 saglayan en
yaygin ve en giiclii ara¢ olma 6zelligini tasimaktadir. Bu ara¢ ayni1 zamanda
hayatin hemen biitiin alanlarinda ttrlt distinceleri, duygulari, tutumlari,
inanglari, deger ve deger yargilarini anlama ve anlatmada; yasanan olaylarla
ilgili bilgileri ve kiiltiir birikimini aktarmada kullamlmaktadir (Ozbay, 2006:
1).

Dil gibi, kisioglunun varlik sebeplerinden birisi olarak kabul edilen
(Bolay, 2007) “Deger” ogesi de, bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut
ol¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet olarak tanimlanmaktadir (Demir ve
Acar, 1992: 82). Kizilgelik ve Erjem (1994: 99)'e gore deger; bir milletin kendi
varlik, birlik, isleyis ve devamin saglamak ve stirdiirmek i¢in, tiyelerinin
cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli oldugu kabul edilen, onlarin ortak
duygu, diislince, amag ve yararini yansitan genellestirilmis temel ahlaki ilke ve
inanglardir. Bagka bir deyisle deger; tarihi birikimlerden olusan koklii inanglar,
tizerinde goriis birligine varilmis kabuller, sosyal kontrol unsurlari, karar verme
Olciitleri, bireylerin bakis agis1, amag ve yonlerini belirleyen etkenler, kiiltiiriin
devamliligimi saglayan diisturlar vb. olarak tanimlanabilir. Giingor (1998)'e
gore deger ve deger yargisi kavramlar birbiriyle iligkili olsa da kiiciik
farkliliklarla birbirinden ayrilmaktadir. Buna gore bir seyin arzu edilebilir veya
arzu edilemez oldugunu gosteren ifadeler deger yargisi olarak
degerlendirilirken, deger; bir seyin arzu edilebilir veya arzu edilemezligiyle
ilgili bireyin sahip oldugu inanctir. Daha agik bir deyisle deger, teoriden ¢cok
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pratik/ameli 6zellik tasir, ¢linkii eyleme ve ideale yoneliktir.

Bireylerarasi iliskileri diizenleme, ortak kararlar alma, segme, basarma,
sevinme, hiiziinlenme, degerlendirme siire¢lerinde degerler onemli
olgiitlerdendir. Bu yoniiyle degerler; insan hayatini diizenleyen, yonlendiren,
milli ve ahlaki hususiyetleri belirleyen, kisiler arasi diiriistliik, hosgorii,
fedakarlik, vefa, saygi ve sevgi gibi hayati anlamli kilan degiskenlerin
yasanmasi i¢in giidiileyici bir rol {istlenir.

Boyle mithim bir rolii tistlenen degerlerin yeni nesillere aktarilmasinda
aracilik eden dilin, degerlerle ilgili buraya kadar sGylenmeye calisilan ilkeleri
barindirmast ve millet tarafindan kabul goren, ortak iletisim araci olma
6zelligini tasimasi1 gerekmektedir. Ancak milletin kendini gordigi,
kendisinden milli, manevi izler tastyan bir bildirisim aracinin bu iglevi eksiksiz
yerine getirebilecegi agiktir. Zira dil egitimi ile kiiltiir egitimi birbirinden ayr1
dustiniilemez. Kiiltiriin temel unsurlarinin degerler oldugu dikkate
alindiginda, 6grencilere deger kazandirma etkinliklerinde Tiirk milleti i¢in
Tiirk¢enin hayati bir islev gordiigii anlasilacakti. Bu baglamda, birey ve
toplumlara kimlik kazandirmada biiyiik bir islevi yerine getiren dil
miiessesinin, gelecegi insa gorevi yiiklenecek bireylere dogru ve etkili araglarla
biitiin incelikleriyle 6gretilmesi gerektigi anlagilmaktadir.

Bas dondiiriicii bir hizla degisen yasam kosullarina ayak uydurabilen,
milli ve manevi degerleri igsellestiren, kisisel ve mesleki yasaminda basarili
bireyler yetistirme misyonu, egitim kurumlarina yiiklenmistir. Bu anlamda
egitim kurumlari, yalnizca bilginin degil, degerlerin de ogretildigi yapilar
olarak degerlendirilmektedir (Sallabag, 2012: 61). Topluma milli ve manevi
hususiyetleri igsellestiren bireyler yetistirme siirecinde degerler, hem ders i¢i
hem ders dis1 etkinliklerin merkezinde yer almaktadir (Halstead ve Taylor,
1996).

Tiirkge Ogretim Programi (6-8. siniflar)'nin “Genel Amaglar”
boliimiinde deger egitimiyle ilgili hedefler su sekilde yer almaktadir:
“Dilimizin, milli birlik ve biitiinliigiimiiziin temel unsurlaridan biri oldugunu
benimsemeleri, Tiirk¢ceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun bilingli, dogru
ve dzenli kullanmalari, Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligryla
milli ve evrensel degerleri tanimalari, hosgoriilii, insan haklarima saygili, yurt
ve diinya sorunlarma duyarli olmalari ve ¢oziimler tiretmeleri, Milli, manevi ve
ahlaki degerlere dnem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve diisiincelerini
giiclendirmeleri ama¢lanmaktadir” (MEB, 2006: 4).

Tiirk¢e 6gretimi ve deger egitiminde basili eserler/metinler en 6nemli
ders materyalleridir. Dolayistyla bu materyaller belirlenirken oldukea titiz
davranmak gerekmektedir. Tiirkge Ogretim Programi (MEB, 2006)'nda
egitim-6gretim etkinliklerinde okutulacak metinlerde bulunmasi gereken
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Ozellikler; “Metinlerde milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin
béliinmez biitiinliigiine aykirt unsurlar yer almamalidiv. Metinlerde siyasi
kutuplagmalara ve ayrimciliga yol acacak boliicii, yikici ve ideolojik ifadeler
yer almamalidir. Metinlerde insan hak ve dzgiirliiklerine, insani degerlere
aykiwrr ogeler yer almamalidir. Metinler, dgrencinin kisisel geligimine katkida
bulunacak ve onlara estetik bir duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.”
(MEB, 2006) seklinde belirtilmektedir

Programda yer verilen bu agiklamalar, Tiirkge 6gretimi ve deger
egitiminde kullanilacak eserlerin niteliklerinin biiyiik 6nem arz ettigine isaret
etmektedir. Bu baglamda, halkin tarih boyunca degerlerini isledigi, kendini
gordiigii, benimsedigi, igsellestirdigi eserlerin egitimde kullanilmasi, hedef
kazanimlarla ilgili olumlu neticeler alinabilmesi i¢in bir gerekliliktir.

Milletlerin tarih boyunca; sevinglerini, hiizlinlerini, kahramanliklarini,
inaniglarini, inkisarlarini, muvaffakiyetlerini, geleneklerini dilleriyle meydana
getirdikleri eserleriyle gelecek kusaklara aktarmaya ¢alistiklar bilinmektedir.
Her milletin kendi 6z diliyle meydana getirdigi saheserleri vardir. Bu saheserler
sayesinde bireyler ge¢misteki milli, ahlaki, destani degerlerini anlayip
icsellestirerek geleceklerine yon verebilirler. Dahasi, egitim kurumlarina
yiiklenen dil ve deger egitimi misyonunun istendik diizeyde gergeklesmesi
Olctisiinde bireysel ve toplumsal huzur ger¢eklesmis olacaktir. Zengin bir dil ve
bu dille tarih boyunca islenen saheserler sayesinde gerceklestirilen egitimle,
milli ve ahlaki degerler, gelecegi insa gorevi yiiklenen bireylere etkili bir
sekilde aktarilabilecektir. Bu anlamda bireylerin i¢ ve dis diinyalar1 arasindaki
baglantinin dil sayesinde kuruldugu, yine dil sayesinde toplumu olusturan
bireyler arasindaki ortak duygu, diisiince, inamig, kiiltiir vb. degerlerin
aktarilabildigi hatirdan ¢ikarilmamalidir (Ozbay ve Karakus Taysi, 2011).

Onemli saheserlerimiz arasinda kabul edilen “Orhun Abideleri” deger
egitimi acisindan tizerinde Oonemle durulmasi gereken metinlerdir. Tirk
milletinin ilk yazili eserleri olarak kabul edilen bu metinler, Tiirk milletinin 8.
asra kadarki yasam seriiveninde, igsellestirdigi milli ve manevi degerleri,
islenmis Tirk¢eyle glinlimiize aktarmas1 yoniiyle ayrica 6nemlidir.

Ergin (2013, 6n s6z) bu saheserleri tavsif ederken: Deviet ve milletin
karsilikli vazifeleri. Tiirk nizaminin, Tiirk toresinin, Tiirk medeniyetinin, yiiksek
Tiirk kiiltiiviiniin biiyiik vesikasi. Tiirk askeri dehasinin, Tiirk askerlik san'atinin
esaslari. Tiirk gururunun ilahi yiiksekligi. Tiirk feragat ve faziletinin biiyiik
ornegi. Tiirk ictimdi hayatimin ulvi tablosu. Tiirk edebiyatinin ilk saheseri. Tiirk
hitabet sanatinin erisilmez saheseri. Hiikiimdardne eda ve ihtisamli hitap tarzi.
Yalin ve keskin iislubun sasirtict numunesi. Tiirk milliyet¢iliginin temel kitabi.
Bir kavmi bir millet yapabilecek eser. Asiwrlar icinden milli istikameti
aydinlatan isik. Tiirk dilinin miibarek kaynagi. Tiirk yazi dilinin ilk, harikulade

137



138

Mehmet Nuri KARDAS . .
Orhun Abidelerinin Tiirk¢e Ogretiminde Deger Aktarimi Acisindan Onemi I1: Kiil Tigin Abidesi

islek ornegi. Tiirk yazi dilinin baslangicini miladin ilk asirlarina ¢ikartan delil.
Tiirk ordusunun kurulusunu en az 1250 sene dteye gétiiren vesika. Tiirkliigiin
en biiyiik iftihar vesilesi olan eser. Insanlik dleminin sosyal muhteva
bakimindan en manali mezar taglari... agiklamalarimi yapmaktadir.

Orhun Abideleri'nin; gerek Tirk dilinin ilk yazili eserleri olmasi, gerek
islenmis, etkili bir Turkgeyle viicut bulmasi gerekse Tiirk milletinin tarih
boyunca yasattigi maddi-manevi degerlerini tasimasi vb. gerek¢elerle bu
eserlerin deger egitimi agisindan da incelenmesi ihtiyacini dogurmustur. Bu
gerekeeler 1s18inda bu ¢alismada; Orhun Abideleri'nin ikincisi olan ve Bilge
Kagan tarafindan kardesi Kiill Tigin igin yazdirilan “Kiil Tigin Abidesi”
incelenmis, eserde gegen degerler belirlenerek degerlendirilmistir. Bu
cercevede, ¢aligmada su sorulara cevap aranmustir:

» Kiil Tigin Abidesi'nde, direkt ve dolayli olarak Tiirk milletinin
yaklasik ka¢ degerine yer verilmistir?

» Kl Tigin Abidesi'nde gegen degerler ile Sosyal bilgiler 6gretim
programinda dikkate alinan degerler arasindaki iliski nasildir?

» Kiil Tigin Abidesi, Tiirk¢e 6gretimi ¢ergevesinde gergeklesen deger
aktarimi etkinliklerinde kullanilmasi gereken bir eser midir?

Bu problem sorularina bagli olarak, arastirilacak degerlerin belirlenmesi
icin egitim etkinliklerinde yer verilen degerler de dikkate alinarak bir degerler
listesi hazirlanmis ve uzman goriisiine sunulmustur. Bu kapsamda listedeki 40
deger, uzman goriisleri dogrultusunda revize edilerek 33'e indirilmistir. Uzman
goriisleri dogrultusunda incelenmesi i¢in belirlenen degerler su sekildedir: Adil
olma, durstlik, vatan sevgisi, vatan topragimi kutsal sayma, 6zgiirliik-
bagimsizlik, barig, aile-millet birligi, dayanisma-muhtaglara yardim etme,
sadakat, vefakarlik, fedakarlik-6zgecilik, diline sahip ¢ikma, duyarlilik-iyilik
yapma, vatan millet menfaati, algak goniilliiliikk, hosgoriliik, caliskanlik,
bilgelik-bilimsellik, ileri gorusliilik, estetik-sanat, sevgi, saygi, biiyiiklerin
sOziine itibar etme, halkin goriislerini dikkate alma, kahramanlik-yigitlik,
kanunlara-yasalara uyma, misafirperverlik, sorumluluk alma, temizlik, saglikli
yasami onemseme, tanri inanct, liderlik, gelenek-torelere uyma.

Amacg
Bu aragtirmanin amaci; Tiirk ulusunun ilk yazili kaynaklari olan Orhun
Abideleri'nden, Kiil Tigin Abidesi'nde islenen deger/deger unsurlarini, bu
degerlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda esas alman degerlerle
iliskisini belirlemek ve Tiirkge 6gretiminde deger aktarimi agisindan 6nemini
ortaya koymaktir.
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Yontem

Aragtirmada Nitel aragtirma metodolojisi kullanilmistir. Nitel arastirma
yonteminde kullanilan analiz tekniklerinden betimsel analiz yapilmistir.
Betimsel analizde amacg, dokiiman taramasiyla elde edilen bulgularin
yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Aragtirmada tespit edilen deger unsurlarimin frekanslari belirlenmis ve
alintilarla 6rneklendirilerek yorumlanmaistir.

Arastirmaci ve okuyucularin, incelenen eserdeki deger unsurlarinin
bulundugu metinlere daha kolay ulagsmalarini saglamak icin abidenin ytzii ve
paragrafbilgileri kodlanarak tabloda belirtilmistir.

Ornegin,

Kiil Tigin Abidesi Giiney Yiizii: Ug, Dort, Sekiz, Onuncu Paragraflar —
KAGY:3,4,8,10.p.

Kiil Tigin Abidesi Dogu Yiizii: Bir, Bes, Yedi, Sekizinci Paragraflar —
KADY; 1,5,7,8.p.

Kiil Tigin Abidesi Kuzey-Dogu Yiizii: Bir, ikinci Paragraflar — KAK-
DY:1,2.p.

Kil Tigin Abidesi Gliney-Dogu Yiizii: Birinci Paragraflar — KAG-DY:
L.p.

Abidedeki yliz ve paragraflarla ilgili bilgilerin kodlanmasinda Ergin
(2013)'in adi gegen eserindeki dizim dikkate alinmistir. Paragraflardaki
degerler incelenirken, ayn1 paragrafta birden fazla farkli degerin yer aldig
goriilmiistir. Bu ylizden zaman zaman aym paragraf birkac¢ farkli deger i¢in
kaynak olarak gosterilmistir.

Bulgular
Arastirma bulgularinda, uzman goriisii alinarak belirlenen 33 degerden
26'smin farkl frekanslarla abidede islendigi tespit edilmistir. Ote taraftan; 7
degerle (adalet, algak goniilluliik, hosgort, halkin goriislerini dikkate alma,
misafirperverlik, temizlik, saglikli yasami 6nemseme) ilgili unsurlara tesadiif
edilmemistir. Aragtirmada 26 farkli “deger”’den olmak tizere 155 deger unsuru
belirlenmistir.
Calisma kapsaminda arastirilan degerler, deger unsurlarinin gectigi
paragraflar ve frekanslari Tablo 1'de gosterilmistir:
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Tablo 1: Kiil Tigin Abidesi'nde Islenen Degerler

Egitim Programlari Deger Unsurlarimin Bulundugu Abide Yiizii ve (f)
ve Uzman Goriisii Gectigi Paragraflar
Cercevesinde
Belirlenen Degerler
1 Kahramanlik- KAGY: 3, 4,10.p.; KADY: 2, 3, 8, 12, 15, 18, 27, 31, 26
yigitlik 32, 34, 36, 38, 39, 40.p.; KAKY:1, 2, 3,4, 5,6, 7,
8,9.p.
2 Liderlik/lider KAGY: 3, 4,8,9,10.p.; KADY: 1, 2,4, 12, 13, 15, 17, 15
olma 20, 29.p.; KAKY: 10.p.
3 Ozgiirliik- KADY: 6, 7, 10, 11, 15, 19, 21, 22, 23, 29, 30.p.; 12
bagimsizlik KAKY: 9.p.
4 Tanr1 inanct KAGY:1,9.p.; KADY: 1,11,12,15,16,24,25,26.p.; 11
KAKY: 10.p.
5  Aile-millet birligi KAGY: 1, 2, 10.p.; KADY: 11, 13, 16, 19,21,22,23, 11
28p.
6  Vatan-millet KAGY:1,3,4 10.p.; KADY: 9, 20, 25, 29.p. 8
menfaati
7 Gelenek- tore KADY:1,3,4,8,13,25.p;KAK-DY:1.p. 7
8 Sorumluluk alma  KAGY: 8§, 9, 10.p.; KADY: 1,9, 15,27 .p. 7
9 Vatan sevgisi KAGY:4,8,13.p.;KADY: 19,23,29p. 7
(Tablo 1’in Devamt)
10 Tlerillgériishilik KAGY:5,6,7,8,13.p. ; KAKY:11.p. 6
11 Dayamisma/Muht KAGY: 10.p.; KADY: 16, 20, 28, 29.p. 5
aclarall yardlmD
etme
12 Vefakarlik KADY:16,20.p.;KAKY:12.p.;KAK - 5
DY:1.p;KABY:1.p.
13 Caliskanlik KADY: 8§, 18, 27, 29.p. 4
14  Saygi KAGY: 11.p,;KADY: 4,16, 21.p. 4
15 Sadakat KAGY: 11,KADY:4,19p.; KAKY:13.p. 4
16 Bilgelik KAGY: 6,7.p.; KADY: 3,5.p. 4
17 Diline sahip KAGY:11.p.; KADY:27.p.; KAKY:10.p. 3
¢ikma
18  Estetik-sanat KAGY:11,12,13.p.;KAKY:13.p. 3
19  Vatanll topragmil] KADY: 11,23.p. 2
kutsal sayma
20 Fedakarhk[] KAGY: 11.p.; KADY: 27.p. 2
(6zgecilik)
21  Duyarlilik-iyilik KAGY: 8.p.; KADY: 9.p. 2
yapma
22  Diiriistliik KAGY:10.p.; KADY: 3.p. 2
23 Barig KAGY:4,5.p. 2
24 Kanunlara- KAGY:8.p. 1
yasalara uyma
25 Sevgi KADY:4.p. 1
26  Biiyiiklerin[] KAGY:9.p. 1
soziinellitibar Jetme
Toplam Deger Unsuru 155
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Tablo 1'de goriildigi tizere Kiil Tigin Abidesi'nde, toplamda 155 deger
unsuru belirlenmistir.

Tablo 1 incelendiginde Kiil Tigin Abidesi'nde en yogun (f=26) islenen
degerin “yigitlik-kahramanlik” oldugu anlasilmaktadir. Yigitlik-kahramanlik,
tarih boyunca Tiirk milletinin en biiylik vasiflarindan birisi olagelmistir.
Cikarlarin1 korumak, kendini ve gelecegini dis tehlikelerden muhafaza
edebilmek, Tirk milletinin en kutsal goérevlerinden kabul edilmektedir. Bu
nedenle anlatilarda Tiirk milletinin kahramanlik-yigitliklerinin bolca islendigi
eserlerin kullanilmasi, yetismekte olan bireylere ufuk a¢gmak, kendilerine
gliven duymalarmi saglamak agisindan olduke¢a 6nemlidir. Kiil Tigin Abidesi
kahramanlik-yigitlik degeri agisindan zengin bir eserdir.

Abidede islenen; ...amcam Kagan ile doguda Yesil Nehir, Santug
ovasina kadar ordu sevk ettik. Batida Demir Kapiya kadar ordu sevk ettik.
Kogmeni asarak Kirgiz iilkesine kadar ordu sevk ettik (KAGY, 17p.; Kiil Tigin
Azman akina binip atilarak hiicum etti. Alti eri mizrakladi. Askerin hiicumunda
yedinci eri kilicladi (KAKY, 5.p.) ; Yekiin olarak yirmi bes defa ordu sevk ettik,
on ii¢ defa savastik. Illiyi ilsizlestirdik, kaganliyr kagansizlastirdik. Dizliye diz
coktiirdiik, basliya bag egdirdik (KADY, 18.p.) bu ifadeler, Tiirklerin savaslarda
gosterdigi kahramanliklar1 6rneklemesi agisindan 6nemlidir

Tablo 1 incelendiginde, ikinci sirada en ¢ok islenen degerin (f=15)
“liderlik-lider olma” oldugu goriilmektedir. Bir milleti bir arada tutan ve
biiyliten liderleri oldugu disiinildigiinde, bu degerin 6nemi daha net
anlasilmaktadir. Liderlerin tehlike veya savas durumlarinda kahramanlik-
yigitlik gostermeleri, gerektiginde milletlerinin ¢ikarlar1 dogrultusunda
politika gelistirme kabiliyeti gostermeleri, liderlerden beklenen meziyetlerdir.
Nitekim Goktiirkler, meziyetli, basarili liderleri sayesinde birliklerini
muhafaza edip biiytimiislerdir. Abidede Goktiirk liderlerinin basarilar1 siklikla
islendigi goriilmektedir. Kiil Tigin Abidesi'ndeki;

Tanrt kuvvet verdigi icin babam kaganin askeri kurt gibi imis, diismani
koyun gibi imis. Doguya, batiya asker sevk edip toplamis, yigmis
(KADY:12.p.); Otiiken ormammndan daha iyisi hi¢ yokmus. Il tutacak yer
Otiiken ormani imis. Bu yerde oturup Cin milleti ile anlastim. Altini, giimiisii,
ipegi ipekliyi sikintisiz dylece veriyor (KAGY:4.p.); Tiirk milleti toklugun
kiymetini bilmezsin. A¢lik, tokluk diisiinmezsin. Bir doysan ac¢ligi
diisiinmezsin. Oyle oldugun icin, beslemis olan kaganinin séziinii almadan her
yere gittin. Hep orda mahvoldun (KAGY: 8,9.p). bu anlatilar hiir ve 6zgiir bir
millet olarak yasamada, liderlerin ne denli 6nemli oldugunu agikc¢a
gostermektedir.

Tablo 1 incelendiginde {i¢iincii sirada en ¢ok (~=12) vurgulanan degerin
“Ozgiirlik-bagimsizlik oldugu goriilmektedir. Bir millet hiir ve bagimsiz
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oldugu 6l¢iide millet olarak nitelendirilebilir. Ttirk milleti de tarih boyunca hep
hiir, bagimsiz, 6zgiir yasayabilmek icin miicadele vermis, verdigi bu
miicadelelerde sergiledigi kahramanliklar1 ve elde ettigi basarilar1 eserlerine
islemistir. Bu degeri 6n plana ¢ikaran metinler okutmak, yeni nesillerin
bagimsizlik bilinciyle yetismelerine katki sunacaktir. Abidede islenen;

Tiirk milleti Il yaptigi Ilini elden cikarmis, kagan yaptigi kaganin
kaybedi vermis. Cin milletine beylik erkek eviadi kul oldu, hanimlik kiz eviadi
cariye oldu (KADY:7.p),; Yukarida Tiirk tanrisi, Tiirk mukaddes yeri, suyu oyle
tanzim etmis. Tiirk milleti yok olmasin diye, millet olsun diye babam Iltiris
Kagani, annem Ilbilge Hatunu gogiin tepesinde tutup yukari kaldirmis olacak (
KADY:, 11.p.) Kiil Tigin oksiiz akina binip eri mizrakladi, merkezi vermedi.
Annem hatun ve analarim, ablalarim, gelinlerim, prenseslerim, bunca
yasayanlar cariye olacakti, dlenler yurtta yolda yatip kalacaktiniz
(KAKY. 9.p.). bu ifadeler bagimsiz yasamaya aliskin bir milletin baska
milletlere hizmetkar olarak yasamaya tahammiiliiniin olmadigi ve hiir
yasayabilmek i¢in verdigi miicadeleyi aktarmaktadir.

Tanric1 inanc1 abidede yogun islenen (f=11) bir diger degerdir. Bir
milletin manevi degerlerini belirlemede temel 6lgiittiir inanglar. inanglar bir
milletin en biiyiik degerlerindendir. Zira ¢ogu zaman sosyal, siyasal, politik ve
iktisadi yasamin simirlarint ve 6zelliklerini belirleyen o6l¢iitlerdir inanglar.
Dolayistyla kurumlarda verilen egitimin ana kaygilarindan biridir bireylerin
inangli yetismesini saglamak. Okutulacak eserler belirlenirken bu degerin,
olumlu yonleriyle eserlerde islenmis olmasi tizerinde 6nemle durulmalidir.

Bu anlamda Tanr1 inanci, Goktirklerde igsellestirilmis bir ortak
degerdir. Bu nedenle Goktiirkler, giristikleri miicadelelerde elde ettikleri
zaferleri Tanrinin liitfettigini sik¢a dile getirmis ve bunu eserlerinde
islemislerdir.

Abidede Tanr1 inanciyla ilgili gecen su anlatimlar bu anlamda 6nemlidir;
“Tanri liitfettigi icin Illiyi ilsizlestirmis, kaganliyi kagansizlatmis, diismani tabi
kilmas, dizliye diz ¢coktiirmiis, basliya bas egdirmis (KADY:15.p.); Ondan sonra
Tanr1 bagislasin, devietim var oldugu icin, kismetim var oldugu icin dlecek
milleti diriltip besledim (KADY:29.p.); ...Il veren tanri, Tiirk milletinin ad,
sani yok olmasin diye kendimi o Tanri kagan oturttu tabi (KADY:25, 26.p.).”

“Aile-millet birligi”’ abidede yogun (/~=11) olarak islenen bir deger olarak
dikkat cekmektedir. Bir halkin millet olabilmesi i¢in ortak degerler etrafinda bir
araya gelmek suretiyle, bagimsiz ve hiir yasayabilmek i¢in miicadele vermesi
gerekmektedir. Nitekim ancak yapilan islerde aile-millet birlik ve menfaatinin
diistintilmesi Olgilistinde basarili toplumlar1 insa etmek miimkiin olacaktir.
Abidede bu deger su sekilde islenmistir:

Ben kendim kagan oturdugumda, her yere gitmis olan millet dle yite,
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yaya olarak ¢iplak olarak doniip geldi (KADY:27.p.); Doguda Kadirkan
ormanmni asarak milleti oyle kondurduk, oyle diizen soktuk. Batida Kengii
Tarmana kadar Tiirk milletini oyle kondurduk, dyle diizene soktuk. O zamnda
kul kullu olmustu. Cariye cariyeli olmustu. Kiiciik kardes biiyiik kardegsini
bilmezdi, oglu babasini bilmezdi (KADY:21p.); Oyle kazamilmis, diizene
sokulmus ilimiz, tovemiz vardi. Tiirk, Oguz beyleri, milleti, isitin: Ustte g0k
basmasa, altta yer delinmese, Tiirk milleti ilini toreni kim bozabilecekti?
(KADY:22p.).

“Vatan-millet menfaati” abidede (=8) frekans degeriyle yogun islenen
bir degerdir. Aslinda abide boyunca yer verilen anlatilar vatan-millet
menfaatiyle iliskilidir. Nitekim Goktiirklerin verdikleri miicadelelerin temel
nedenlerinden biri vatan ve millet menfaatini saglamakti. Giiniimiizde de
faaliyet yiiriiten biitiin kamu kuruluglarinin temel gayesi vatana-millete hizmet
vermektir. Bu acidan vatan-millet menfaatiyle ilgili degerlerin egitimin her
kademesinde, metinler vasitastyla 6grencilere hissettirilmesi gerekmektedir.
Eserde gecen,;

Kagan oturup, a¢ fakir milleti hep toplattim. Fakir milleti zengin kildim
(KAGY:10p.), Soziimii tamamiyle isit. Bilhassa kiiciik kardes yegenim, oglum,
biitiin soyum, milletim... bunca milleti hep diizene soktum. Tiirk kagan Otiiken
ormaninda otursa ilde sikinti yoktur (KAGY:1,3.p.); Demir Kaprya kadar ordu
sevk ettim. Kuzeyde Yir Baywrku yerinde kadar ordu sevk ettim. Bunca yere
kadar yiiriittiim. Otiiken Ormanindan daha iyi hi¢ yokmus(KAGY: 4.p.) bu
ifadeler, vatan-millet menfaatini saglamak amaciyla Tiirk liderlerin biiyiik ¢aba
sarfettigi anlasilmaktadir.

“Gelenek-Tore” degeri, abidede yogun (f=7) islenen bir degerdir.
Inanglar gercevesinde sekillenen gelenek ve toreler, yazili olmazsa da
toplumun sekillenmesinde etkili olan hiikiimler i¢erir. Bu manada dogumdan
oltiime kadar kisioglunun her doneminde tore ve gelenekler 6nemli rol oynayan
toplumsal degerlerdir. Dini inanglar gibi bu degerlerin de eserlerde islenmesi ve
gelecek kusaklara aktarilmasi millet i¢in nem arz etmektedir.

Bu deger Kiil Tigin Abidesi'nde su sekilde yer almistir; “ Kendisi dylece
vefat etmis. Yas¢i, aglayici, doguda giin dogusundan Bokli Collii halk... bunca
millet gelip aglams, yas tutmus (KADY:4.p.); babam kagan icin ilkin Baz
Kagani balbal olarak dikmis. O tore iizerine kagan oturdu. Amcam kagan
oturarak Tiirk milletini tekrar tanzim etti, besledi. Fakiri zengin kildi, azi cok
kildi (KADY:16p.).”

Tablo incelendiginde abidede en ¢ok (=7) islenen degerlerden birinin de
“Sorumluluk alma” oldugu goriilecektir. Gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de
toplumsal yasamda en ¢ok 6nemsenen degerlerden birisi, bireylerin
sorumluluk alma bilinciyle yetismesini saglamaktir. Oyle ki bireylere heniiz
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kii¢iik yaslarda bu bilinci kazandirabilmek i¢in egitim programlarinda, bireyin
kendi 6grenme-6gretme, ¢alisma vb. sorumlulugu yiiklenmesine yonelik
kazanimlara yer verilmektedir. Amag bireyin kendisine, ailesine, akrabalarina,
cevresine, lilkesine vb. kars1 yiikiimliiliikklerini yerine getirmesini saglamaktir.

Kiil Tigin Abidesi'nde “sorumluluk alma” degeri su sekilde islenmistir:
“Oyle oldugun icin, beslemis olan kaganimn soziinii almadan her yere gittin.
Hep orda mahvoldun, yok edildin(KAGY:9p.); Tiirk milleti icin gece
uyumadim, giindiiz oturmadim. Kiiciik kardesim Kiil Tigin ile, iki sad ile 6le yite
kazandim (KADY:27.p.); Kagan oturup ag, fakir milleti hep toplattim, fakir
milleti zengin kildim(KAGY:10).”

Abidede “ileri gortsliilik” degeri (f=6) frekansla yogun islenen bir
deger olarak dikkat ¢cekmektedir. Ileri goriisliiliik daha ¢ok bir liderlik vasfi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim devlet idare edenlerin, gelismelerle
ilgili 6n goriilere sahip olmalari, millet-devlet menfaati dogrultusunda kararlar
almalarinda 6nemli bir etkendir. Tiirk milletinin istisare geleneginde liderlerin
veya kanaat 6nderlerinin gelismelerle ilgili goriislerinin alinmasi, muhtemel
olumsuzluklara kars1 6nlem alinabilmesi i¢in tarih boyunca biiyiilk 6nem arz
etmistir. Abidede budegerle ilgili su anlatilara yer verilmistir:

Cin milletinin sozii tatli, ipek kumagst yumugak imis. Tatl sozle, yumugak
ipek kumasla aldatip uzak milleti dylece yaklastirirmuis. Yaklastirip konduktan
sonra kotii seyleri o zaman diistiniirmiis. ... tatl soziine, yumusak ipek
kumasina aldanip cok c¢ok, Tiirk milleti 6ldiin, Tiirk milleti oleceksin
(KADY:5,6.p.); O yere dogru gidersen, Tiirk milleti 6leceksin! Otiiken yerinde
oturup kervan, kafile gonderirsen hichir sikintin yoktur. Otiiken ormaninda
oturursan ebediyen il tutarak oturacaksin(KADY:8.p.).

Eserde islenen “Vatan sevgisi” degeri de dikkat ¢ceken (f=6) 6nemli bir
degerdir. Abidede islenen ; “ Otiiken ormamndan daha iyisi hi¢ yokmus
(KADY:4.p.); Tanr1 bagislasin, devietim var oldugu icin, kismetim var oldugu
icin, dlecek milleti diriltip besledim(KADY:29.p.); Ecdadimizin tutmus oldugu
yer, su sahipsiz olmasin diye ...(KADY:19.p.) ’vb. ifadeler bu degeri
anlatmaktadir.

“Dayanisma-muhtaglara yardim etme” ve “Vefakarlik” degerleri ayni
frekansla (f=5) Kiil Tigin Abidesi'nde islenen sosyal degerlerdir. Dayanisma-
mubhtaglara yardim etme degeri eserde; “ Ciplak milleti elbiseli, fakir milleti
zengin kildim. Olecek milleti diriltip besledim (KADY:29.p.); Kagan adini
burda biz verdik. Kiiciik kiz kardesim prensesi verdik. Kendisi yanildi, kagam
oldii, milleti cariye, kul oldu. Kégmenin yeri, suyu sahipsiz kalmasin diye Az,
Kirgiz kavmini diizene sokup geldik savastik ilini geri verdik (KADY:20.p.)”
seklinde islenmistir.

“Vefakarlik” degeri ile ilgili eserde, Kiil Tigin'in 6limiinden sonra dile
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getirilen su anlatimlar dikkat ¢ekicidir:

Kiil Tigin koyun ytlinda on yedinci giinde uctu. Dokuzuncu ay,  yirmi
yedinci giinde  yas toreni tertip ettik. Tiirbesini, resimini (heykelini), kitabe
tasint maymun yilinda yedinci ay, yirmi yedinci giinde hep bitirdik. Kiil Tigin
kendisi kirk yedi yasinda bulut ¢oktiivdii... bunca resimciyi Tuygut vali getirdi
(KAK-DY:1.p.); Udar general geldi. Cin kaganindan Isiyi Likeng geldi. On
binlik hazine, altin, giimiis fazla fazla getirdi. Tibet kaganindan vezir geldi.
Batida giin batisindaki Sogd, Iranli, Buhara iilkesi halkindan Enik general,
ogul tarkan geldi(KAKY:12.p.).

Tablo'da “Caliskanlik” degeri (f=4) frekansla en ¢ok islenen degerler
arasinda yer almaktadir. Bireyin meslek ve sosyal hayatinda basarili olmasinin
anahtar1 caliskan olmasidir. Ancak isini-meslegini ve ¢alismayi seven
insanlardan olusan toplumlar basarilara imza atabilir. Yazitta caliskanlik
degeriyle ilgili belirlenen unsurlardan bazilar1 sunlardir; “Elli yil isi giicii
vermis. Doguda giin dogusunda Bokli Kagan'a kadar ordu sev k edivermis
(KADY:8.p),; Tiirk milleti icin gece uyumadim, giindiiz oturmadim . Kiiciik
kardesim Kiil Tigin ile, iki sad ile ole yite, kazandim (KADY:27.p.); Az milleti
cok kildim. Degerliilliden, degerli kaganlidan daha iyi kildim (KADY:29.p.).”

Abidede islenen “saygi degeri (f=4)” de toplumda, sosyal yasamda
diizeni saglamak igin olduk¢a onemli bir degerdir. Ozellikle Tiirk-Islam
toplumlarinda 6nem atfedilen bu degerin ¢ocuklara kazandirilabilmesi i¢in
okul-aile is birligi kurmakta; aile, okul ve sosyal yasamda biiyiiklere saygi
duyulmasinin 6nemi anlatilarak telkin edilmekte ve bunun nasil hayata
gecirilecegi anlatilmaktadir. Kiil Tigin abidesinde gecen “Simdiki Tiirk
beyleri, bu zamanda itaat eden beyler olarak mi yanilacaksiniz? (KAGY:11.p.);
Kiiciik kardes biiyiik kardegsini bilmezdi, oglu babasini bilmezdi (KADY:21.p.)”
vb. ifadeler saygi degerine isaret etmektedir.

Abidede islenen “bilgelik” degeri (f=4), Tiirklerin bilge insanlara ve bu
insanlarin 6gretilerine verdigi dneme isaret etmektedir. Bilge Tonyukuk, Bilge
Kagan isimlerinden hareketle, bu degerin Goktiirkler tarafindan ne kadar
icsellestirildigi anlasilmaktadir. *“ Iyi bilgili insani, iyi cesur insani
yiiriitmezmis . Bir insan yanilsa, kabilesi, milleti, akrabasina kadar
barindirmazmis (KAGY:6.p.); Bilgi bilmez kisi o sozii alip, yakina gidip, ¢ok
insan, oldiin!(KAGY:7.p.)” gibi ifadelerle bilgili olmanin ve buna gore hareket
etmenin hayati 6nem tasidigina vurgu yapilmaktadir.

Abidede islenen diger degerler ve frekanslar1 su sekildedir: Sadakat
degeri (f=4), diline sahip ¢ikma degeri (f=3), Estetik-sanat degeri (=3), Vatan
topragini kutsal sayma degeri (f=2), Fedakarlik degeri (f=2), Duyarhlik-iyilik
yapma degeri (/=2), Diirtistliik degeri (=2), Baris degeri (f/=2), Kanunlara-
yasalara uyma degeri (=1), Sevgi degeri (f=1), Biiyliklerin séziline itibar etme
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degeri (1=1).
Abidede islenen degerler ve bu degerlerin frekanslar1 Grafik'te agik bir
sekilde goriilmektedir:

21
24
25 DEGERLER
E Ezhramznlik = Liderlik
21 = Ragnzalik = M et A Rirligi
B lanniran v milles pen.
= B Eorumliulul = Gelanal-1dre
15 = Vaban S, = i Goroslik
B LayzniEma & Ve lakarhk
= tadakat = Cahscanhk
11 = Bilgelic =R
B Dia 5 Cikna B Fatretile-Sarat
_ E [irnstliik ST 5ayma
* = Darig mizzaksly
B Duyarlilik | RTI]
= RS, iThar Fr. = harunlara Uy.

Grafik: Kiil Tigin Abidesi'nde Islenen Degerler Ve Bu Degerlerin Frekanslari

Grafikte frekans degerleriyle birlikte verilen bu degerlerin tamami
topluma ¢aligkan, diiriist, problemler karsisinda ¢6ztim yollar tireten, vefali,
fedakar, ileri goriislii, yaratici, geleneklerine bagli, biiytiklerine saygili, ailesine
ve milletine sadik bireyler yetistirmek icin gerekli degerlerdir. Dolayisiyla
Tiirk milletinin milli ve manevi deger unsurlarini barindirmasi yoniiyle zengin
bir eser oldugu belirlenen Kiil Tigin Abidesi'nin, egitim-6gretim etkinliklerinde
okutulmasi gereken bir saheser oldugu séylenebilir.

Sonug olarak, Kiil Tigin Abidesi'nde dogrudan ve dolayli olarak gecen,
toplamda 155 deger unsuru belirlenmistir. Bu bulgular abidenin deger aktarimi
acisindan oldukga zengin bir eser olduguna isaret etmektedir.

Sonug¢
Tiirk milletinin saheserleri arasindan zikredilen eserlerinden birisi, ay1
zamanda Tiirklerin ilk yazili eserleri olarak kabul edilen Orhun Abideleri'dir.
Orhun Abideleri'nin ikincisi olarak kabul edilen Kiil Tigin Abidesi'nde islenen
deger unsurlariin belirlenmesi, bunlarin 6neminin ortaya konmasi kaygisiyla
yapilan bu arastirmada, arastirmanin problem sorulariyla ilgili su sonuglara
varilmistir:
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v' Kiil Tigin Abidesi'nde, direkt ve dolayh olarak Tiirk milletinin 26
farkli degerinden olmak tizere, 155 deger unsuru belirlenmistir.

Bu degerler ve abidede islenme sikligi su sekildedir: Yigitlik-
kahramanlik degeri (f=26), Liderlik degeri (f=15), Ozgiirliik-bagimsizlik
degeri (f=12), Millet-aile birligi degeri (f=11), Tanr1 inanc1 degeri (f=11),
Vatan-millet menfaati (/=8), Gelenek-tore degeri (f=7), Vatan sevgisi degeri
(/=7), Sorumluluk alma degeri (f=7), Ileri gorisliiliik degeri (f=6),
Dayanigsma- muhtaclara yardim etme degeri(/=5), Vefakarlik degeri (f=5),
Sadakat degeri (f=4), Caligkanlik degeri (f=4), Bilgelik-bilimsellik degeri
(f=4), Saygi degeri (f=4), Diline sahip ¢ikma degeri (f=3), Estetik-sanat degeri
(f=3), Durtstliik degeri (f=2), Vatan topragini kutsal sayma degeri (/=2), Bar1s
degeri (f=2), Fedakarlik-6zgecilik degeri (f=2), Duyarlilik-iyilik yapma degeri
(f=2), Sevgi degeri (f=1), Biiyiklerin soziine itibar etme degeri (f=1),
Kanunlara-yasalarauyma degeri (f=1).

v' Kiil Tigin Abidesi'nde islenen degerler ile sosyal bilgiler alaninda
dikkate alman degerler arasinda biiytk 6l¢tide (%75) paralellik vardir.

Sosyal bilgiler egitiminde (MEB, 2005) 6grencilere kazandirilmasi igin
belirlenen 20 deger vardir. Bunlar; adil olma, aile birligine 6nem verme,
bagimsizlik, barig, bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diirtstliik,
estetik, hosgorii, misafirperverlik, 6zgirliik, saglikli olmaya 6nem verme,
saygl, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve yardimseverliktir. Calisma
bulgularinda, belirlenen deger unsurlari incelendiginde, bunlarin 15'inin
Sosyal bilgiler egitimi icin belirlenen degerler icerisinde yer aldigi
gortlmusttr. Kil Tigin Abidesi bu yoniiyle, sosyal bilgiler egitiminde yer
verilen degerleri de biiyiik 6l¢tide karsilamaktadir.

Bununla birlikte sosyal bilgiler egitiminde dikkate alinan yirmi degerin,
deger egitimiyle ilgili beklentileri karsilamakta yetersiz kaldigi soylenebilir.
Toplumdaki biitiin bireyler i¢in baris icinde huzurlu bir yasamin giivencesi olan
yasalara-kanunlara uyma degerine, sosyal bilgiler deger egitiminde yer
verilmemis olmasi diisiindiiriictidiir. Dahasi, bir milletin en 6nemli degerleri
arasinda sayabilecegimiz; kahramanlik-yigitlik, Allah/Tanr1 inanci, vatan-
millet menfaati, biiyiiklerin soziine itibar etme, vefakarlik, fedakarlik, diline
sahip ¢ikma vb. degerlere, sosyal bilgiler dersi deger egitiminde dogrudan yer
verilmemis olmasi da eksikliktir.

Diger 6nemli bir eksiklik de 6gretim programlari igerisinde, yalniz
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda degerlerle ilgili amag¢ kazanimlara yer
veriliyor olmasidir. Olmasi gereken; sosyal bilgiler alaninda oldugu gibi,
Tiirkce Ogretimi Programi'nda da, degerlerle ilgili amag kazanimlara dogrudan
yer verilmesidir. Nitekim Tiirk¢ce egitimi ve deger egitimi birbirinden ayri
disiiniilemez. Clinkii metinler hem Tiirkge 6gretiminde hem deger egitiminde
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temel materyallerdir. Tirkce egitimi etkinliklerinde deger egitimi ile ilgili
kazanimlarin da ayr1 bir baslik altinda degerlendirilmesi ve egitimin bu
kazanimlar ¢ergevesinde yiiriitiilmesi, bu eksikligin giderilmesi yoniinde
6nemli bir adim olacaktir.

v Kiil Tigin Abidesi Tiirkge 6gretimi deger aktarimi etkinliklerinde
kullanilmasi gereken zengin bir eserdir.

Zirabu eser, Tiirk milletinin milli ve manevi degerlerinin bolca islendigi,
tekrarlarla bu degerlerin zihinlere iyice kazindig1 bir eserdir. Eserin hemen her
satirinda deger unsurlarina rastlamak miimkiindiir. Degerlerin islenmis, agik
bir Turkge ile iletilmis olmasi, gerektiginde deyim, mecaz ve 6zdeyislere yer
verilmis olmasi, Tiirk¢e 6gretimi ve deger aktarimi agisindan bu eseri daha da
anlamli ve 6nemli kilmaktadir.

Gerek Tiirk milletinin 26 farkli degerini barindirmasi, gerek bu
degerlerin biiyiik ¢ogunlugunun Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda ele
alinan degerlerle paralellik gostermesi gerekse, islenmis, etkili bir Tiirkge ile
yazilmis olmasi Kiil Tigin Abidesi'nin deger egitimi i¢in 6nemli bir kaynak
oldugunu gostermektedir. Milli degerlerimizle yogrulmus bu eseri, 6ziinil
bozmadan yapilacak kii¢iik dokunuslarla (paragraf/ciimleler arasindaki
anlamsal kopukluklar1 gidermek tizere) 6grencilerin istifadesine sunmak,
topluma basarili, yararli bireyler yetistirmek adina bir ihtiyagtir.

Alan yazinda Orhun Abideleri'nin Tirk¢e deger iletimi bakimindan
incelenmesi lizerine hazirlanmis herhangi bir esere rastlanilmamigstir. Bu
baglamda, Kiil Tigin Abidesi'nin Tiirk¢e deger iletimi bakimindan 6nemini
ortaya koyan bu ¢alisma, Orhun Abideleri'nin deger aktarimi bakimindan
yeterligi hakkinda ilgililere bilgi ve fikir vermesi yoniiyle 6nemlidir.

Kiul Tigin Abidesi'nde islenen degerlerin bu aragtirmayla sunulan
degerlerle smirli oldugunu diisiinmek yaniltict olacaktir. Nitekim alan
uzmanlarinca hazirlanacak yeni deger formlariyla yapilacak incelemelerde,
farkli deger ve deger unsurlarini da belirlemek miimkiindjir.



KSBD, Hiiseyin Hiisnii Tekisik Ozel Sayis1 (Cilt 1) ilkbahar 2015, y. 7, s. 133-149

Kaynaklar

Aydm, M.Z. ve Akyol Giirler, $. (2014). Okulda Degerler Egitimi, Yontemler, Etkinlikler,
Kaynaklar. (4. Basim), Ankara: Nobel Yaynevi.

Bolay, S. H. (2007). Askin Degerler Buhram, Degerler ve Egitimi: Istanbul: Dem Yayinlar1.

Ergin, M. (1999). Tiirk Dil Bilgisi. Istanbul: Bayrak Yaynlar1.

Ergin, M. (2013). Orhun Abideleri. Istanbul: Bogazici Yayinlari (47. Baski),

Giingoér, E. (1998). Degerler Psikolojisi Uzerinde Arastirmalar. Istanbul: Otiiken Nesriyat

Kizilgelik S. ve Erjem Y. (1994). Aciklamali Sosyoloji Terimler Sozliigii. Ankara: Atilla
Kitabevi

Korkmaz, Z. Parlatir, 1. B.Ercilasun, A. Ziilfikar, H. Giilensoy, T. Birinci, N. (2012) Tiirk Dili ve
Kompozisyon. Bursa: Ekin Yayinevi

MEB (2006). Tlkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7, 8. siiflar). Ankara:
MEB Yayinlari.

MEB. (2005). {lkogretim Sosyal Bilgiler Dersi (6-7. Simflar) Ogretim Programi Ve Kilavuzu.
Ankara: Devlet Kitaplar Miidiirliigi.

Ozbay, M. ve Karakus Taysi, E. (2011) Dede Korkut Hikayeleri'nin Tiirkge Ogretimi ve Deger
Aktarimi Agisindan Onemi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, C.1, S.1

Ozbay, M. (2002). Kiiltiir Aktarimi Agisindan Tiirkge Ogretimi. Tiirk Dili, S. 602, s.112-120.

Ozbay, M. (2006). Tiirkge Ozel Ogretim Y 6ntemleri I. Ankara: Oncii Kitap

Sallabas, M.E. (2012) Omer Seyfettin Hikayelerinin Tiirkge Ogretiminde Deger Aktarimi
Bakimindan Incelenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, s.59-68

TDK (2005). Tiirkge Sozliik. Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Basimevi.

Tural, S. (1992). Kiiltiirel Kimlik Uzerine Diisiinceler. Ankara: Ecdad Yayinlar1.

Uyar, Y. (2007). Tiirkce Ogretiminde Kiiltiir Aktarimi ve Kiiltiirel Kimlik Gelistirme.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti,

Yildirmm A. ve Simsek H. (2008). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Y6ntemler. Ankara: Seckin
Yayinlart.

149






Orta Ogretim Ogrencilerinin Beden Egitimi Dersinde
Fiziksel ve Motorik Gelisim Beklentilerinin Arastirilmasi

Gelis Tarihi: 04.02.2015 Sevki KOLUKISA’
Kabul Tarihi: 27.02.2015 B eytuuah DONME Z**
Kiirsad Han DONMEZ™

0Oz

Milli Egitimin temel amaci, kisiyi beden, zihin, ahlak, ruh ve sosyal bakimdan
saglikll yetistirmektir. Beden egitimi dersi okullarda bu amaca hizmet etmek i¢in
egitim programlarinin bir pargasi olarak yer almistir. Bu arasgtirmanin amact
ortadgretim Ogrencilerinin beden egitimi dersinden beklentileri ve beklentilerin
gerceklesme diizeyini belirlemektir. Giresun il merkezinde egitim 6gretim veren sekiz
liseden toplam 468 6grenci (216 kiz, 252 erkek ) calismaya katilmistir. Aragtirmada
belirlenen amaglara ulagabilmek i¢in, elde edilen bilgiler 1s181inda ve arastirmanin
amacina uygun olarak ii¢ boliimden ve toplam 35 sorudan olusan anket formu
gelistirilmistir. Beden egitimi ve sporla ilgili secilen amaglar, Milli Egitim
Bakanliginin ilkégretim Okullar1 Lise ve Dengi Okullar Beden Egitimi Dersi igin
Ogretim Programinda belirledigi amaglar ile mevcut yerli ve yabanci literatiirden
secilmistir. Hazirlanan anket formunun gegerliligi ve amaglar test etme bakimindan
uygunlugu uzman goriisii almarak belirlenmistir. Gerekli diizeltmeler yapildiktan
sonra ¢ogaltilmasma karar verilmistir. Anketler arastirmaci tarafindan Giresun il
merkezinde tespit edilen sekiz liseye dagitilmistir. Anketten elde edilen veriler frekans
ve ylizdelerle agiklanmig ve yorumlanmigtir. Karsilastirmalarda X2 (Khi Kare) testi
uygulanmistir. Istatistiksel anlamlilik i¢in ise 0.05 anlamlilk diizeyi secilmistir.
Arastirma bulgularindan elde edilen bilgilere gore, lise 6grencilerinin arastirmada
belirlenen amaglara yonelik olarak beklentilerinin oldugu ancak beklentilerinin
genellikle kismen yada hi¢ ger¢eklesmedigi sonucuna varilmaistir.
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A Study on Secondary-School Students' Expectations of
Pyhsical and Motoric Development in the Course of
Physical Education

Abstract

The ministry of educations main target is to bring up healthy individuals
physically, morally, spiritually, socially and intellectually. Physical education lessons
at school, for this reason takes part in educational programmes. This researchs purpose
is to determine the expectation levels of secondary education students. Eight high
schools with 468 students (216 girls and 252 boys ) from the educational system in the
downtown of Giresun took part. To reach the determined aims in this research, a
questionnaire of 35 questions and 3 parts with the leading points o f the data was
developed. With the selected aims of physical education and sport, were selected from
the national and foreignliterature which were also found in the first education schools
and high schools of the ministry and education. The validity of the prepared survey and
the suitabilityof the aims ( because of testing ) were determined by taking the experts
view. After required corrections were done, it was decided to increase more. The
surveys were delivered to 8 high schools in the centre of Giresun that were established
by the researcher. The datas that were taken by the survey were expressed and
interpreted with frequencies and percentages. In comparisons x2 ( chi square ) test was
done. For statistical meaning 0.05 meaning level was chosen. According to the
information that was taken by the research findings, high school students had some
expectations according to the determined aims in the research, but these expectations

Keywords: Physical Education, Physical Development, High school, Sport,
Expectation
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Giris

Fizyolojik yasam i¢in oksijen, sivi ve besin alimi, 1s1, basing ve ¢ogalma
onemli faktor ise, mental yasam ruhsal ve psikolojik saglik ¢cok onemli ise,
sosyal ve zihinsel yagam i¢in 6gretim-egitim onemli faktordiir (Dewey, 1984).

Egitim; bedensel, zihinsel ve ruhsal olarak bireyde istendik davranis
degisikligi kazandirmak i¢in yapilan planli eylemdir (Ertiirk, 1979).

Egitim, yiizyillar boyu en ¢ok konusulan, tartisilan, elestirilen, hakkinda
fikirler iretilen ve degisime ugrayip, yenilenen konulardan birini teskil
etmistir. Insan yasaminin ayrilmaz bir parcasi olan egitim; denilebilir ki mevcut
durumuyla hi¢ bir zaman yeterli goriilmemistir. Dolayistyla insanin bireysel ve
toplumsal kimliginin olusumunda, sosyo-ekonomik yasaminin
sekillenmesinde birinci derecede dnemli olan egitim, tarih boyunca degisik
etkilerle yapilanmasi ve insanligin gelisme stireci ile olan yakin iligkisi her
zaman ilgililerce canli tutulmustur (Varis, 1994).

Fiziksel yapist ve ruhsal yoniiyle bir biitiinlik gosteren insanin
egitiminde bir¢ok bilim dalinin katkist bulunmaktadir. Ancak bu bilim
dallarindan ¢ogu, insanm zihinsel yeteneklerini gelistirmektedir. Ornegin;
sosyal ve fen bilimleri bu gruba girmektedir. Giizel sanatlarin ise, bireyin gorsel
yetenek ve estetik duygularmin gelistirilmesinde onemli katkilar1 vardir.
Bunlarin disinda baska bir etkinlik tiirti daha vardir ki, insanin doku, organ ve
isleyen tiim sistemleri ile dogrudan iligkilidir. Bu etkinlikleri i¢eren disiplin ise
beden egitimidir (Donmez, 1995).

Egitim, egitilmesi gereken insanin gelecekteki davraniglarina yoneliktir
ve bu davranislarin nasil, gelistirilecegi egitimin amaclarinda belirtilmistir.
Dolayisiyla egitimin amaci; egitilen insanin egitim yoluyla gergeklestirmesi
gereken gelecekteki durumunu tanimlayan bir normdur. Beden egitimi ve spora
yonelik olarak egitimin amaci ise egitim ve §gretimde sportif faaliyetlerin nigin
anlamli ve dnemli oldugu, bu yolla spor yapanin tutumu ve davraniglarinda
hangi degisikliklerin beklenecegi sorusuna cevap vermektir. Giiniimiizde
beden egitimi ve spor yetismekte olan nesillerin temel kaynagi olan insanin,
fiziksel, zihinsel, sosyal ve ruhsal gelisimini amag¢ edinen ve genel egitimin
tamamlayicist ve ayrilmaz bir pargasi olarak goriilen bilingli ve planh
organizasyonlardir. Bu nedenlerden dolay1 ortadgretim programlarinin
Ogretim programlarinda beden egitimi bir ders olarak yerini almistir (Tamer,
1987).

Bilindigi gibi ortadgretim kuramlari okul sistemimizin 6nemli bir
dilimini olusturan 15-17 yas grubu ogrencilerin egitim gordiigii 6grenim
kurumlaridir. Insan olarak organik biiyiime ve gelisme bu siirede ¢ok hizli
oldugu gibi, ¢esitli motor becerilerin elde edilmesi, zihinsel, duygusal ve motor
6grenmede de bu yaslar oteki yaslara gore en verimli donemdir.
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Toplumsallagma ve kiiltiirlesme agisindan da bu dénemin ayri bir tistiinligi
vardir. Dolayistyla ortaggretim okullarinda ders olarak okutulan beden egitimi
dersi bircok bakimdan 6nem tasimaktadir (Oztiirk, 1982).

Insanin iki ayrilmaz yoniinii olusturan fiziksel ve ruhsal yapisini
olabildigi 6l¢tide gelistirme konusu basta devlet olmak tizere bir¢ok milli ve
milletleraras1 kuruluslarin yakin ilgi ve gérev alanina girmektedir. Okuma
hakki, serbest dolasim hakki, fiziksel ve ruhsal varlig1 gelistirme hakki, temel
hak ve ozgiirliikler yasalarca giivence altina alinmigtir. Bu nedenle iilke
insanlarmin fiziksel yeteneklerinin gelistirilmesi bir egitim konusu olarak
devletlerin egitim-6gretim politika ve programlari i¢inde yer almistir.
Ulkemizde 6zellikle Cumhuriyet doneminden baslayarak yetistirilecek
genglerin bedensel ve zihinsel egitimleri konusundaki ¢aligmalar artarak
stirdiirilmiistiir (Unat, 1964).

Baslangigta her siniftaki tim 6grencilerin bedensel yeteneklerinin
gelisimi ongoriilerek hazirlanan okul beden egitimi 6gretim programlari artik
ogrencilerin ilgileri dogrultusunda ve basarili olduklari spor dallarinda etkinlik
gostermelerine yonelik olarak hazirlanmaktadir (Masser, 1990).

Okul ¢agindaki cocuklarda her yoniiyle saglikli bir gelismenin
olabilmesi, onlarin iyi hazirlanmig nitelikli bir genel egitim gormelerine
baghdir. Egitim biitin organizmayi ilgilendiren tamamiyla bir bedensel-
zihinsel iliskidir. Dolayisiyla egitim programlarinda beden ve zihin bir biitiin
olarak ele alinip, degerlendirilmelidir. Cocuklarin yetiskinlige gecis donemi
olan ortadgretim ¢ag1, onlarin bedensel, ruhsal ve kiiltiirel gelisiminin en tist
diizeye ulastig1 bir donemdir (G6kmen, 1983).

Bu donemde 6grencilerin her tiirlii ihtiyaglarina cevap verecek bir
egitime ihtiyac vardir. Bu ihtiyaglar ise, zihinsel ve ruhsal egitimin yaninda
fiziksel egitimin etkin ve verimli bir sekilde uygulanmasiyla giderilebilir.
Egitimciler, beden egitimini sadece bir hareket egitimi olarak ele
almamaktadirlar. Hareketler yoluyla bireylerin bir biitiin i¢cinde egitimini
amaglayan bilim dali veya faaliyetler alan1 olarak gormektedirler (Tamer,
1987).

Beden egitimi ve sporu, bog zamanlarda oynanan oyunlar, okul i¢ginde
yapilan spor etkinlikleri ya da okul takimlarinin okul disinda yaptig1 spor
karsilagsmalar1 olarak gormenin dogru bir yaklasim olmadigini sdylemek
mimkiindiir. Buradan hareketle cagdas bir egitim sistemi i¢inde beden egitimi
ve spor egitimi gérmiis bireylerin su 6zelliklere sahip olmasi beklenmektedir
(Donmez, 1995).

1- Bireyin, kendi fiziki kapasite ve smirliliklar1 hakkinda bilgi sahibi
olmasi,

2-Bireyin, ¢evresindeki imkanlari verimli bir sekilde
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degerlendirebilecegi genis ve cesitli faaliyetler ile sportif etkinlikler hakkinda
bilgi ve becerilere sahip olmast,

3-Bu faaliyetlerin ve sportif etkinliklerin bireye sagladig1 fiziksel,
duygusal ve sosyal faydalar1 hakkinda bilimsel bilgilere sahip olmasi,

4-Kendi kendisinin ve bagkalarimin haklarini anlamasi ve saygili olmasi.

Genel egitimin tamamlayicisi ve ayrilmaz bir pargasi olan beden egitimi
ve spor ayni zamanda kisiligin egitimi durumundadir. Bagka bir ifadeyle
ogrencilerin gelisen 6zellikleri g6z ontinde tutularak onlarin fert ve toplum
yoniinden saglikli, mutlu, iyi ahlakli ve dengeli bir kisilik sahibi, yaratici ve
tiretken; milli kiiltiir degerlerini ve demokratik hayatin getirdigi davraniglar
kazanmis fertler olarak yetistirilmelerinde bir egitim unsuru olarak beden
egitimi ve spor 6nemli bir faaliyettir.

Giintimiizde egitim kurumlar1 istenilen davranis degisikliklerini
bireylere kazandiran yerlerdir. Dolayisiyla ortaggretim programlarinda yer
alan beden egitimi derslerindeki uygulamalarda o6grencilerin beklenti ve
ihtiyaclari iyi tespit edilerek 6grencilerin ileriye yonelik beceriler kazanmalari
saglanabilir.

Tiirk Milli Egitiminin temel amaglari icinde; Beden, zihin, ahlak, ruh ve
duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere,
hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya gorlisine sahip, insan
haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk
duyan, yapici, yaratici ve verimli kisiler yetistirmektir (MEB, 1988).

Orta 6gretimin lise donemi 14-18 yas grubunu kapsayan, 6grencilere
meslek kazandirmayi ve onlar yiiksekdgretim kurumlarina hazirlamay1
amaglayan egitim devresidir (MEB, 1973).

Beden egitiminin amacini dort temel boliimde toparlamak miimkiindiir;

a-Organik gelisim b-Psiko-motor (kas-sinir) gelisim c-Zihinsel gelisim
ve d-Ruhsal gelisim (Will, and Carl.1979).

Lumpkin ise beden egitimini ti¢ grupta toplamistir;

a-Biligsel alan: Viicut fonksiyonlarini kavrama, saglik, bliylime, gelisme
stirecini kavrama, motor §grenme, oyun ve emniyet kural ve becerilerini
kavrama, stratejiler gelistirme ve degerlendirme,

b- Duyussal alan; Kendine giivenme, deger anlayisi, karakter gelistirme,
iletisim becerileri, meraklilig1 gelistirme ve sportmenlik becerileri,

c-Psiko-motor alan: Viicudu isindirma ve alistirma ve alistirma
becerileri, temel hareket becerileri, motor becerileri, bedeni mekanik ve
yeterlilik (kardiyovaskiiler dayaniklilik, kas giicti ve dayaniklilig1, elastikiyet
ve ¢eviklik kazanma (Lumpkin, 1986).

Bu arastirma ile ortadgretim okullarinin 6gretim programinda yer alan
beden egitimi dersine yonelik amaglardan yola ¢ikarak 6grencilerin beden
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egitimi dersinden orta 6gretim 6grencilerinin beden egitimi dersinde fiziksel ve
motorik gelisim beklentilerinin ve bu beklentilerinin gergeklesme diizeylerini
belirlemek amag¢lanmaktadir.

Bu temel amaca ulasabilmek i¢in; Kiz ve erkek &grencilerin beden
egitimi dersindeki fiziksel ve motorik gelisim beklentileri ve bu beklentilerinin
ne derece gerceklestigi ve iki grup arasindaki farklilik var midir? sorusu
arastirilmistir.

Materyal ve Metot

Bu aragtirma, Giresun ilinde lise son siniflarda okuyan ve beden egitimi
dersini alan ve tesadiifi yontemle seg¢ilen 216 kiz, 252 erkek toplam 468 6grenci
ile anketuygulayarak yapilmistir.

Deneklere 15 kisisel, 20 alan sorusu olmak iizere; beden egitimi
dersinden beklentileri ve beklentilerinin gerceklestirme diizeyi ile ilgili sorular
yoneltilmistir. Giresun ilinde egitim veren H. Bozbag Anadolu Lisesi (69),
Atatiirk Anadolu Lisesi (63), Aksu Anadolu Lisesi (55) G. Imam-Hatip Lisesi
(35), Giresun Anadolu Lisesi (80), IMKB Ogretmen Lisesi (75), A.End.Teknik
Lisesi (34) ve A.Ticaret Lisesi (57) 6grenci katilmistir.

Veriler SPSS programi kullanilarak Beden Egitimi dersinden
ogrencilerin fiziksel ve motorik gelisim beklentileri ve beklentilerinin
gerceklesme diizeyini saptamak tizere frekans (f), yiizde (%) hesaplamasi
yapilarak cinsiyet degiskenine gére farklilik olup olmadigini bulmak i¢in (X )
testi yapilmig P<0.05'e gére sonuglar yorumlanmistir

Bulgular

Tablo 1: Cinsiyet degiskenine gore beden egitimi dersindeki ¢aligmalarla fiziksel
gelisim saglama konusundaki 6grenci beklentileri

Cinsiyet Beklenti Beklentinin Gergeklesme Diizeyi Toplam
Var Yok Tamamen Kismen Hig
f % f (% Toplam |f % f % |f %
Kiz 149 169.0 |67 |31.0 216 14 94 |82 55.0 |53 | 356 149
Erkek 189 [75.0 |63 [25.0 |252 17 9.0 |126| 66.7 |46 | 243 189
Toplam 338 |72.2 |130 |27.8 (468 31 92 208 | 61.5 |99 | 293 338

X2=2.10000 SD=1 P>0.05 X2=543536 SD=2P>0.05

Tablo 1'e gore, kiz 6grencilerin 149'u (% 69.0), erkek 6grencilerin 189'u
(%75.0) beklentilerinin oldugunu belirtmislerdir.

Beklenti yoniinden kiz ve erkek 6grenciler arasindaki farklilik
istatistiksel olarak 6nemsiz bulunmustur (P>0.05).
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Beklentilerin gergeklesmesi yoniinden kiz ve erkek ogrenciler
arasindaki farklilik arastirildiginda, gruplar arasi farklilik istatistiksel olarak
O6nemsiz bulunmustur (P>0.05).

Tabloda gortilecegi gibi kiz 6grencilerin 14'ti ( % 9.4 ) beklentilerin
tamamen, 82'si (% 55.0) kismen gergeklestigini, 53'd (% 35.6) beklentilerinin
hi¢ gergeklesmedigini belirtmislerdir. Erkek o6grencilerin 17'si (% 9.0)
beklentilerinin tamamen, 126's1 (% 66.7) kismen gerceklestigini, 46's1 ( % 24.3
) ise beklentilerinin hi¢ gergeklesmedigini belirtmislerdir.

Tablo 2: Cinsiyet degiskenine gore beden egitimi dersinde saglikli olabilmek igin
sportif faaliyetlere katilma konusundaki 6grenci beklentileri

Cinsiyet |Beklenti Beklentinin Gergeklesme Diizeyi Toplam
Var Yok Tamamen |Kismen Hig
f % f % Toplam |f % f % fl %
Kiz 132 [61.1 (84 (389 |216 11 |83 65 | 49.2 56| 424 132.
Erkek 177|702 |75 [29.8 |252 28 |18 92 | 52.0 57| 322 177
Toplam (309 |66.0 |159 |34.0 (468 39 |126 | 157 | 50.8 | 113] 36.6 309
X2=431916 SD=1 P <0.05 X2 =5.62839 SD=2P>0.05

Tablo 2'ye gore kiz 6grencilerin 132'si (% 61.1), erkek dgrencilerin
177's1(%70.2 ) beklentilerinin oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenci beklentileri ile cinsiyet arasindaki gruplar arasi farklilik
istatistiksel olarak 6nemli bulunmustur (P <0.05).

Beklentilerin ger¢eklesmesi yoniimden kiz ve erkek 6grenciler
arasindaki farklilik arastirildiginda, gruplar arasi farklilik istatistiksel olarak
anlamsiz bulunmustur (P> 0.05).

Tabloda gortilecegi gibi kiz 6grencilerin 11'1 (% 8.3 ) beklentilerinin
tamamen, 65'i (% 49.2) kismen gergeklestigini, 56's1 (% 42.4) beklentilerinin
hi¢ gergeklesmedigini belirtmislerdir. Erkek o6grencilerin 28' (% 15.8)
beklentilerinin tamamen, 92'si (% 52.0) kismen gergeklestigini, 57'si (%6 32.2)
de beklentilerinin hi¢ gergeklesmedigini belirtmiglerdir.
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Tablo 3: Cinsiyet degiskenine gore beden egitimi dersinde diizgiin hareket etme
ve iyi durus aligkanliklar1 kazanma konusundaki 6grenci beklentileri

Cinsiyet |Beklenti Beklentinin Gergeklesme Diizeyi Toplam
Var Yok Tamamen Kismen Hig
f % f % Toplam  |f % f % |f %
Kiz 154|713 |62 [28.7 |216 51 33.1 | 81 [ 52622 143 154
Erkek 173 [68.7 (79 [31.3 (252 75 434 79 | 45.7 |19 110 173
Toplam |327 [69.9 (141 [30.1 (468 126 (385 160 | 48.9 (41 12.5 327

X2=038668 SDP>0.05 X2=.72454 SDP>0.05

Tablo 3'te gorildigi gibi; kiz 6grencilerin 1540 (% 71.3), erkek
o6grencilerin 173'4 (% 68.7) bu konuda beklentilerinin oldugunu
belirtmiglerdir.

Beklenti yoniinden cinsiyete gore farklilik arastirildiginda gruplar arasi
farklilik istatistiksel olarak 6nemsiz bulunmustur (P> 0.05).

Beklentilerin ger¢eklesme diizeyi yoniinden kiz ve erkek 6grenciler
arasindaki farklilik arastirildiginda istatistiksel olarak 6nemsiz bulunmustur (P
>0.05).

Tablo 3'ten de goriilecegi gibi kiz 6grencilerin 51'i (% 33.1 )
beklentilerinin tamamen, 81'i ( % 52.6 ) kismen gergeklestigini, 22'si (% 14.3)
beklentilerinin hi¢ ger¢ceklesmedigini belirtmislerdir. Erkek 6grencilerin 75'i
(% 43.4) beklentilerinin tamamen, 79'u (% 45.7) kismen gerceklestigini, 19'u
(% 11.0) da beklentilerinin hi¢ ger¢eklesmedigini belirtmislerdir.

Tartisma ve Sonuc¢

Arastirmaya gore; fiziksel gelisim saglama konusunda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamistir ( P>0.05 ). Ancak okul
degiskenine goére anlamli bir fark tespit edilmistir (P<0.05). Teknik Lise ve
Endiistri Meslek Lisesi 6grencileri ve Anadolu Lisesi 6grencilerinin diger
okullara gore daha fazla beden egitimi dersinden fiziksel gelisim saglama
konusunda beklentilerinin oldugu gorilmiistiir. Bu bulgu Sunay'in yapmis
oldugu benzer bir ¢alisma ile paralellik gostermektedir. Beklentilerin
gergceklesme diizeyine bakildiginda ise bu konuda &grenci beklentilerinin
oldugu ancak beklentilerinin ger¢eklesmedigi goriilmiistiir (Sunay ve Ark.,
1996)

Ogrenci beklentilerinin gergeklesme diizeyleri cinsiyet ve okul
degiskenine gore bir farklilik gostermemektedir. Bu durum farkli cinsiyetteki
ogrencilerin beden egitimi dersinin fiziksel gelisim saglama konusunda aym
beklenti i¢inde olduklarim gostermektedir.



KSBD, Hiiseyin Hiisnii Tekisik Ozel Sayis1 (Cilt 1) ilkbahar 2015, y. 7, s. 151-161

Ogrenciler, saglikli olabilmek icin sportif faaliyetlere katilma
konusunda beklentilerinin oldugunu belirtmislerdir. Erkek 6grencilerin kiz
Ogrencilere gore daha c¢ok beklentisinin oldugu goriilmiistiir. Ancak bu
beklentilerin gerceklesmedigi tespit edilmistir. Gékmen ve Schnitger
tarafindan yapilan benzer bir aragtirma ile paralellik gostermektedir. Gokmen
ve Schnitger'in arastirmasinda tiniversite 6grencileri beden egitimi dersini
saglik ve zindelik kazanmak i¢in segtiklerini belirtmislerdir (G6kmen, H.,
Schitger,W., 1981).

Ogrenciler beden egitimi dersi yoluyla sagliklarinin korunacagi
beklentisinin ger¢eklesmedigini belirtmiglerdir. Bu sonu¢ beden egitimi ders
programinin icerik olarak saglik konusunda 6grencileri yeterince
bilgilendirmedigi ile agiklanabilir

Ogrenciler, beden egitimi dersinde diizgiin hareket etme ve iyi durus
aliskanliklar1 kazanma konusunda beklentilerinin oldugunu belirtmisler ancak
bu beklentilerin kiz ve erkek 6grencilerde, okullar arasinda anlamli bir fark
yaratmadig tespit edilmistir (P>0.05). Dolayisiyla farkli cinsiyetteki
ogrencilerin yaslari ve gelisim diizeyleri goz oniine alindiginda beden egitimi
dersinde diizgiin hareket etme ve iyi durus aliskanliklar1 kazanma konusunda
benzer duygulan paylastiklari soylenebilir.

Arastirma bulgularindan elde edilen bilgilere gore, lise 6grencilerinin
aragtirmada belirlenen amaglara yonelik olarak beklentilerinin oldugu ancak
beklentilerinin genellikle kismen ya da hi¢ ger¢geklesmedigi sonucuna
varilmistir.

Tasmektepli ve ark. yaptigi arastirma gore; haftalik beden egitimi ders
siiresinin, dersle ilgili genel ve 6zel amaglara ulasabilmek icin yeterli olmadigi,
ogretmenlerin planlar1 hazirlarken miifredatin tamamina degil, daha ¢ok
bildikleri konulara 6ncelik verdikleri, okullarda yeterli tesis ve malzeme
bulunmadig ve sportif faaliyetlere okul idarelerinin yeterli destegi vermedigi
belirlenmistir (Tasmektepligil, ve Ark., 2006).

Bu sonuglara gore; beden egitimi dersinin fonksiyonelligini mevcut
durumdan daha ileriye tasimak i¢in okullarin miisterek kullanabilecegi spor
tesislerinin yapilmasi ve beden egitimi ders formatin secmeli spor dersi sekline
donistirilerek bunlara ihtisas sahibi beden egitimi 6gretmenlerinin
gorevlendirilmesi uygun olacaktir (Tasmektepligil ve Ark. 2006).

Ozdag ve arkadaglarmin yaptif1 arastirmada; Mugla ili lise 2
ogrencilerinin fiziksel, sosyal, estetik, spora yonelme ve katilma kapsaminda
beklentilerinin oldugu belirlenmis, ancak bu beklentilerinin ger¢eklesme
diizeyi oldukca diisiik oldugu goriilmiistiir. Ote yandan, 6grencilerin beden
egitimi dersleriyle estetik giizellik saglama ve spor daliyla ilgili yetenegine
ortaya ¢ikarma kapsamindaki beklentilerinin ve beklentilerinin ger¢eklesme
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diizeylerinde ise anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (Ozdag ve Ark., 2007).

Ocalan.M., Erdogdu.M., Ankara ili Yenimahalle ilgesi Orta 6gretimde
yer alan 6grencilerin beden egitimi dersi genel amaglarinin ger¢eklesme diizeyi
konusunda en diisiik oranda; “BED, yoresel oyunlarimizi tanitip, bunlar
6grenmemi kolaylastirip keyif almami sagladi” goriistinii belirtmislerdir. Bu
bizim yaptigimiz galisma ile paralellik gostermektedir (Ogalan, M., Erdogdu,
M.,2009).

Yildiran ve arkadaslar1 Ankara ilinde yaptiklar arastirmada dgrencilerin
beden egitimi derslerinden énemli beklentilerini ortaya koymuslar fakat bu
beklentilerine ragmen beklentilerinin gergeklesme diizeyi ¢ok diisiik kaldigini
tespit etmislerdir (Yildiran ve Ark, 1996).

Ova tarafindan yapilan bir aragtirmada, Belgika ile Tiirkiye arasindaki
beden egitimi derslerinin ders saati uygulamasi, arag-gere¢ kullanimi ve spor
salonu imkanlar1 agisindan yapmis oldugu incelemede 6nemli farkliliklar
cikmistir. Belgika'da ders saati 3-4 saat iken Tiirkiye'de 1-2 saat olup, spor
salonu olma orani ise Belgika'da %90 olup Tiirkiye'de %3 seviyelerindedir
(Ova,2010).

Oneriler

Beden egitimi dersi 6gretim programlar1 6grenci beklentileri gz 6niine
aliarak yeniden planlanmalidir. Hem bedensel hem de ruhsal gelisim iginde
olan orta egitim donemindeki ¢ocuklarin fiziksel gelisimine ve motorik
ozelliklerine goére planlamalar yapilmalidir. Beden egitimi dersinde pasif
olacak sekilde degil hareket ihtiyacina cevap verecek spor, oyun ve hareket
faaliyetlerine yer verilmelidir. Beden egitimi dersi i¢in tesis, arag-gerec ve
malzeme eksikligi giderilmeli 6grenci tarafindan kullanilmasina izin
verilmelidir. Okullarda 6grencilerin birbirleriyle kaynasmasi ve arkadasliklar
kurulmas1 i¢gin yogun 6grenci katilimi saglayacak okul i¢i sportif yarigmalara
yonelik organizasyonlar yapilmalidir.

Beden egitimi derslerine genel bilgi derslerinden sonra yer verilmeye
calisilmalidir. Ogrencilerin beden egitimi derslerinden daha fazla
yararlanmalar1 i¢in beden egitimi ders saatleri artirllmalidir. Beden egitimi
derslerinin daha iyi yiirtitiilebilmesi i¢in ilk6gretim okullarina ayri liselere ayri
beden egitimi 6gretmenleri yetistirilmelidir.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci, okul dncesi 6gretmen adaylarinin “kimya” hakkindaki
metaforlarini belirleyip, 2. ve 3. sinif 6gretmen adaylarinin metaforlarini kesitsel olarak
karsilagtirmaktir. Bu arastirmanin y6ntemi kesitsel tarama modelidir. 2013-2014
akademik yilinin bahar yartyilinda Dogu Karadeniz Bolgesi'nde yer almakta olan bir
iiniversitenin Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali'nda 6grenim gérmekte olan
275 ogretmen adayiyla yuritiilmustir. Veri toplama aract olarak her 6gretmen
adayindan kimya metaforlarini belirlemek amaciyla “Kimya ........... gibidir,
¢linkii... ..................” cimlesini tamamlamalar1 istenmistir. Toplanan verilerin
¢oziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin
metaforlar1 olumlu, olumsuz ve nétr olarak kategorilendirilmistir. Sonug olarak 2. ve 3.
simif ogretmen adaylarinin “kimya” hakkinda benzer metaforlara sahip olduklari
gortilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmen adaylari, kimya, metafor

A Comparative Study of Preschool Student Teachers'
“Chemistry” Metaphors

Abstract

The purpose of this study was to determine the 2 and 3" grades preschool
student teachers' metaphors about “chemistry” and to compare them. This study was
conducted within cross-age survey method. The study was carried out in a universty on
the north coast of Black Sea Region in Turkey in the academic year of 2013-2014 in
spring term with 275 preschool student teachers. It was asked for each student teacher
completing the sentence “Chemistry is like ..........
because............oeeuennn. ” as data collection tool. Content analysis was used to analyze
the data. Student teachers' metaphors were categorized into positive, negative and
neutral. [t was found that student teachers had similar metaphors about “chemistry”.

Keywords: Preschool student teachers, chemistry, metaphor
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Giris

Metaforlar bilinen bir alandan ¢ogunlukla bilinmeyen bir alana dogru
yapilan bilgi transferidir (Soysal ve Afacan, 2012). Lakoff ve Johnson (2005)'a
gore metaforlar diinyay1r anlamak, agiklamak ve orgiitlemek amaciyla
insanoglunun kesfettigi belli bagli dilsel araglardir. Béylece insanlar diinyay1
nasil algiladiklarinit metaforlar araciligtyla ifade edebilmektedirler. Bu sebeple
metaforlar baslica algi araglar1 arasinda sayilabilir (Arnett, 1999; Giiveli, Ipek,
Atasoy ve Giiveli, 2011). Metaforlar durumlarm ve olaylarin algilanma
bi¢imini etkiledigi i¢in gergeklerin yeniden tanimlanmasi ve
kavramsallastirilmasinda kullanilabilir (Goldstein, 2005). Insanlar
bilmedikleri bir kavram ya da durum hakkinda, bildikleri kavram ya da
durumlar araciligiyla metaforlar kullanarak agiklamalarda bulunabilirler.
Boylece metaforlar yeni bilgilerin 6grenilmesinde de kolaylik saglamis olurlar.
Ayrica literatiirde metaforlarin insanlarin, agiklamak istedigi duruma iligkin
kavram ve terminolojiyi iyi bilmedikleri ya da az bildikleri durumda da
kullandiklar1 belirtilmektedir (Cerit, 2008). Ornegin; “cevre evimiz gibidir”
diyen bir kisi ¢ok karmasik bir sekilde birbirine bagl sistemlerin olusturduklar
cevreyi, bir pargasi oldugu i¢in kendine daha tanidik gelen ve onun gibi
sistematik bir igleyise sahip olan ev ortamini 6n plana ¢ikararak agiklamaktadir.
Bir diger deyisle ev metaforundan hareketle bu karmasik yapiyi
tanimlamaktadir (Ates ve Karatepe, 2013).

Metaforlar, analiz edilmek istenen kavramlarin nasil algilandigini ortaya
¢ikarmaya katki saglar (Cerit, 2008). Ornegin okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin “kimya” kavrami hakkindaki algilar1 metaforlar araciligiyla
belirlenebilir. Okul oOncesi 6gretmen adaylarimin “kimya” hakkindaki
algilarinin belirlenmesi, onlarin ilerleyen dénemlerde sinif iginde bu konuya
nasil bir yaklagim i¢inde bulunacaklar1 hakkinda bilgi saglayabilir. “Kimya”
fen bilimlerinin 6nemli bir pargasi olup, ¢ocugun ¢ok kiiciik yaslardan itibaren
karsilastig1 birtakim olaylari1 anlamlandirmasina olanak saglar. Cocuklar merak
duygulari sayesinde erken yaslarda hem 6grenmeye hem de aragtirma yapmaya
cok heveslidirler. Bu sebeple 6gretmenlerin onlarin meraklarini gidermeleri ve
aktif 6grenme ortamlari olusturmalari gerekmektedir.

Okul o6ncesi fen etkinlikleri, ¢ocuklarin dogayi1 anlama, ¢evresini
kesfetme, giinlitk yasamda karsilagtiklar1 olay ya da olgulara bilimsel bir
mantik ¢ergevesinde yaklasabilmeleri acisindan onemlilik arz eder (Unal ve
Akman, 2006). Ayrica bu dénemdeki fen 6gretimi, bireye yasami boyunca
gerekli olacak diinya sorunlarini algilayan, yorumlayan (Sahin, 2000), ¢ok
yonlii disiinebilen ve karsilastig1 problemleri ¢6zme yetenegine sahip, bireyler
yetigtirmeyi de hedeflemektedir (Alisinanoglu ve Ulutag, 2003; Giiler ve
Bikmaz, 2002). Erken yaslarda etkin sunulan fen egitimiyle; bireyin ¢evresinde
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ve dogada gelisen olaylari tanimasi, aralarindaki iligkileri algilayarak gézlem
yapmasi, bu bilgileri yorumlamasi ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasini
saglanmaktadir (Hamurcu, 2003). Bir baska a¢idan fen ve doga calismalari
sayesinde, ¢ocuktaki merak duygusu engellenmemis ve kendi deneyimlerini
yasamalarina izin verilerek yasantilarin kaliciligi arttirilmis olacaktir
(Karagelik, 2009; Ultay, Can ve Ultay, 2014). Buradan yola ¢ikarak, okul
oncesi donem ¢ocuklariin 6gretmenleri olacak 6gretmen adaylarinin “kimya”
hakkindaki metaforlarimin incelenmesi, onlara verilecek fen bilimleri egitimi
icin 6nemlilik arz etmektedir. Ogretmen adaylarinin “kimya”ya yiikledikleri
anlam, fen 6gretimi yapilirken nasil bir yaklasim sergilenmesi gerektigi ile
ilgili ipucu verebilir.

Literatiirde metaforlar ile ilgili yapilan ¢alismalara bakildiginda,
matematik alaninda (Bahadir ve Ozdemir, 2012; Giiveli vd., 2011), kimya
egitimi alaninda (Derman, 2014; Thomas ve McRobbie, 1999; Jeppsson,
Haglund, Amin ve Strémdahl, 2013), fen egitimi alaninda (Ates ve Karatepe,
2013; Uskokovic, 2009) metafor ¢aligsmalari goriilmektedir. 'Kimya' kavramina
yonelik olarak Derman (2014) yapmis oldugu calismada lise dgrencilerinin
kimya kavramina yonelik metaforik algilarini aragtirmis olup, sinif diizeyi ile
metafor kategorileri arasinda anlamli iligki bulmusken, cinsiyet ile metafor
kategorileri arasinda anlamli farklilik bulamamastir.

Arastirmanin Amaci
Bu c¢alismanin amaci, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin “kimya”
hakkindaki metaforlarin1 belirleyip, 2. ve 3. smif gretmen adaylarinin
metaforlarini kesitsel olarak kargilastirmaktir.

Arastirmanin Alt Problemleri
1. 2. sif okul oncesi 6gretmen adaylarin kimya kavramina yonelik
metaforlari nelerdir?
2. 3. smf okul dncesi dgretmen adaylarinin kimya kavramia yonelik
metaforlari nelerdir?
3. 2. ve 3. smif okul oncesi 6gretmen adaylariin “kimya” metaforlar
arasinda ne tiir farkliliklar vardir?

Yontem
Bu arastirmanin yontemi kesitsel tarama modelidir. Kesitsel
arastirmalarda betimlenecek degiskenler tek seferde olgiliir (Biiyiikoztiirk,
Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu ¢alismada da 2. ve 3.
sinifta 6grenim goérmekte olan Ogretmen adaylarimin kimya metaforlar
arasinda farklilik olup olmadigi arastirildigindan, boylamsal ¢alismaya goére
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zaman tasarrufu saglayan kesitsel arastirma tercih edilmistir.

Caligma 2013-2014 akademik yilinin bahar yariyilinda Dogu Karadeniz
Bolgesi'nde yer almakta olan bir iiniversitenin Okul Oncesi Ogretmenligi
Anabilim Dali'nda 6grenim gormekte olan 275 (N,,.~123, N, .=152)
Ogretmen adaytyla yliritilmistir. 2. smifta 6grenim gérmekte olan 6gretmen
adaylar1 0,-1,0,-2, 0,-3, ...., 0,-123 seklinde kodlanmus olup, 3. sinif 5gretmen
adaylar1 ise O;-1, 0,-2, 0,-3, ...., 0,-152 seklinde kodlanmistir. Ogretmen
adaylarinin demografik bilgileri Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1: Orneklemin Demografik Bilgileri

Kiz Erkek Yas araligi
2.smif 109 14 18-34
3.sinif 125 27 19-34
Toplam 234 41 18-34

Veri toplama araci olarak kimya metaforlarini belirlemek amaciyla her
Ogretmen adayindan “Kimya ... ... ..... gibidir, ¢iinkii... ... ...............” climlesini
tamamlamalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarina bu ciimlenin yazili oldugu bir
kagit verilmis olup, “kimya’y1 tek bir seye benzetmeleri istenmistir. Metafor
belirlemenin temel aragtirma araci olarak benimsendigi ¢alismalarda “gibi”
kavrami genellikle “metaforun konusu’ ile “metaforun kaynagr” arasindaki
iliskinin daha agik bir sekilde anlasilmasi icin kullanilir (Soysal ve Afacan,
2012). “Ctinkii” kavrami ise katilimcilarin kendi metaforlari i¢in bir “gerekge”
sunmalari amaciyla istenmistir.

Toplanan verilerin ¢6ztimlenmesinde icerik analizi yontemi
kullanilmugtir. Icerik analizi metin veya metinlerden olusan bir kiimenin
icindeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligint belirlemeye yonelik
yapilir. Arastirmacilar bu kelime veya kavramlarin varligini, anlamlarmi ve
iligkilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki mesaja iligkin ¢ikarimlarda
bulunurlar (Blytikoztiirk vd., 2012). Bu c¢alismada da 6gretmen adaylarinin
yazmig olduklar1 metaforlar tek tek listelenmistir (adlandirma asamasi). Daha
sonra bu metaforlar olumlu, olumsuz ve nétr kategorilerine yerlestirilmistir
(kategori olusturma asamasi). Bu asamada o6gretmen adaylarinin yazmis
olduklar1 metaforlar ve bu metaforlar1 yazma gerekgeleri birlikte
degerlendirilmistir. Dolayisiyla bir metafor birden fazla kategoride
goriilebilmektedir. Ornegin “hayat” metaforu hem olumlu hem de olumsuz
kategorilerinde veya hem olumlu hem nétr kategorilerinde bulunabilmektedir.
“Madde” metaforu igin O,-143 kodlu &gretmen adayr “kimya maddenin
yapisini inceler” agiklamasiyla notr kategorisinde degerlendirilirken, ayni
metafor i¢in “insan viicudunda bircok molekiil vardir, bu molekiiller sayesinde
insan viicudunda gerceklesen tepkimeleri anlariz” diyen O,-127 kodlu
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O0gretmen adaymin aciklamasi olumlu kategoride degerlendirilmistir. Bu
kategorilendirme islemi Yapici ve Yapici (2013)'nin ¢aligmasi ile uyumludur.

Calismanin giivenirligi icin Miles ve Huberman (1994)'in uyusum
ylzdesi formiilii kullanilmisgtir (Uyusum ylizdesi= [Goriis birligi/goriis
ayriligi+Gorts birligi]*100). Bu ¢alismada uyusum yiizdesi %90 olarak
belirlenmistir.

Calismadan elde edilen metaforlarin uygun kategoriler altinda
frekanslar1 verilerek, 2. simif ve 3. simif 6gretmen adaylarmin belirtmis
olduklari metaforlar karsilagtirmali olarak incelenmis ve yorumlanmastir.

Bulgular ve Tartisma

Bulgular ve tartigsma, arastirmanin birinci, ikinci ve li¢lincii alt problemi

ileilgili bulgular ve tartigma olmak tizere ii¢ kistmda sunulmustur.
Arastirmanin Birinci Alt Problemi ile Tlgili Bulgular ve Tartisma

Bu baglik altinda “2. smif okul 6ncesi dgretmen adaylarinin kimya
kavramina yonelik metaforlari nelerdir?” sorusunun olusturdugu arastirmanin
birinci alt problemine yo6nelik bulgular ve bu bulgulara yonelik tartisma yer
almaktadir. Ogretmen adaylarinin metaforlar1 olumlu, olumsuz ve nétr olmak
tizere 3 temel kategori altinda siralanarak yorumlanmistir. Asagida sunulan
Tablo 2'de, 2. siif okul oncesi 6gretmen adaylarinin olumlu metaforlar

gosterilmistir.

Tablo 2: 2. Sinif Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Olumlu Metaforlari
Olumlu Frekans Olumlu Frekans Olumlu Frekans Olumlu Frekans
metafor (f) metafor ® metafor ® metafor ®
Madde 15 Bulmaca 3 Goz 1 Periyodik 1

cetvel
Her sey 10 Sihir 2 Beyaz 1 Siir
Hayat 5 Isik 2 Ask 1 Parfiim
Bilim 4 Deney 2 Insan 1 Can 1
damari
Yagsami 4 Su 2 Dag 1 Kimlik 1
kolaylastirma
Onemli ders 3 ilag 2 Oyun 1 Jole 1

2. sinif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri 58 metafordan
244 olumlu metafordur. Bu metaforlar biitiin metaforlarin % 41'ini
olusturmaktadir. Tablo 2'den de anlasildig1 gibi 6gretmen adaylarinin olumlu
metaforlarina bakildiginda en yiiksek frekansa sahip olan metaforlarin madde,
her sey, hayat, bilim ve yagami kolaylastirma oldugu goriilmektedir.

“Madde” metaforunda yer olan 6gretmen adaylarindan bazilarinin
aciklamalari: “Kimya sayesinde insanlar normal zamanda kullandiklar: bir¢ok
maddenin nereden geldigini, nasil elde edildigini, nelerden olustugunu
ogrenirler. Bu sayede insanlar her seyin bir nedeni ve sonucu oldugunu da
kavrayabilirler. Kimya insanlarin ¢evreye bilincini ve farkindaligint artirir

167



168

Necla DONMEZ USTA - Neslihan ULTAY .
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin “Kimya” Metaforlarinin Karsilastirilmasi Uzerine Bir Calisma

(0,-122)” ve “Kimya madde ve atomu icerir. Bu da yasam icin gerekli olan her
seyin en kiiciik yapisidir (0,-115)” seklindedir. Ogretmen adaylarinin
aciklamalarina dayanarak kimyanin giinlik hayatla iliskilendirildigi
sOylenebilir. Bilimsel bilgilerin giinliik hayatla iliskilendirilerek 6gretilmesinin
hem 6grenmenin kaliciligini artirdigi (Pekdag vd., 2013; Dénmez Usta, Yaman
ve Ayas, 2008; Costu, Unal ve Ayas, 2007; Ozmen, 2003) hem de okul 6ncesi
fen etkinliklerinde temeli atilan kimya bilgilerinin giinlik yasamda
karsilastiklar1 olaylara bilimsel bir ¢ergeveye oturtmalart agisindan 6nemli
oldugu distiniildiginde bu durumun sevindirici oldugu séylenebilir.

“Her sey” metaforuna iliskin 6gretmen adaylarindan bazilarinin
aciklamalar1 “Dogadaki her sey kimya ile iliskilidir (0,-103)”, “Kimya
hayatimizda aktif olarak kullandigimiz sabun, deterjan gibi maddelerin
yapisiyla, dogada gerceklesen reaksiyonlarla yani her seyle iliskilidir (O,-
106)” ve “Kimya fiziksel ve kimyasal degisimlerde, cesitli reaksiyonlarda ve
kisacasi dogadaki her sey ile dogrudan ya da dolayli olarak ilgilidir (0,-106)”
seklindedir. “Hayat” metaforuna iligkin 6gretmen adaylar agiklamalarinda; oje
siirerken, su kaynatirken, yemek yaparken hatta asik olurken, saglik
sektortinden gida sektoriine kimyanin hayatin her alaninda kullanildigini
belirttikleri g6z 6niinde bulunduruldugunda kimyay1 yasam icin gerekli
gordiikleri ve yararli bulduklar1 s6ylenebilir.

Olumlu metafor gelistiren okul oncesi 2. sinif 6gretmen adaylarinin
gerekgelerine genel olarak bakildiginda kimyay1 pozitif algiladiklari, gerekli
bir ders olarak gordiikleri ve eglenceli bulduklar1 dusiiniilmektedir. Ayrica
Onyargilardan siyrilarak, kimyay1 diisiinebilen bireylerin yetismesini
saglamada ilk adimi atacak olan okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 i¢in bu olumlu
disiincelerin kimya egitimine katki saglayacagina inanilmaktadir.

Asagida verilen Tablo 3'te, 2. sinif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin notr
metaforlar1 gésterilmistir.

Tablo 3: 2. Sinif Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Notr Metaforlart

No6tr metafor Frekans Notr metafor Frekans
() ()

Madde 7 Biitiinliik 1
Sayisal ders 5 Siir 1
Laboratuar 3 Limon 1
Hayat 2 Mavi 1
Hatirlamamak 1 Diistince 1
Meyve suyu 1 Apartman 1
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2. sinif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri 58 metafordan
12'si notr metafordur. Bu metaforlar biitiin metaforlarin %21'ini
olusturmaktadir. Tablo 3'den de anlasildig1 gibi 6gretmen adaylarinin nétr
metaforlarina bakildiginda en yiiksek frekansa sahip olan metaforlarin madde,
sayisal ders, laboratuar ve hayat oldugu goriilmektedir.

“Madde” metaforunda yer olan 6gretmen adayi agiklamalarindan
bazilart: “Sabun kimyasal maddelerden yapiliyor (0,-57)”, “Ciinkii madde,
atom gibi bircok yapi tasina ayrilmistir (0,-30)”, “Maddelerin en kiiciik yapi
tasi atomlardir (0,-27)” ve “Atom, cekirdek vb yapilardan ibarettir (O,-8)”
seklindedir. Okul 6ncesi 2. sinif 6gretmen adaylarinin madde metaforunda yer
alan ag¢iklamalarina dayanarak kimyanin madde ile iliskili oldugunu
diistindiikleri ancak olumlu ya da olumsuz bir diisiinceye sahip olmadiklar1
soylenebilir.

“Sayisal ders” metaforunda yer alan 6gretmen adaylarindan bazilarinin
aciklamalari: “Kimya ile ilgili bircok uygulama matematik ile iliskilidir (O,-
23)”, “Matematik gibidir (0,-31)” ve “Elementlerin diinyasi olan sayisal bir
derstir (0,-60)” seklindedir.

Notr metafor gelistiren okul 6ncesi 2. smif 6gretmen adaylarinin
gerekgelerine genel olarak bakildiginda kimyaya karst olumlu veya olumsuz
herhangi bir duygusal yaklasimda bulunmadiklar1 ve sadece bir ders olarak
gordiikleri diistiniilmektedir.

Asagida sunulan Tablo 4'te, 2. siif okul dncesi 6gretmen adaylarmin
olumsuz metaforlari1 gosterilmistir.

Tablo 4: 2. Sinif Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Olumsuz Metaforlari

Olumsuz Frekans Olumsuz Frekans Olumsuz Frekans
metafor (f) metafor (f) metafor (f)
Karmasik 6 Tgi 1 Kek 1
ders duymamak
Bosluk 3 Formiil 1 Kabak 1
Cocuk 2 Sark1 1 Uyku 1
Radyasyon 2 Anlasilmaz 1 Savas 1
Ask 2 Ates 1 Kadin 1
Insan 2 Kitap 1 Labirent 1
Riiya 1 Limon 1 Bos bardak 1

2. siif okul dncesi 6gretmen adaylarimin gelistirdikleri 58 metafordan
21'1 olumsuz metafordur. Bu metaforlar biitiin metaforlarin %36's1m
olusturmaktadir. Tablo 4'ten de anlasildig1 gibi 6gretmen adaylarinin olumsuz
metaforlarina bakildiginda en yiiksek frekansa sahip olan metaforlarin
karmagik ders, bosluk, cocuk, radyasyon, agk ve insan oldugu goriilmektedir.

“Karmasik ders” metaforunda yer olan 6gretmen aday:
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aciklamalarindan bazilari: “Cok karmasik ve zevk vermiyor (0,-10),
“Karmasik geliyor ve anlamiyorum (0,-11)” ve “Ciinkii gereksiz ve giinliik
hayatta ise yaramayan insani zorlayan sayisal, karmasik bir derstir (0,-16)”
seklindedir. Bu durum fen bilimlerinin 6zellikle kimyanin biinyesinde soyut
kavramlar igermesinden dolay1 6grenciler tarafindan anlasilmasi zor bir
disiplin olarak gortilmesi (Reid, 2000) ile iligkilendirilebilir.

Olumsuz metafor gelistiren okul oncesi 2. simif gretmen adaylarinin
gerekgelerine genel olarak bakildiginda kimyay:1 negatif algiladiklari,
karmasik, anlasilmaz ve sikicit bulduklar1 gériilmektedir. Ogretmen
adaylarinin kimya dersini sikict bulmalarinda degisik faktorlerin s6z konusu
oldugu soylenebilir. Bu faktorler arasinda fen/kimya Ogretmeninin algisi,
fen/kimyaya kars1 tutum, sinif ortam1 ve fen derslerindeki basari/basarisizlik
korkusu (Osborne, Simon ve Collins, 2003) siralanabilir. Bu bulgular Derman
(2014)'in yapmis olduklari ¢alismanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemi ile Tlgili Bulgular ve Tartisma

Bu baglik altinda “3. simmif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kimya
kavramina yonelik metaforlari nelerdir?” sorusunun olusturdugu arastirmanin
ikinci alt probleme yonelik bulgular ve bu bulgulara yonelik tartisma yer
almaktadir. Ogretmen adaylarinin metaforlar1 olumlu, olumsuz ve nétr olmak
tizere 3 temel kategori altinda siralanarak yorumlanmuistir.

Asagida sunulan Tablo S'te, 3. smif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
olumlu metaforlar1 gosterilmistir.

Tablo 5: 3. Sinif Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinmn Olumlu Metaforlar

Olumlu  Frekans Olumlu Frekans Olumlu  Frekans  Olumlu  Frekans
metafor (f) metafor (f) metafor () metafor (f)
Madde 11 Deney 2 Ask 1 Sihir 1
Hayat 11 Yemek 2 Asc1 1 Silah 1
Onemli 5 Yasami 1 Zevkli 1 Degerli 1
ders kolaylastirir ders tas
Her sey 4 Su 1 Deniz 1 Kitap 1
Insan 3 Saray 1 Oyun 1
Bilim 2 ilag 1 Bulmaca 1

3. sinif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri 69 metafordan
22'si olumlu metafordur. Bu metaforlar biitiin metaforlarin % 32'sini
olusturmaktadir. Tablo 5'ten de anlasildig1 gibi 6gretmen adaylarinin olumlu
metaforlarina bakildiginda en yiiksek frekansa sahip olan metaforlarin madde,
hayat, 6nemli ders ve her sey oldugu gortilmektedir.

“Madde” metaforunda yer olan 6gretmen adayr agiklamalarindan
bazilari: “Maddenin dziiniin, atomun ne oldugunu kimya sayesinde dgrendik
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(0,-146)”, “Maddelerin nasil birbirleriyle etkilesimde bulundugu ve nasil
olustuklarmi anlamamizi saglayan yararl bir bilim dalidir (0,-120)” ve
“Kimyasal biitiin malzemeler érnegin deterjan, sabun gibi temizlik icin gerekli
olanlar kimyadaki formiiller, elementler yardimiyla olusur (O,-114)”
seklindedir. 3. smif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin agiklamalarina
bakildiginda yine ayni1 metafor i¢in 2. sinif okul dncesi 6gretmen adaylarinda
oldugu gibi kimyanin giinliikk hayatla iliskilendirildigi soylenebilir. Kimya
Ogretimi ve egitimi agisindan bu durumun yine sevindirici oldugu
goziikmektedir.

“Hayat” metaforunda yer olan 6gretmen adayi agiklamalarindan
bazilar: “Hayattaki her seyin icinde kimya mutlaka vardir (0,-95)”,
“Cevremizde bir¢ok yerde kimyaya rastlaniimaktadir. En basitinden
hayatimizda kimya olmasaydi temizlik olmazdi (O-151)” ve “Kimya sadece bir
ders degil hayatin her alaninda karsimiza ¢ikan faydali bir bilim dalidir (O,-
139)” seklindedir. 3. simif okul 6ncesi dgretmen adaylarinin agiklamalarina
bakildiginda yine ayni1 metafor i¢in 2. sinif okul dncesi 6gretmen adaylarinda
oldugu gibi kimyanin yasam i¢in gerekli oldugu ve yararli goraldigi
sOylenebilir.

Olumlu metafor gelistiren okul oncesi 3. sinif §gretmen adaylarmin
gerekgelerine genel olarak bakildiginda; kimyayi pozitif algiladiklari, 6nemli,
zevkli bir ders olarak gordiikleri, hayatin kendisi oldugunu ve hayati
kolaylastirdigin1 diisiindiikleri sOylenebilir. Arastirmacilar tarafindan ilgi
¢ekici bir metafor olarak goriilen silah metaforunu gelistiren O, 67'nin
aciklamasi “Bana gore kimya modern diinyadaki bir soguk savasg silahi gibidir.
Ctinkii gelismekte olan ve siirekli teknolojik ilerlemenin goriildiigii giintimiizde
kimya gibi fen dersleri cok 6nemli bir stratejik noktada yer alir” seklindedir. Bu
aciklama; Rusya'nin 1957 yilinda ilk yapay uydu olan Sputnik 1'i uzaya
firlatarak, batili tilkelerden bir adim 6ne gegmesi, Amerika basta olmak tizere
bir¢ok tiilkenin, bilimsel agidan geri kalmamak i¢in okullarda fen bilimleri
egitiminde kokli degisikliklere gitmesi fen bilimleri alaninda 6grencilere
yeterli bilgi ve becerileri kazandiramayan okul programlarinda fen bilimleri,
matematik ve teknoloji konularina agirlik verilmesi (Ayas vd., 1999; Unal vd.,
2004) ile iliskilendirilebilir. Bu da fen bilimlerinin dolayisiyla kimyanin
gelismis ve gelismekte olan iilkeler i¢inde Sneminin bilincinde olundugu
seklinde yorumlanabilir. Ayrica 3. sinif 6gretmen adaylarinin bu agiklamalar: 3.
sinifin giiz déneminde almis olduklar1 Fen Ogretimi dersi ile de
iligkilendirilebilir.

Asagida verilen Tablo 6'da, 3. sinif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
notr metaforlar: gosterilmistir.
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Tablo 6: 3. Sinif Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Notr Metaforlart

Notr Frekans Notr Frekans Notr Frekans Notr Frekans Notr Frekans
metafor [€3) metafor (f) metafor ® metafor ® metafor ®
Madde 12 Bilim 2 Nefes 2 Balon 1 Agag 1
Yemek 5 Laboratuar 2 Renk 2 Biittinliik 1 Simya 1
Evren 3 Hayvan 2 Kadin 1 insan 1 Okyanus 1
Karigik 3 Formiil 2 Telefon 1 Mavi 1 Her sey 1
Su 3 Ders 2 Hava 1 Diistince 1 Periyodik 1

cetvel

3. sinif okul 6ncesi 6gretmen adaylariin gelistirdikleri 69 metafordan
25'1 notr metafordur. Bu metaforlar biitin metaforlarin % 36'sin1
olusturmaktadir. Tablo 6'dan da anlasildig1 gibi 6gretmen adaylarinin nétr
metaforlaria bakildiginda en yiiksek frekansa sahip olan metaforlarin madde,
yemek, evren, karisik ve su oldugu gortilmektedir.

“Madde” metaforunda yer olan 6gretmen adayr agiklamalarindan
bazilari: “Kimya derslerinde gordiigiimiiz biitiin konular bir maddeyle ve onun
yapisiyla alakahdir (0,-123)”, “Kimya derslerinde genelde maddeler ve
onlarn ozelikleri ile iligkilidir (O,-113)” ve “Kimya molekiillerin, elementlerin
kisacas1 maddelerin diinyasidir (0,-83)” seklindedir. Okul 6ncesi 3. smif
ogretmen adaylarinin madde metaforunda yer alan agiklamalarina dayanarak
kimyay1 madde ile iliskilendirdikleri, genel bilgi vererek olumlu ya da olumsuz
bir diigiince belirtmedikleri s6ylenebilir.

Notr metafor gelistiren okul 6ncesi 3. smif 6gretmen adaylarinin
gerekgelerine genel olarak bakildiginda kimyaya karsi olumlu veya olumsuz
herhangi bir duygusal yaklasimda bulunmadiklar1 ve en fazla metafor ¢esidinin
bu kategoride yer aldig1 sdylenebilir.

Asagida verilen Tablo 7'de, 3. sinif okul 6ncesi 6gretmen adaylariin
olumsuz metaforlar1 gosterilmistir.

Tablo 7: 3. Sinif Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Olumsuz Metaforlar

Olumsuz Frekans Olumsuz Frekans Olumsuz Frekans Olumsuz Frekans
metafor ® metafor ® metafor ® metafor ()
Karmagik 8 Anlasilmaz 2 Koku 1 Ani 1
Gereksiz 4 Problem 2 Yemek 1 Periyodik 1
bir ders tablo
Formiil 4 Yol 2 Ask 1 Tiksinti 1
Bulmaca 3 Bos levha 2 Facia 1 Soru 1
Bosluk 3 Okyanus 2 Deney 1
Oyun 2 Korku filmi 1 Arkadas 1

3. smif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri 69 metafordan
22'si olumsuz metafordur. Bu metaforlar biitiin metaforlarin % 32'sini
olusturmaktadir. Tablo 6'dan da anlasildig1 gibi 6gretmen adaylarinin nétr
metaforlarina bakildiginda en yiiksek frekansa sahip olan metaforlarin
karmasik, gereksiz bir ders, formiil, bulmaca ve bosluk oldugu goriilmektedir.

“Karmasik” metaforunda yer olan 6gretmen adayr agiklamalarindan
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bazilar: “Cok formiil ve sayi var bir o kadar da karmasik (0,-55)”,
“Deneylerde girdiler bellidir ama ¢ikanlar stirpriz olur. Kimya yeni buluslar,
bilgiler, maddeler yeni sorular ve yeni deneyler getirir. Dolaysiyla karmasa
yaratir (0,-148)” ve “Sayisal bir ders, esit agirlikc olarak hi¢ sevmem ve bu
ders cok karmasik (0,-70)” seklindedir. Bu durumda kimyanin neden karmasik
bir disiplin olarak gorildigi 6grencilerin matematik, kavram 6grenme,
kavramlar1 uygulama gibi alanlarda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamalari
(Iscan ve Durmaz, 1996) ile iliskilendirilebilir.

“Gereksiz bir ders” metaforunda yer olan 6gretmen aday1
aciklamalarindan bazilari: “Okullarda bize teorik kisimdan baska bir sey
ogretilmedi ve hichbir sekilde aktif rol alamadik. O yiizden ¢ok gereksiz bir ders
bence (0,37)”, “Bana gore hayatta isime yaramayacak gereksiz bir ders (O,-
2)” ve “Kimse kimyayr anlamiyor ve anlamak zorunda degil o bilim
adamlarmin igi zaten, millete ogretmeye ¢alismasmlar ¢ok gereksiz bir ders
(0,18)” seklindedir. Bu durum kimyanimn iyi bir sekilde ogretilmesi igin
laboratuarin ¢ok onemli oldugu (Lagowski, 1989) disiiniildiigiinde;
ogretilmek istenen kimya kavram ya da konularinin 6grencilere birinci elden
deneyimlerle verildigi bir ortam olan laboratuar ortaminda islenilmemesi ile
iliskilendirilebilir. Buna ragmen Ultay ve Ultay (2009)'1n ¢alismasinda 7., 9. ve
11. siif 6grencilerinin bityiik cogunlugunun kimyay1 laboratuar ve deneylerle
iliskilendirdigi ve bunun 6nemine inandiklar1 goriilmektedir. Bu durum
ogrencilerin beklentilerini karsilamayacak bir sekilde gelisince yillar
igerisinde 6grenciler de kimya dersini gereksiz hatta sadece bilim insanlarinin
ilgisini ¢ekecek bir alan olarak gérmelerine neden olmus olabilir.

Olumsuz metafor gelistiren okul oncesi 3. smif 6gretmen adaylarmin
gerekgelerine genel olarak bakildiginda kimyay:1 negatif algiladiklar,
karmagik, gereksiz ve sikici bulduklar: gériilmektedir.

Arastirmanin Uciincii Alt Problemi ile Ilgili Bulgular ve Tartisma

Bu baglik altinda “2. ve 3. smif okul oncesi 6gretmen adaylarmin
“kimya” metaforlar1 arasinda ne tiir farkliliklar vardir?”’ sorusunun olusturdugu
aragtirmanin U¢lincii alt probleme yo6nelik bulgular ve bu bulgulara yonelik
tartisma yer almaktadir.

Tablo 8: Metafor Kategorilerinin Sinif Seviyelerine Gore Frekanslari

Metafor kategorileri

Sinif seviyeleri

Olumlu Notr Olumsuz Toplam
2. simf 24 12 21 58
3. simf 22 25 22 69
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Tablo 8'den goriildiigii gibi 2. sinif okul 6ncesi §gretmen adaylarinin
gelistirdikleri 58 metafordan 24'i olumlu, 3. smif okul Oncesi dgretmen
adaylarinin gelistirdikleri 69 metafordan 22'si olumlu metafordur. 2. sinif
O6gretmen adaylarinin gelistirdikleri olumlu metaforlara bakildiginda en
yiiksek frekansa sahip olan metaforlarin madde, her sey, hayat, bilim ve yasami
kolaylastirma oldugu, 3. smf ogretmen adaylarmin gelistirdikleri olumlu
metaforlara bakildiginda ise en yiiksek diizeyde madde, hayat, 6nemli ders ve
her sey oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara dayanilarak 2. ve 3. sinif gretmen
adaylariin gelistirdikleri olumlu metaforlarin benzer oldugu sdylenebilir.

Tablo 8'den goriildiigii gibi 2. sinif okul 6ncesi §gretmen adaylarinin
gelistirdikleri 58 metafordan 12'si nétr, 3. smif okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin gelistirdikleri 69 metafordan 25'i n6tr metafordur. 2. sinif gretmen
adaylarinin gelistirdikleri notr metaforlarina bakildiginda en yiiksek frekansa
sahip olan metaforlarin madde, sayisal ders, laboratuar ve hayat oldugu, 3. sinif
O6gretmen adaylarinin gelistirdikleri nétr metaforlara bakildiginda ise en
yiiksek frekansa sahip olan metaforlarin madde, yemek, evren, karisik ve su
oldugu gortlmektedir. Bu durumda 3. sinif §gretmen adaylarin daha fazla
sayida notr metafor gelistirdikleri sylenebilir. Bu durum 3. sinif 6gretmen
adaylarinin kimyay1 o metaforla simirlandirmadiklarini, aksine 2. simif
O0gretmen adaylarina gore daha farkli bakis agilarina sahip olduklarini
gostermektedir (Derman, 2014).

Tablo 8'den goriildiigii gibi 2. sinif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
gelistirdikleri 58 metafordan 21'i olumsuz, 3. smif okul 6ncesi Ggretmen
adaylarinin gelistirdikleri 69 metafordan 22'si olumsuz metafordur. 2. simif
Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri olumsuz metaforlarina bakildiginda en
yiiksek frekansa sahip olan metaforlarin karmasik ders, bosluk, ¢ocuk,
radyasyon, agk ve insan oldugu, 3. sinif 6gretmen adaylariin gelistirdikleri
olumsuz metaforlara bakildiginda ise en yiliksek frekansa sahip olan
metaforlarin karmasik, gereksiz bir ders, formiil, bulmaca ve bosluk oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulara dayanilarak 2. ve 3. smif 6gretmen adaylarinin
gelistirdikleri olumsuz metaforlarin benzer oldugu sdylenebilir.

2. ve 3. simif 6gretmen adaylarimin olumlu, olumsuz ve nétr metaforlara
bakildiginda metaforlarin benzer oldugu, ancak metaforlarin frekanslarina
bakildiginda 3. simif &gretmen adaylarinin daha notr metaforlara sahip
olduklar1 gortiilmektedir. Bu durumun sebebi 3. sinif 6gretmen adaylarimin bu
arastirmanin yapildigi dénemin hemen 6ncesinde Fen Ogretimi dersini almus
olmalar1 ve dolayisiyla kimya kavramina daha asina olmalariyla agiklanabilir.
Bu dersle beraber 3. sinif 6gretmen adaylar1 kimya kavramini ilk
duyduklarinda zihinlerinde o kavramla ilgili olusan metaforlarin olumsuz
olmamasi, bu dersin zor, karmagik ve sikici oldugu imajmnin biraz azalmis
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olmasi ile yorumlanabilir.

Sonug¢

2. smif okul oncesi 6gretmen adaylarinin gelistirmis olduklar1 58
metaforun 247 olumlu, 12'si nétr ve 21'inin olumsuz oldugu goériilmektedir.
Kimya kavramina yonelik olumlu ve olumsuz metaforlarinin birbirine yakin
olmasi dikkat ¢ekicidir. 3. stnif okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri
69 metafordan 22'si olumlu, 25'i n6tr ve 22'si olumsuzdur. Kimya kavramina
yonelik olumlu ve olumsuz metaforlarin birbirine yakin olmasi hatta aym
sayida olmasi yine dikkat ¢ekicidir. Bu durumda olumlu ve olumsuz
metaforlarm birbirine yakin olmasi, siniflar arasinda tiretilen metaforlarin da
benzer oldugu diislintildiigiinde lisans 6grenimi sirasinda fen ve kimyaya
yonelik olumlu tutum olusturacak etkinliklere yer verilmesi gerekmektedir.
Cunkt 6gretmen adaylarinin kimyaya yonelik olumlu/olumsuz metafor
gelistirmelerinde fen/kimyaya yonelik tutumlarimin rol oynadig1 sdylenebilir
(Osborne, Simon ve Collins, 2003). Bu durumda fen/kimya derslerinde
ogrencilerin konuya yonelik kavramlar hakkinda metafor tireterek, tirettikleri
metaforlar1 tartismalar igin ortam saglanabilir. Bdylece 6grencilerin farkli
bakis agilar gelistirmelerine yardimci olunabilir (Saban, 2008). Ayrica okul
deneyimi ve ogretmenlik uygulamasi derslerinde fen ve kimyaya yonelik
etkinliklerin aktif olarak gerceklestirildiginin ve takibinin yapilmasi
oOnerilebilir.

Daha alt 6grenim kademelerinde &grencilerin zihinlerinde yerlesmis
olan kimya dersinin laboratuar ve gozlem ile anlamlandirilmasi maalesef yillar
icinde buna uygun bir 6gretim yapilmamasi sonucu kimya dersine olumsuz bir
bakisa neden olmaktadir. Kimya derslerinde laboratuarlarin kullanilmasi
o0grenmeyi anlamli ve kalict kildig1 gibi, 6gretmen adaylarmin &grenme
siireclerinde aktif rol almalar1 derse karsi daha olumlu bir bakis agist
gelistirmelerine yardimci olur (Domin, 1999; Hofstein, 2004). Ogretmen
adaylarinin ilgilerini ¢ekecek giinliik yasamla iliskilendirilmis aktivitelerde
onlara cesitli gorevler verilerek 6grenme siirecinde aktif rol almalari saglanirsa
hem 6grenme daha anlamli hale gelir hem de kimya dersine olumlu tutum
gelistirilmesine katkida bulunulabilir.
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Bu c¢alismanin amaci okul 6ncesi 6gretmen adaylarmnin 1s1 ve sicaklik
konusundaki kavramsal bilgilerinin ve konu ile ilgili sahip olduklari alternatif
kavramlarin belirlenmesidir. Arastirmanin 6rneklemini, Giresun Universitesi Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali 3. sinifta 6grenim goren 68
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Ozel durum yéntemi ile yiiriitiilen calismada veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen 14 soruluk iki asamali test
kullanilmastir.

Testin giivenirlik katsayisi, Cronbach alpha, 0.73 olarak hesaplanmistir.
Verilerin istatistiksel analizinde SPSS 15.0 paket programi ve nitel analiz yontemleri
kullanilmis olup ¢alismanin sonucunda gretmen adaylarinin 1si-sicaklik konusundaki
kavramsal bilgilerinin eksik oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmen adaylarinin bu
konuda oldukea fazla alternatif kavrama sahip olduklar1 gériilmektedir. Ornegin
“maddelerin sicaklik tutma kapasitesi vardir”, “sicaklik maddenin cinsine baghdir”,
“ytinlii maddeler cisimleri sicak tutmak i¢in kullanilan en iyi maddedir” ve “maddeler
arasindaki 1s1 aligverisi madde miktarina baglidir” alternatif kavramlar tespit edilen
alternatif kavramlardan bazilaridir. Bu alternatif kavramlari giderecek nitelikte
calismalara ihtiyag¢ oldugu diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Ogretmen Adaylari, Is1 ve Sicaklik,
Kavramsal Bilgi, Alternatif Kavram
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Determination of Preschool Student Teachers'
Conceptual Knowledge About “Heat and Temperature”

Abstract

The purpose of this study was to determine preschool student teachers'
conceptual knowledge and alternative conceptions about heat-temperature .The
research sample consisted of 68 junior preschool student teachers studying at Giresun
University Faculty of Education. The study was carried out in the form of a case study
and data collection tool was developed by the researchers and it consisted of 14 two-tier
questons.

The reliability coefficient, Cronbach alpha, was calculated as 0.73. Data was
analyzed statistically with SPSS 15.0 package program and also a qualitative analysis
method was used. At the end of the study, it is found that preschool student teachers had
lack of conceptual knowledge about heat-temperature and also they had a lot of
alternative conceptions. For instance, some alternative conceptions found in this study
are “materials have the capacity of temperature keeping”, “the temperature depends
upon the type of the material”, “woolen materials is the best substance to keep warm”
and “heat exchange between the materials depends upon the amount of the material”.
Therefore, it was needed the studies eliminating alternative conceptions in this area.

Keywords: Preschool Student Teachers, Heat-Temperature, Conceptual
Knowledge, Alternative Conception
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Giris

Insanlar hangi yasta olursa olsun, i¢cinde yasadiklar1 diinyay1 yéneten fen
prensiplerini 6grenmek isterler. Yagmur, gok giiriiltiisii, simsek, yildirim, gok
kusagi nasil meydana geliyor, sabah aksam saatlerinde gokyiizii neden
kizartyor, gok neden mavi, uzay neden karanlik, insanlar uzayda nasil ytiriiyor
sorularinin cevaplarint hep merak etmislerdir (Giirdal, 1995). Fen bilimleri;
hem bilgi edinme yollarini, hem de elde edilip diizenlenmis bilimsel bilgileri ve
bu bilgilerin insan ihtiyaclarimi gidermeye yonelik uygulamalari olan genis bir
alan1 kapsamaktadir. Bu nedenle son yillarda fen bilimleri egitimine biiyiik bir
onem verilmekte, daha iyi fen 6gretimi i¢in ¢esitli projeler gelistirilmekte ve
hizla ilerleyen teknolojiden egitim/6gretim siirecinde faydalanilmaya
calisiimaktadir (Ayas, Karatas, Unal ve Calik 2001).

Modern fen egitiminin en 6nemli amaglarindan birisi bireylerin fen
okuryazari olmalarina yardimci olmaktir (Kordland, 2010). Fen okuryazari
olabilmek doga olaylarim1 anlamlandirabilmek ve dogru yorumlama ile
mimkiindir (Turgut, 2007). Fakat dogru anlama ve dogru yorumlamanin
oniindeki engellerden biri 6grencilerde yerlesmis olan alternatif kavramlardir
(Gonen ve Akgiin, 2005). Ogrenciler 6grenme ortamina gelirken birtakim 6n
bilgilerle gelirler. Bu bilgiler genellikle onlarin fiziksel diinya ile erken yastan
itibaren etkilesimlerinden kaynaklanmakta olan (Carlton, 2000) i¢giidiisel
inanglardir. Bu igglidiisel inanclara literatiirde, “6n kavramlar”, “alternatif
kavramlar” (Driver, 1981), “kavram yanilgilar1” (Helm, 1980), “cocuklarin
bilimsel i¢gtidiileri”, “¢ocuklarin bilimi”, “genel duyu kavramlari”,
“kendiliginden olusan bilgiler” gibi ¢ok ¢esitli isimler altinda kullanilmaktadir
(Eryilmaz ve Tath, 2000; Helm, 1980; Driver, 1981; Gilbert, Osborne ve
Fensham, 1982). Yukarida verilen ifadeler arasinda kiigtik farkliliklar olmakla
birlikte bu arastirmada yapilandirmaci yaklagima uygun oldugu i¢in alternatif
kavram terimi kullanilacaktir (Calik, 2006; Taber, 2009; Ultay, 2012).

Bireyin, egitim siireci iginde okul Oncesi donem biiyikk 6nem arz
etmektedir. Egitim siirecin saglikli ilerleyebilmesi i¢in fen egitiminin dogru ve
cocuklarin gelisimlerine uygun bir sekilde verilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.
Bu agidan en 6nemli gérev okul 6ncesi 6gretmenlerine diismektedir. Bu siirecte
fen ile ilgili kavramlar mtimkiin oldugunca alternatif kavram olusumuna neden
olmayacak sekilde verilmelidir. Ciinkii 6gretmenlerin fen konulart hakkindaki
bilgileri 6gretim planlarmi da etkilemekte ve kendilerinde var olan yanlis ve
eksik bilgilerle alternatif kavramlar 6grencilere gegirdikleri belirtilmektedir
(Camlibel Cakmak, 2006). Ayvaci, Ozsevgeg, Cerrah (2004) “yildirim”
kavrami {izerinde yapmis olduklar1 ¢alismada okul 6ncesi dénemdeki
Ogrencilerin ve iniversite son sinifta kadar g¢esitli yas gruplarindaki
Ogrencilerin benzer alternatif kavramlara sahip olduklarini tespit etmislerdir.
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Kugkusuz yarmin gelecegine yon verecek olan en temel egitim okul dncesi
egitimi ve bu egitimi verecek olan okul 6ncesi 6gretmenleridir (Ayvaci,
Devecioglu ve Yigit, 2002). Piaget'in 6grenme kuraminda belirttigi gibi bireyin
ilk bilimsel kavramlardaki semalar1 bu dénemde sekillenmektedir. Dogru
sekillenecek semalarin bireyin tiim hayati boyunca fen kavramlarinit dogru
anlama sansini1 artiracaktir.

Fen egitiminin ve giinliikk hayatin i¢inde yogun olarak bulunan 1s1 ve
sicaklik konusundaki okul oncesi 6gretmen adaylarinin sahip olduklar
kavramsal bilgileri belirlemenin literatiire onemli katkilar saglayacagi
distiniilmektedir. Bu amagla bu ¢aligmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 1st
ve sicaklik konusu kapsaminda sahip olduklar1 kavramsal bilgi diizeylerinin
belirlenmesi ve 6gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik konusunda sahip olduklari
alternatif kavramlarim belirlenmesi amaglanmustir.

Kuramsal Cerceve
Okul Oncesinde Fen Egitimi
[Ikogretimin birinci kademesi olan okul 6ncesi &gretimi, bireyin
duygusal, sosyal, biligsel, dil ve fiziksel yonden ilerleme kaydettigi ve insan
yasaminda 6nem arz eden bir siireci kapsar (Sahin, 2000). Bu siiregte verilen
egitim bireyin ileriki yasamina etki edebilmektedir (Aktas-Arnas, 2002; Avci
ve Dere, 2002; Davies ve Howe, 2003; Martin, 2001; Sahin, 2000). Bireyin
toplum igerisinde ¢evresine duyarl, yaratici, sorgulayan, merakli ve hayal
giicli yiiksek bireyler olarak yetismesinde bu dénemde verilen fen egitimi
biiyiik onem tagimaktadir (Ayvaci vd., 2002; Ozbey ve Alisinanoglu, 2010).
Okul oncesi fen etkinlikleri, ¢cocuklarin dogayr anlama, ¢evresini
kesfetme, giinlilk yasamda karsilagtiklar1 olay ya da olgulara bilimsel bir
mantik cergevesinde yaklasabilmeleri a¢isindan onemlilik arz eder (Unal ve
Akman, 2006). Ayrica bu donemdeki fen 6gretimi, bireye yasami boyunca
gerekli olacak diinya sorunlarini algilayan, yorumlayan (Sahin, 2000), ¢ok
yonlii diistinebilen ve karsilastigi problemleri ¢6zme yetenegine sahip, bireyler
yetistirmeyi de hedeflemektedir (Alisinanoglu ve Ulutas, 2003; Giiler ve
Bikmaz, 2002). Erken yaslarda etkin sunulan fen egitimiyle; bireyin ¢evresinde
ve dogada gelisen olaylar1 tanimasi, aralarindaki iliskileri algilayarak gézlem
yapmasi, bu bilgileri yorumlamasi ve bilimsel siire¢ becerilerini kazanmasini
saglanmaktadir (Hamurcu, 2003). Bir baska ag¢idan fen ve doga calismalari
sayesinde, ¢cocuktaki merak duygusu engellenmemis ve kendi deneyimlerini
yasamalarina izin verilerek yasantilarin kaliciligr arttirilmis olacaktir
(Karagelik, 2009).
Pek cok iilkede oldugu gibi, Tiirkiye'de de erken g¢ocukluk egitiminde
fen alanina yeterince yer verilmemektedir. Alan yazin ve Tirkiye'deki erken
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cocukluk egitimi kurumlarindaki deneyimler incelendiginde 6gretim
programinda en ¢ok g6z ardi edilen alanin fen oldugu goriilmektedir. Fen
koselerinin ve fen malzemelerinin eksikligi de var olan az sayidaki
arastirmalarda ortaya konulmustur (Kumtepe, Kumtepe ve Batmaz, 2013).
Ulasilan literatiirde okul 6ncesi fen egitimi ¢aligsmalari genel olarak okul 6ncesi
donem o6grencileri, 6gretmen adaylari ve dgretmenler iizerinde tutum, 6z
yeterlilik, fen egitiminin amaglari ¢alismalar1 yapilmistir (Aktas-Arnas, 2002;
Ayvaci vd., 2002; Camlibel Cakmak, 2006; Giiler ve Bikmaz, 2002;
Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Kildan ve Pektas, 2009; Ozbek, 2009;
Ozbey ve Alisinanoglu, 2010; Unal ve Akman, 2006; Vural ve Hamurcu, 2008).
Ilgili literatiirde Camlibel Cakmak (2012) okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin
1s1-sicaklik, uzay, yiizme-batma ve canli kavramlari hakkindaki bilgileri ile
tutumlari arasindaki degisimlere bakmis ve 6gretmen adaylarinin bu konularda
yeterli diizeyde kavramsal bilgilerinin olmadigi sonucuna ulagmistir. Ayrica
Timur (2012) de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kuvvet ve hareket
konusundaki kavramsal yapilarini belirlemeye g¢alismis ve Ogretmen
adaylarinin bu konuda ¢ok sayida alternatif kavrama sahip olduklari sonucuna
ulagsmistir.  Okul 6ncesi 6gretmen ve dgretmen adaylarinin kendilerinde var
olan alternatif kavramlar1 6grencilerine aktardiklar1 géz Oniinde
bulunduruldugunda (Lawson, 1995), bu konuda yapilmis ¢alisma sayisinin
azlig1 bu calismay1 degerli kilmaktadir.

Is1 ve Sicaklik Konusunda Yapilan Calismalar

Fen egitiminin temelini olusturan 1s1 ve sicaklik konusu egitimin her
kademesinde alternatif kavramlardan otiirii anlagilmasi ve 6grenilmesi zor
olmustur. Is1 ve sicaklik algilar1 ilk olarak, okul 6ncesinde, ¢ok kiigiik yaslarda
ve daha ¢ok informal yollarla olusturuldugundan, bu konudaki algilamalar
yerlesik, kaliplasmig algilar olmakla birlikte genellikle bilimsel olarak kabul
edilenden biiyiik oranda farklilik gosterirler (Giines, 2005). Ozellikle giinliik
yasamdaki hatali kullanimlarindan &tiirii bu koklesmis yanlis algilamalar,
okulda sistemli olarak verilen egitimle dahi, degistirilmeye karsi direng
gosterirler (Aytekin, 2010). Is1 ve sicaklik fen konulari i¢inde temel konulardan
biri oldugundan ve sinif disinda da 6nemli 61¢iide kullanildigindan okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin bu konudaki kavram bilgilerini belirlemek 6nemlilik arz
etmektedir.

Erickson (1979) yapmis oldugu calismada 6-13 yaslar1 arasindaki
ogrencilerin 1s1 ve sicaklik kavramlar1 hakkindaki bilgilerini tespit etmistir. Is1
ve sicakligin c¢ocuklarin ilk yaslarindan itibaren dogal olarak tecriibe
edebilecekleri kavramlar oldugunu belirtmis ve 6grencilerin 1s1 ve sicaklik
kavramlarimi birbirine karistirdiklarini tespit etmistir. Erickson (1980) besinci,
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yedinci ve dokuzuncu smif 6grencileri ile benzer bir ¢alisma yapmis ve bir
onceki ¢alismada buldugu alternatif kavram ve yapilarin paralelinde bulgular
bulmustur. Kesidou ve Duit (1993), onuncu sinif 6grencileri ile karsilikli
konusarak termodinamigin ikinci kanunu nasil anladiklarini anlamaya galistig
calisma mevcuttur. Calismalarinda 6grencilerin pek ¢ogunun “Sicaklik bir
enerji seklidir ve/veya 1sinin birimidir, 1s1 pargaciklarin oynamasidir ve 1st
yiiksek sicakliktir.” gibi goriislere sahip olduklarini bulmuslardir.

Literatiirde 1s1-sicaklik konusu ile ilgili yapilmis c¢alismalar
incelendiginde ogrencilerin bu konuda pek ¢ok alternatif kavrama sahip
olduklari ve bu alternatif kavramlari gidermek i¢in pek cok yontemin denenmis
oldugu goriilmektedir. Ornegin, Baser ve Catalaoglu (2005) kavram degisimi
yonteminin, Aydin (2007) kavram haritalarinin etkiligini arastirirken, Bayram
(2010) probleme dayali 6gretimin etkisini, Erkacan, Mogol ve Unsal (2012) ise
coklu zeka kuraminin isi-sicaklik konusundaki alternatif kavramlarin
giderilmesindeki etkisini arastirmistir. Caligmalarin sonucunda 6grencilerde
goriilen bazi alternatif kavramlarin giderildigi, bazilarinda ise bir gerileme
goriilmesine ragmen tamamen giderilme miimkiin olamamuistir. Literatiirde
yapilan bir diger grup c¢alisma ise 1si-sicaklik konusunda 6grencilerin sahip
olduklari alternatif kavramlarin tespiti iizerine odaklanmustir. Ornegin Keser
(2007) dokuzuncu smif 6grencilerinin, Kirikkaya ve Giillii (2008) besinci sinif
ogrencilerinin ve Aytekin (2010) ise ortadgretim 6grencilerinin 1si-sicaklik
konusundaki alternatif kavramlarini tespit etmistir. Karamustafaoglu, Ozmen
ve Ayvaci (2004) ise yapmis olduklar1 ¢alismada okul 6ncesi, ilkdgretim,
orta6gretim ve tiniversite seviyesinde bulunmakta olan 85 §grencinin 1s1 ve
sicaklik konusunda alternatif kavramli bilgilere sahip olduklart sonucuna
varilmistir.

Ttm bu ¢aligmalar egitim ve 6gretimin her kademesinde bireylerin 1s1-
sicaklik konusunda alternatif kavramlara sahip olduklarini gostermektedir.
Alternatif kavramlarin, 6grenmenin anlamli ve bilimsel olarak
gerceklestirilmesinde engel oldugu bir gergektir (Dilber, 2006). Fen egitiminin
temel konularindan biri olan 1s1-sicaklik konusu yogun olarak giinliik hayatta
kullanilmaktadir. Bu kavramin yapilanmasi da diger birgok kavram gibi okul
oncesi doneme dayanmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar kiigiik yaslardan itibaren
cevrelerinde hava durumuyla ilgili olarak bile olsa mutlaka 1s1 ve sicaklik
kavramlarmi duymuslardir. Bu sebeple 6grenme ortamina kendi teori ve
fikirleriyle gelirler (Hewson ve Hewson, 1984) ve buna da '¢ocuklarmn bilimi'
denmistir (Gilbert vd., 1982). Okul 6ncesi donemde ¢ocuk ilk kez formal bir
egitime tabi tutulmaktadir. Her ne kadar kavram &gretimi bu dénemde olmasa
da kavramlarin temellerinin bu dénemde olustugu asikardir. Bu donemde
kavram sezdirilirken elden geldigi kadariyla kavramlarin bilimsel cergeve
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icinde verilmesi beklenmektedir. Bu donemin egitimcileri bu konuda bilgi
sahibi olmalarimni, saglikli bir fen egitimi vermeleri ancak kendilerinde bu
konuda bilgi sahibi olmalar1 beklenmektedir (Ultay, 2014).

Yontem
Arastirmanin Yontemi

Calismada okul dncesi 6gretmen adaylarinin 1s1 ve sicaklik konusundaki
kavramsal bilgilerini derinlemesine arastirmak oldugundan duruma uygun
¢aligma yontemi olarak o6zel durum yontemi kullamlmistir. Ozel durum
calismasinin en 6nemli 6zelligi, arastirmaciya 6zel bir konunun veya durumun
tizerinde yogunlagarak incelenen 6zel durumlari en ince ayrintilartyla
tanimlama ve degiskenler arasindaki sebep-sonug iligkilerini agiklayabilme
firsati sunmasidir (Cepni, 2007).

Evren ve Orneklem
Bu ¢alisgmanin evreni okul dncesi 6gretmen adaylarini kapsamaktadir.
Calismanin &rneklem grubu ise 2012-2013 giiz donemi Giresun Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali tigiincii smifinda
dgrenim goren 68 dgretmen adayi olusturmaktadir. Orneklem grubu 19-30 yas
araliginda olup, 551 kiz, 13'i erkek o6gretmen adayindan olusmaktadir.
Aragtirma etigi g6z oniinde bulundurularak 6gretmen adaylarmin isimleri

gizlenmis ve Ogretmen adaylari O,, O,, O,, ................. , O, seklinde
kodlanmustir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen iki
asamal1 14 sorudan olusan Is1 ve Sicaklik Kavram Testi (ISKT) kullanilmistr.
Iki asamali testlerin ilk asamasinda kok olarak bir soru maddesi ya da bilgi
Onermesi ve onu takip eden cevap segenekleri bulunur (Chen, Lin ve Lin, 2002;
Briggs, Alonzo, Schwab ve Wilson, 2006; Karatas, Kose ve Costu, 2003). Tki
asamal1 testlerin ikinci kisminda ise 6grenci ilk agamada igaretledigi secenegi
isaretleme gerekgesini belirtir (Chen vd., 2002; Karatas vd., 2003). Bu
arastirmada kullanilan testin ikinci asamasinda dort segcenek alan yazin
incelemesine bagli olarak belirlenen alternatif kavramlara dayanarak
hazirlanmigtir (Jang, 2003). Besinci segenek ise kendilerine uygun secenegi
bulamayan 6grenciler i¢in serbest yazma imkani sunmak i¢in bos birakilmistir.

Hazirlanmis olan iki asamali bu testte 6gretmen adaylarinin kavram
bilgilerini belirlemede yeterli oldugunu sdylemek mumkiindiir. Nitekim
Sadler'e (1998) gore de alternatif kavramlara dayanilarak hazirlanmis ¢oktan
segmeli test sorular1 6grencilerin kavramsal diisiincelerini ve alternatif
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kavramlar1 aciga ¢ikarmak i¢in kullanilabilecek giivenilir test araglari
oldugudur. Bu nedenle bu ¢alismada iki asamali test kullanmak &gretmen
adaylarinin kavram bilgileri hakkinda fikir sahibi olmay1 kolaylagtirmistir.

ISKT'nin gelistirilmesinde oncelikle 1s1 ve sicaklik konusunda literatiir
taranip 6grencilerin gostermis olduklari alternatif kavramlar belirlenmistir.
Daha sonra okul 6ncesi egitim programi, okul Oncesi 6gretmenligi egitim
programi incelenip bu konuda hedef kazanimlar belirlenmistir. Kazanimlarin,
hedef kavramlarla iliskisini belirlemek amaciyla belirtke tablosu
olusturulmugtur. ISKT'nin kapsam ve goriiniis gegerligi icin fen egitimde
uzman iki 6gretim liyesine ve okul oncesinde uzman bir 6gretim iiyesinin
goriislerinden faydalanilmistir. Ayrica testin anlasilirliginin saglanmasi igin de
dil uzmanina kontrol ettirilmistir. Uzman goériis ve onerileri dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Testin glivenirliginin saglanmasi bakimindan
veriler farkli zaman ve mekanlarda tekrar degerlendirilmis ve giivenirlik
katsayis1 (Cronbach alpha) 0.73 olarak hesaplanmistir. Testin son hali 14
maddeden olugmaktadir. ISKT'de kullanilan ve literatiirde yer alan 1s1 ve
sicaklik konusuyla ilgili alternatif kavramlar Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1: ISKT'de Kullanllgm ve Literatiirde Yer Alan Is1 ve Sicaklik
Konusuyla Ilgili Alternatif Kavramlar

Kronolojik Olarak Siralanms Kaynaklar

Erickson, 1979; 1980; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Eryilmaz
ve Siirmeli, 2002; Karamustafaoglu vd., 2004; Génen ve
Akgiin, 2005; Karakuyu, 2006; Akgiil, 2010.

Eryilmaz ve Stirmeli, 2002; Karamustafaoglu vd.,2004;
Gonen ve Akgiin, 2005; Karakuyu, 2006; Ongun, 2006;
Aydin, 2007; Keser, 2007; Bayram, 2010.

Aydogan, Giines ve Giilgigek, 2003; Karamustafaoglu vd.,
2004; Baser ve Cataloglu, 2005; Karakuyu, 2006; Aydin,
2007; Aytekin, 2010; Bayram, 2010.

Kocakiilah ve Kocakiilah, 2002; Aydogan vd., 2003; Ozkan
ve Azar, 2005; Aydm, 2007; Kirikkaya ve Giilli, 2008;
Aytekin, 2010; Bayram, 2010.

Kaptan ve Korkmaz, 2001; Eryilmaz ve Siirmeli 2002;
Demirci ve Sarikaya, 2004; Karamustafaoglu vd., 2004;
Karakuyu, 2006; Ongun, 2006; Yumusak, 2008; Bayram,
2010.

Karamustafaoglu vd., 2004; Baser ve Cataloglu, 2005;
Ozkan ve Azar, 2005; Karakuyu, 2006; Ongun, 2006;
Aydin, 2007; Keser, 2007; Yumusak, 2008; Akgiil, 2010;
Aytekin, 2010.

Alternatif kavramlar
Ist ile sicaklik aymi kavramlardir.

Sicaklik maddenin cinsine baglidir.

Is1 maddenin ortalama kinetik enerjisidir.

Is1, sicaklik degisiminin birimidir.

Altiminyum maddeler cisimleri sicak
tutmak i¢in kullanilan en iyi maddelerdir.

Yiinlii maddeler cisimleri sicak tutmak
i¢in kullanilan en iyi maddelerdir.

Is1 gegirgenligi fazla olan maddeler
sicakligl yiiksek tutar.

Maddeler arasinda, 1s1 aligverigi madde
miktarina baglidir.

Buharlagma belirli sicaklikta olur.

Kocakiilah ve Kocakiilah, 2002; Demirci ve Sarikaya, 2004;
Gonen ve Akgiin, 2005; Ongun, 2006; Keser, 2007;
Aytekin, 2010; Bayram, 2010.

Eryilmaz ve Siirmeli 2002; Kocakiilah ve Kocakiilah, 2002;
Karamustafaoglu vd., 2004; Baser ve Cataloglu, 2005;
Karakuyu, 2006; Ongun, 2006; Aydin, 2007; Keser, 2007;
Akgiil, 2010; Bayram, 2010.

Aydogan vd., 2003; Demirci ve Sarikaya, 2004; Gonen ve
Akgiin, 2005; Aydin, 2007; Keser, 2007; Aytekin, 2010;
Erkagan vd., 2012.
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Buharlagmaya neden olan sicakliktir.

Sicaklik aktarilir, 1s1 aktarilamaz.

Bazi maddeler diger maddelerden daha
¢ok 1s1 geker.

Maddelerin sicaklik tutma kapasitesi
vardir

Is1 fiziksel bir maddedir.

Maddenin sogumasi i¢in havanin
maddenin igine girmesi gerekir

Hal degisimleri sicakliga bagli olarak
degisir, 1s1 ile ilgisi yoktur

Is1 aligverisi olayinda sicaklik transfer
edilir

0z 1s1 maddenin iginde var olan gizli
1s1dir

Madde hal degistirirken verilen 1s1 enerjisi
sicakligr yiikseltmek i¢indir.

Termometreler 1s1y1 6lger.

Sivilarin 1s1 hassasiyetleri fazladir.

Farkl1 sicakliktaki sivilar karistirildiginda
hepsi farkl sicaklikta olur.

Ayni sicakliktaki farkli maddeler 1s1
aligverisi yapar.

Saf bir maddeye yanici bir madde
karistirildiginda erime ve kaynama
noktalar1 diiser.

Sicakliklart ve kiitleleri ayn1 olan farkli
stvilar karistirildiginda molekdillerin
kinetik enerjisi diiger.

Maddelerin tanecikleri pargalanarak 1s1
iletilir.

Maddenin tanecikleri eriyerek 1s1 iletilir.
Maddenin taneciklerinin kiitleleri azalarak
1s1 iletilir.

Hal degisimi sirasinda maddenin sicaklig
degisir.

Is1 ve sicakligi 6lgen aletler aymidir.

Sivilarin 1s1 tutma kapasiteleri daha
fazladir.

Kaptan ve Korkmaz, 2001; Aydogan vd., 2003; Demirci ve
Sarikaya, 2004; Baser ve Cataloglu, 2005; Ozkan ve Azar,
2005; Aydin, 2007; Keser, 2007; Aytekin, 2010.

Giimiis, Oner, Kara, Orbay ve Yam an, 2003; Giirses, Ozkan,
Agcikyildiz, Yalgin ve Bayrak, 2004; Karamustafaoglu vd.,
2004; Baser ve Cataloglu, 2005; Karakuyu, 2006; Ongun,
2006; Keser, 2007; Aytekin, 2010.

Gonen ve Akgiin, 2005; Ozkan ve Azar, 2005; Karakuyu,
2006; Ongun, 2006; Aydin, 2007; Keser, 2007; Yumusak,
2008.

Eryilmaz ve Strmeli 2002; Go6nen ve Akgiin, 2005;
Karakuyu, 2006; Keser, 2007; Damli, 2011; Erkagan vd.,
2012.

Eryilmaz ve Siirmeli 2002; Bager ve Cataloglu, 2005; Génen
ve Akgiin, 2005; Ongun, 2006; Kirikkaya ve Giillii, 2008;
Bayram, 2010; Erkagan vd., 2012.

Eryilmaz ve Siirmeli 2002; Baser ve Cataloglu, 2005; Génen
ve Akgiin, 2005; Ozkan ve Azar, 2005; Aydn, 2007;
Kirikkaya ve Giillii, 2008; Aytekin, 2010; Bayram, 2010.
Kocakiilah ve Kocakiilah, 2002; Demirci ve Sarikaya, 2004;
Gonen ve Akgiin, 2005; Ongun, 2006; Aytekin, 2010;
Bayram, 2010.

Aydogan vd., 2003; Karamustafaoglu vd., 2004; Gonen ve
Akgiin, 2005; Aydin, 2007; Bayram, 2010.

Demirci ve Sarikaya, 2004; Karakuyu, 2006; Ongun, 2006;
Keser, 2007; Bayram, 2010.

Kocakiilah ve Kocakiilah, 2002; Aydogan vd., 2003; Baser
ve Cataloglu, 2005; Goénen ve Akgiin, 2005; Karakuyu,
2006; Aydin, 2007; Keser, 2007; Yumusak, 2008; Bayram,
2010.

Demirci ve Sarikaya, 2004; Goénen ve Akgiin, 2005; Aydin,
2007; Kirikkaya ve Giillii, 2008; Bayram, 2010; Erkagan,
Mogol ve Unsal, 2012.

Demirci ve Sarikaya, 2004; Gonen ve Akgiin, 2005;
Bayram, 2010.

Giirses, vd. 2004; Ozkan ve Azar, 2005; Keser, 2007;
Akgiil, 2010; Aytekin, 2010.

Kocakiilah ve Kocakiilah, 2002; Demirci ve Sarikaya, 2004;
Gonen ve Akgiin, 2005; Keser, 2007; Bulus-Kirikkaya ve
Giillii, 2008; Erkagan vd., 2012.

Demirci ve Sarikaya, 2004; Keser, 2007; Akgiil, 2010;
Bayram, 2010; Erkacan vd., 2012.

Gonen ve Akgiin, 2005; Aydin, 2007; Keser, 2007 ; Bayram,
2010; Daml, 2011.

Kocakiilah ve Kocakiilah, 2002; Degirmencay, 2010.

Gonen ve Akgiin, 2005; Degirmengay, 2010.

Kocakiilah ve Kocakiilah, 2002; Aydogan vd., 2003;
Demirci ve Sarikaya, 2004; Degirmengay, 2010.

Aydogan vd., 2003; Demirci ve Sarikaya, 2004; Baser ve
Cataloglu, 2005; Gonen ve Akgiin, 2005; Aydin, 2007,
Aytekin, 2010.

Bager ve Cataloglu, 2005; Gonen ve Akgiin, 2005; Aydin,
2007; Kirikkaya ve Giilli, 2008; Yumusak, 2008; Akgiil,
2010; Bayram, 2010.

Demirci ve Sarikaya, 2004; Baser ve Cataloglu, 2005.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizinde testin her iki asamasini degerlendirebilmek icin
literatiirde var olan iki asamali1 testlerin degerlendirilmesine gore
kategorilestirilmistir. Bu kategorilestirmede literatiirde yapilan calismalar
(Bilen ve Kose, 2012; Chen vd., 2002; Cakir ve Aldemir 2011; Calik, 2006;
Damli, 2011; Karatas vd., 2003; Ozalp ve Kahveci, 2011; Ozmen, 2008;
Treagust, 1988; Ultay, 2012) gz &niine alinarak bu ¢alisma icin asagidaki
kategorilendirme ve puanlama kullanilmistir. Kategoriler Tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 2: ISKT'nin Analizinde Kullanilan Kategoriler ve Puanlari

DN - Dogru KDN - Kismen AKN - Alternatif Bos (0
Agciklany: Neden (3 Dogru Neden (2 Kavramh Neden (1 $
Puan)
Secenek Puan) Puan) puan)

DS — Dogru

Secenek (2 Puan) > 4 3 2

YS - Yanhs

Secenek 4 3 2 1

(1 Puan)

Bos (0 puan) 3 2 1 0
Bulgular

Ogretmen adaylarinin ISKT'den aldig1 toplam puanlarimn ortalamalari ve
standart sapmalar1 Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarmin ISKT'den Aldiklar1 Puanlarin
Ortalamalar1 Ve Standart Sapmalari

N Ort. S.S
68 16.26 6.00

ISKT

Bir 6gretmen adayinin, ISKT'nin her soruna DS-DN kategorisine uygun
cevaplar verip alabilecegi en yiiksek puan 5x14=70'tir. Tablo 3'e gore 6gretmen
adaylarinin ISKT'den aldiklar1 puanlarin ortalamalari 70 puan {izerinden 16.26
olup standart sapma ise 6.00 olarak hesaplanmistir. ISKT'de bulunan her bir
soru igin §gretmen adaylarinin vermis olduklar1 cevaplar ile bu cevaplarin
frekans ve ytizde degerleri Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin ISKT'de Bulunan Sorulara Verdikleri Cevaplar

Soru

Kategoriler Ornek 63retmen adayi cevabi f %
numarasi
1 DS-DN Is1 bir enerji gesididir. 13 19
DS-AKN Ist ile sicaklik ayni kavramlardir. 2 3
Maddenin ortalama kinetik enerjisidir. 12 18
YS-DN Is1 bir enerji gesididir. 23 34
YS-AKN Is1 ile sicaklik aym: kavramlardir. 4 6
Sicakhik degisimidir. 11 16
Maddenin ortalama kinetik enerjisidir. 3 4
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DS-DN Farkli maddeler farkli miktarlarda 1s1y1 iletirler. 22 33
DS-AKN Sicaklik maddenin cinsine baglidir. 7 10
Sicakhik maddenin agirligina baghdr. 1 1
Maddeler arasinda sogukluk aligverisi yapilmistir. 1 1
YS-DN Farkli maddeler farkli miktarlarda 1s1y1 iletirler. 19 28
YS-AKN Sicaklik maddenin cinsine baghdir. 16 24
Sicakhik maddenin agirligina baghdr. 1 1
Maddeler arasinda sogukluk ahisverisi yapilmustir. 1 1
DS-DN Aliiminyum maddeler cisimleri sicak tutmak i¢in kullanilan en iyi 1 1
maddelerdir.
DN-KDN Is1 gegirgenligi en az olan yiin kumag cismin 1sismn1 disar1 daha yavas 1 1
verecektir.
DS-AKN Yiinlii maddeler cisimleri sicak tutmak i¢in kullanilan en iyi maddelerdir. 37 55
Is1 gecirgenligi fazla olan maddeler sicaklig: yiiksek tutar. 3 4
Bazi maddeler diger maddelerden daha ¢ok 1s1 ¢ekerler. 1 1
DS - 1 1
YS-DN Aliiminyum maddeler cisimleri sicak tutmak i¢in kullanilan en iyi 17 25
maddelerdir.
YS-AKN Is1 gegirgenligi fazla olan maddeler sicaklig1 yiiksek tutar. 6 9
Bazi maddeler diger maddelerden daha ¢ok 1s1 cekerler. 1 1
DS-DN Is1 miktar1 kaynagin giiciine baghdir. 13 19
DS-AKN Ist ile sicaklik ayni kavramlardir. 2 3
Maddeler arasinda, 1s1 aligverisi madde miktarma baghdir. 5 7
Bir cismin sicakligi cismin boyutlarina baghdir. 1 1
YS-DN Is1 miktar1 kaynagin giiciine baghdir. 5 7
YS-AKN Ist ile sicaklik ayni kavramlardir. 1 1
Maddeler arasinda, 1s1 aligverigi madde miktarina baghdir. 28 42
Bir cismin sicakligi cismin boyutlarina baghdir. 11 16
AKN Sicaklik kiitleye bagh degildir. 1 1
B-B - 1 1
DS-DN Buharlasmaya neden olan disaridan alinan 1sidur. 14 21
DS-AKN Buharlagma belirli bir sicaklikta olur. 5 7
Buharlagmaya neden olan sicakliktir. 2 3
Sicaklik aktarilir 1s1 aktariimaz. 4 6
YS-DN Buharlasmaya neden olan disaridan alinan 1sidur. 18 26
YS-KDN Kolonya ugucu bir maddedir. 1 1
YS-AKN Buharlagma belirli bir sicaklikta olur. 8 12
Buharlagmaya neden olan sicakliktir. 8 12
Sicakhik aktarilir 1s1 aktarilmaz. 4 6
AKN Kolonyanin kendi ugucu etkisi vardir. 1 1
B-B - 3 4
DS-DN Farkli maddeler ayn1 sicakliga erisebilir. 3 4
DS-AKN Maddenin sicakligi maddenin cinsine baglidir. 4 6
Maddelerin sicaklik tutma kapasitesi vardir. 1 1
DS - 1 1
YS-DN Farkli maddeler ayni sicakliga erisebilir. 1 1
YS-AKN Maddenin sicakligi maddenin cinsine bagldir. 18 26
Bazi maddeler diger maddelerden daha ¢ok 1s1 geker. 22 33
Maddelerin sicaklik tutma kapasitesi vardir. 17 25
Metal iletken oldugu i¢in daha soguktur. 1 1
DS-DN Is1 maddenin igindeki molekiillerin kinetik enerjilerine baglidir. 18 26
DS-AKN Is1 fiziksel bir maddedir. 2 3
Maddenin sogumast igin havanin maddenin igine girmesi gerekir. 1 1
Maddenin sicaklig1 tutma kapasitesi vardir. 11 16
DS - 1 1
YS-DN Is1 maddenin igindeki molekiillerin kinetik enerjilerine baglidir. 9 13
YS-AKN Is1 fiziksel bir maddedir. 3 4
Maddenin sogumasi i¢in havanin maddenin i¢ine girmesi gerekir. 3 4
Maddenin sicakligi tutma kapasitesi vardir. 19 28
AKN Biitiin kagiklar sicakligi farkls iletir. 1 1
DS-DN Hal degisimlerinin bazilarinda oldugu gibi, 1s1 alisverisinde sicaklik 19 28
degismeyebilir.
DS-AKN Is1 aligverisi olayinda sicaklik transfer edilir. 19 28
Sicak sistemden soguk sisteme 1s1 degil sicaklik akar. 4 6
Hal degisimleri sicakhiga bagli olarak degisir, 1s1 ile ilgisi yoktur. 12 18
YS-DN Hal degisimlerinin bazilarinda oldugu gibi, 1s1 aligverisinde sicaklik 3 4
degismeyebilir.
YS-AKN Is1 aligverisi olayinda sicaklik transfer edilir. 2 3
Hal degisimleri sicakliga baglh olarak degisir, 1s1 ile ilgisi yoktur. 8 11.5
AKN Is1 aligverisi olayinda sicaklik transfer edilir. 1 1
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9 DS-DN Hal degisi sirasinda sicaklik sabit kalir. 19 28
DS-AKN Is1 ve sicaklik ayn1 kavramlar oldugundan, madde 1s1 aliyorsa sicaklikta artar. 1 1
Madde hal degistirirken verilen 1s1 enerjisi sicakhigr yiikseltmek igindir. 2 3
YS-DN Hal degisi sirasinda sicaklik sabit kalir. 17 25
YS-AKN Is1 ve sicaklik ayni kavramlar oldugundan, madde 1s1 aliyorsa sicaklikta artar. 9 13
0Oz 151 maddenin iginde var olan gizli 1s1dur. 7 10
Madde hal degistirirken verilen 1s1 enerjisi sicaklig1 yiikseltmek igindir. 11 16
YS - 2 3
10 DS-DN Gazlar, sivilara gore, sivilarda da kat1 maddelere gore sicakliga karsi daha 25 37
duyarlidir.
DS-AKN Sicaklik madde miktara baghdir, o yiizden metalin hassaslig fazladir. 2 3
YS-DN Gazlar, sivilara gore, sivilarda da kati maddelere gore sicakliga karsi daha 7 10

DS: Dogru segenek, DN: Dogru neden, KDN: Kismen dogru neden, AKN: Alternatif kavramli neden, YS: Yanlis segenek, B: Bos.

Tablo 4'e gore 1. soru igin dgretmen adaylarmin %19'u, 2. soru i¢in
%33't, 3. sorui¢in %1'1, 4. sorui¢in %19'u, 5. sorui¢in %21', 6. soru i¢in %4',
7. soruigin %26's1, 8. ve 9. sorular i¢in %28'1, 10. soru i¢in %37's1, 11. soru igin
%6's1, 12. soru igin %22'si, 13. sorui¢in %35' ve 14. soru igin ise %41'1 DS-DN
kategorisinde cevap vermistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinda, 1s1 ve sicaklik
konusunda yeterli diizeyde neden-sonug iliskisine dayali tam ve dogru
6grenmenin gerceklesmedigini gostermektedir. Ayrica dikkati ¢eken baska bir
durum da, 6gretmen adaylarinin alternatif kavramlarin (AKN) bulundugu
secenekleri isaretlemeleri ya da alternatif kavramli agiklamalar yapmis
olmalaridir. Nitekim 6gretmen adaylari, ISKT sorularmin %59'una alternatif
kavramli segenegini isaretlemis veya alternatif kavramli agiklamalar
yapmuslardir. Ornegin, 034 kodlu 6gretmen aday1, ISKT'nin 5. sorusunun ilk
asamasina herhangi bir cevap vermemesine ragmen, ikinci asamasina
"Kolonyanin kendi ugucu etkisi vardir." seklinde alternatif kavramli agiklama
yapmus olup; 048 kodlu 6gretmen aday1 ISKT'nin 6. sorusunun ilk asamasina
yanlig segenegi isaretleyerek, "Metalin iletken oldugu i¢in daha soguktur."
alternatif kavramli agiklamasin1 yapmustir. Ayrica O5 kodlu 6gretmen aday1,
ISKT'nin 9. sorusunun ilk agamasina dogru segenegi isaretlemis ancak ikinci
asamasina AKN kategorisine uygun cevab1 isaretleyerek "Is1 ve sicaklik aym
kavramlar oldugundan, madde 1s1 aliyorsa sicaklikta artar." alternatif kavraml
aciklama yapmustir. Benzer sekilde O11 kodlu 6gretmen aday1 da ISKT'nin 13.
sorusunun ilk agamasina dogru segenegi isaretlemis fakat bu cevabinin
nedenini AKN kategorisine uygun olan segenege baglayarak "Sicaklik madde
miktarina ve biiytikliigtine baglidir." agiklamasini yapmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Okul oncesi 6gretmen adaylarmin “is1 ve sicaklik” konusundaki
kavramsal bilgilerinin belirlenmesine yonelik yapilan bu ¢aligmada okul 6ncesi
6gretmen adaylarmin bu konuda bilgilerinin eksik oldugu goze ¢arpmaktadir.
Bu sebeple de alternatif kavramlara yonelmis olabilirler.
Bu calisgmada 6gretmen adaylarinin ISKT sonucunda sahip olduklari
alternatif kavramlar incelendiginde, 6nemli 6lctide tekrarlanan alternatif
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kavramlarin oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bunlar, "Maddelerin sicaklik tutma
kapasitesi vardir." (Damli, 2011; Erkagan vd., 2012; Eryilmaz ve Stirmel,
2002; Keser, 2007), "Sicaklik maddenin cinsine baghdir." (Aydin, 2007;
Aydogan vd., 2003; Karamustafaoglu vd., 2004; Ongun, 2006), "Yinli
maddeler cisimleri sicak tutmak i¢in kullanilan en iyi maddedir." (Akgiil, 2010;
Baser ve Cataloglu, 2005; Ozkan ve Azar, 2005) ve "Maddeler arasindaki 1s1
aligverisi madde miktarina baghdir." (Bayram, 2010; Karamustafaoglu vd.,
2004; Kocakiilah ve Kocakiilah, 2002) alternatif kavramlaridir.

Ogretmen adaylarimin sahip oldugu "Maddelerin sicaklik tutma
kapasitesi vardir" alternatif kavrami aslinda 6gretmen adaylarinin 1s1 ile
sicaklik kavramlarimi karigtirdiklarinin bir gostergesidir. Ciinkii maddelerin 1s1
tutma kapasiteleri vardir. Ancak 6gretmen adaylarinin 1s1 ile sicaklik
kavramlarmi ¢ok karistirdiklar1 gériilmektedir (Aydin, 2007; Keser, 2007).
Hatta formal egitimden sonra bile 1s1 ile sicakligin hala birbirine karistirildigi
gortilmektedir. Bunun sebebi ise dgretmen adaylarinin daha 6nce edinmis
olduklar bilgileri koruma egiliminde olmalarindan kaynaklanabilir (Keser,
2007). Oysa 1s1 ve sicaklik kavramlar: verildikten sonra aralarinda nasil bir
iligkinin oldugu da detaylica agiklanmalidir (Ongun, 2006).

Ogretmen adaylarmin sahip olduklari bir diger alternatif kavram da
"Yiinlii maddeler cisimleri sicak tutmak i¢in kullanilan en iyi maddedir". Bu
alternatif kavramin aksine Lewis ve Linn (1994) tarafindan yapilan bir
calismada ise 6grencilerin yiine goére aliminyum folyonun nesneleri sicak
tutmakta mitkemmel olduklar diistindiikleri belirlenmistir. Ogretmen adaylar
sicak tutmak i¢in kullanilan yiinlii maddelerin ayn1 zamanda soguk tutmak i¢in
de kullanilabilecegini kavrayamamis olduklar1 goriilmektedir. Nitekim Keser
(2007) caligsmasinda, mesrubatinizi uzun siire soguk tutmak istediginizde hangi
maddeye sararsiniz sorusuna Ogrencilerin neredeyse tamami yanlis cevap
vermistir. Ogretmen adaylarinin ve ogrencilerin 1s1 yalitimi ile maddeler
arasinda dogru iligkiyi kuramadiklari anlagilmistir.

Ogretmen adaylarmin "Sicaklik maddenin cinsine baglidir" alternatif
kavrami1 6gretmen adaylarinin 6z 1s1 kavramini tam olarak anlayamadiklarin
gostermektedir. Ciinkii 6z 151 maddenin cinsine baghdir. Ogretmen adaylarmin
0z 1s1 kavrami ile ilgili cok sayida alternatif kavrama sahip olduklart literatiirde
de tespit edilmistir (Akgiil, 2010). Ayrica 6gretmen adaylarinin 6z 1s1
kavraminin tanimini dogru yapmalarina ragmen, 6z 1s1 ile 1si-sicaklik
kavramlarii dogru iliskilendiremedikleri goriilmektedir (Keser, 2007).

Ogretmen adaylarinin sahip oldugu "Maddeler arasindaki 1s1 aligverisi
madde miktarina baghdir." alternatif kavrami ise 6gretmen adaylarmin 1s1
aligverisini tam olarak anlayamadiklarin1 gostermektedir. Is1 aligverisi alinan
ve verilen 1s1 miktarinin esit olmasi seklinde ifade edilmesine ragmen 6gretmen
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adaylar1 bunu maddenin kiitlesi ile iligkilendirmislerdir. Halbuki 1s1 aligverisi
sicaklig1 farkli olan iki madde arasinda olur ve son sicaklik esit oluncaya kadar
devam eder. Nitekim literatiirdeki bazi ¢aligmalarda da kinetik enerjileri esit
olan maddelerin 1s1 aligverisi yapabileceklerine yonelik bulgular mevcuttur
(Keser, 2007). Ogretmen adaylarinin olaylar1 sezgisel ve giinliik hayatta
kullandiklar1 dille agiklamaya g¢alismis olmalari bu alternatif kavramlarin
ortaya ¢ikmasinda ve 1srarci olmasinda etkili olmus olabilir (Kocakiilah ve
Kocakiilah, 2002).

Bu ¢alismada 1s1 ve sicaklik konusunda kavram bilgilerin diisiik olmast
ve 6gretmen adaylarinin alternatif kavrama sahip olmalar1 birgok ¢calismada da
alinan verilerle parelik gostermektedir (Akgiil, 2010; Aydin, 2007; Aytekin,
2010; Aydogan vd., 2003; Baser ve Cataloglu, 2005; Bayram, 2010; Damli,
2011; Demirci ve Sarikaya, 2004; Ericson, 1979; 1980; Eryilmaz ve Stirmeli
2002; Gonen ve Akgtin, 2005; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Karakuyu, 2006;
Karamustafaoglu vd., 2004). Ulasilan literatiirdeki farkli 6rneklemlerdeki
bir¢ok ¢alismayla benzer 6zellikte olmasi bireyin alternatif kavramlar1 yasama
boyunca devam ettirdigini gostermektedir (Aydin, 2007; Aydogan vd., 2003;
Aytekin, 2010; Demirci ve Sarikaya, 2004; Erkacan vd., 2012; Gonen ve
Akgiin, 2005; Karakuyu, 2006; Keser, 2007).

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin 1s1 sicaklik konusundaki kavram
bilgilerinden alinan verilerde 6gretmen adaylarinin bilgilerinin diisiik diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda bireyin okul 6ncesi egitimden dnce 151 ve
sicaklik kavramlarini informal yollarla 6grendigi ve bu bilgilerin kaliplagtig1
gortilmektedir. Carlton (2000), 1s1 ve sicaklik hakkinda 6grencilerde alternatif
kavramlarin olmasinin nedenini 6gretmenler arasinda bile 1s1 ve sicaklik
kavramlar1 hakkinda farkli diistincelerin olmasina baglamistir. Giinliik hayatin
her kademesinde olan 1s1 ve sicaklik “Siit ¢cok sicak, yemek sicak oldugu i¢in
dilimi yakt1 vb.” ifadelerle cocugun zihninde olusan semalara yerlesmekte ve
olusan bu semalar zaman i¢inde kaliplagmaktadir. Tiberghien (2000),
cocuklarin kiigiik yaslarda sicakligi nicel olarak degil nitel olarak
gozlemledigini belirtmistir.

Bilimsel olarak dogru olmayan bu ifadeler yerinde miidahale
edilmediginde gecen zamanda degistirmeye karsi direng gostermesi
muhtemeldir. Tiim nedenlerden 6tiirii bu stireci aktif olarak sekillendirecek
olan okul o6ncesi 6gretmenlerin bilgi bakimindan donanimli olmasi
gerekmektedir. Yarinin 6gretmenleri olacak olan okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin lisans doneminde tek ders olan fen egitimi dersinden sonra bu
kavramlarin sekillenmesine bakilmistir. Sonug olarak da 6gretmen adaylarinin
kavram bilgilerin orta diizeyde olmasi ile yanlis ve alternatif kavram
barindirmasi yapilacak olan egitimin nedenli saglikli olacag:i siiphelidir.
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Karamustafaoglu vd., (2004) ve Lawson'un (1995) belirttigi gibi 6gretmenler
kendilerinde var olan alternatif kavramlar1 6grencilere aktardigidir. Bunedenle
yapilan ¢alismada okul oOncesi 6gretmen adaylarinin kavram bilgilerine
bakmak 6nemli olmustur.

Elde edilen verilerde 6gretmen adaylarinin alternatif kavramlari
literatiirdeki diger ¢alismalardan elde edilenlerle benzer olmasi kavramlarin
bireyin egitimde farkli seviyelerde olsa bile hala stirdtirdiigiiniin gostergesidir.
Fen kavramlarindan birisi olan 1s1 ve sicakligin soyut kavram olmasi
bakimindan, 6grencilere ilkdgretim birinci ve ikinci kademesinden itibaren
ogretildigi gortilmektedir. Okul 6ncesi donemde birey somut diisiince yapisina
sahip oldugundan kavramin bilimsel olarak verilmemesi normal
karsilanmaktadir. Fakat kavramlarin olusum sathalar1 g6z 6niine alindiginda,
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin, 6rneklemin tiiriine gore gerekli yontem ve
teknikler kullanilarak ve 6zellikle ger¢ek hayat 6rneklerinden faydalanilarak
dogru bir sekilde kavramlar1 yapilandirmalar1 beklenmektedir. Bu yiizden,
yapilan bu calisma 1s1 ve sicaklik konusu ile sinirlandirilmistir. Fen
egitimindeki farkli kavramlarla ¢aligmalar yapilarak ve diger fen konulariyla
iligkilendirme ya da karsilastirmalarla genel bir degerlendirmeye gidilebilir.
Ayrica calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinden 3. siniflar alinmistir. Daha
genis bir 6rneklem kullanilma kosulu ile arastirma tekrarlanarak genellemeye
katki saglanabilir. Literatiirde de bu c¢alismada oldugu gibi 6gretmen
adaylarinin fen kavramlariyla ilgili birgok alternatif kavrama sahip olduklar
belirtilmistir. Bu nedenle 6zellikle tespit edilen alternatif kavramlari giderecek
nitelikte calismalara ihtiya¢ oldugu diistintilmektedir.
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Isbirligine Dayali Ogrenme Yoluyla Okul Oncesi
Cocuklara Yonelik Duvar Resimleme Calismalari
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Oz

Bu ¢alismanin amaci; Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Resim Bolimii iki
boyutlu sanat atélye dersi kapsaminda yapilan okul 6ncesi ¢ocuklara yonelik duvar
resimleme calismalarinda igbirlikli 6grenme yonteminin etkileriniincelemektir.
Arastirmanin ¢aligma grubu dort gérsel sanatlar 6gretmeni rehberliginde kirk resim
ogrencisinden olusmaktadir. Isbirlikli 6grenme yaklasiminin temel alindigi proje
calismasinda okul oncesi bir okulda yedi duvar resmi tasarlanmis ve uygulanmistir.
Ogrencilerin 6grenme siireciile ilgili diistinceleri yazili kompozisyonlarla toplanmustir.
Elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile analiz edilerek; isbirlikli
6grenmeninsanatsal yaraticiliga, yaratma siireclerinde teknik ve beceri gelistirme
ilegiiven kazanma ve gurur duyma,baska alanlara transfer etme istegi, hosgorii, anlayis,
yardimlagsma ve dayanisma duygusu gelistirme gibiduyugsalkazanimlarakatki
sagladigi sonuglarina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli 6grenme, Proje calismasi, Okul oncesi
¢ocuklar

Wall Painting Studies for Pre-School Children via
Learning Based on Collaboration

Abstract

The purpose of this study is to analyze the process of wall painting of a study
group comprising of the teachers and the students of the fine arts high school for pre-
school children. The study group was consist of 40 painting students guided by four
visual arts teachers. Seven wall paints were designed and applied at a pre-school school
in a project study based on the learning with collaboration approach. In the research,
qualitative research design was used, and the research data were collected via written
composition. In the research; it was concluded that the students showed indulgence,
understanding, cooperation, solidarity and behaviors of assuming responsibility and
they indicated that they enjoyed the study process.

Keywords: Learning with collaboration, ProjectStudy, Pre-school children

" Yrd. Dog. Dr., Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii.
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Isbirligine Dayali Ogrenme Yoluyla Okul Oncesi Cocuklara Yonelik Duvar Resimleme Calismalari

Giris

Gorsel sanatlar egitimi, sanatsal bilgi ve deneyimin ¢ocuga, gence ve
yetigkine belirli bir diizen i¢inde kazandirildig: bir disiplin alanidir (Kirisoglu,
2002). Giuiniimiiz gorsel sanatlar egitiminin temel amagclari; bireylere mevcut
bilgileri aktarmaktan c¢ok onlarin alanlar1 ile ilgili gerekli olan bilgileri
edinmesi sanatsal yaraticiliklarint gelistirerek her alana transfer edebilme
olanaklar1 saglamasi ve sanat yoluyla kendilerini ifade edebilmeleri yoniinde
ortamlar1 olugturmasi seklinde siralanmaktadr.

Gorsel sanatlar alaninda gorsel diisiinme ile baglayan yaraticilik stireci,
sanatsal lirtinle sonuglanmaktadir. “Bu siire¢ i¢inde bireyler, renk, ¢izgi, doku,
bosluk, leke, denge, kompozisyon gibi sanatsal degerlerle, bilinenlerden
hareket ederek bilinmeyeni ortaya ¢ikaracak diisiinme ve sorun ¢dzmeye
yonelik tasarim olusturmaya ve bi¢im yaratmaya ¢alisirlar” (Mamur Yilmaz,
2014:2-3).

Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri (AGSL) iki Boyutlu Sanat Atolye
dersinin igerigi Milli Egitim Bakanligi (MEB) AGSL resim boliimii 6gretim
programinda (2006:5) “elestirel diisiinme, yaratici diistinme, iletisim, arastirma
ve sorgulama, problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve
Tirkgeyi dogru, etkili ve glizel kullanma becerisi gibi ortak becerilerin yant
sira, gozlemleri iki boyutlu ifade etme, ¢izgiyi kullanma, leke kurgusu, doku ve
ylzey kurgulama, sanatsal diizenleme, armoni olusturma, hacim olusturma,
deformasyon (bi¢im bozma) ve 6zgiin teknik gelistirme becerileri” seklinde ele
almmustir. Icerik bilgisinden de anlasilacag: iizere iki boyutlu sanat atolye
o0gretiminin kendine 6zgli 6zel 6gretim yontem ve teknikleri 1s1ginda
ogrencilerin biligsel, duyussal ve devinissel etkinliklerde bulunmasi ve
kendilerini ifade etmelerine olanak saglamasi bakimindan ¢ok yonlii ve son
derece 6nemli bir ders olma 6zelligi tasidig goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi 2002 yilindan itibaren ilk ve orta 6gretim
programlarini yenileme ¢aligsmalar1 baslatmistir. Bu ¢calismalarin geregi olarak
MEB'in 2006 y1linda yayinladig: Iki Boyutlu Sanat Atolye Ogretim Programi
ve akabinde olusturdugu ders kitaplar1 sanat egitimcisini ¢agdas egitimin
hemen hemen biitiin imkanlarini kullanmaya davet etmektedir. Program ve ders
kitaplar1 6grenciyi merkeze alan, 6gretmene daha ¢cok yonlendirici rol veren ve
bilgiyi olusturan egitim yontemleri temel alinarak hazirlanmistir. Bu nedenle
de 6gretmeni sinifta birden ¢cok yontem ve teknigi kullanmaya zorlamaktadir.

Egitimin kalitesini ve niteligini artiran, 6grencilerin derse aktif olarak
katilmalarini saglayan bu yontemlerden biri de isbirlikli 6grenme yontemidir.
Liang (2002:17) isbirlikli 6grenmeyi, 6grencilerin pasif alicilar gibi sunulan
bilgiyi almak yerine 6grenme siirecinin aktif katilimcilar1 seklinde davrandigi
bir 6grenme ve 6gretme sistemi olarak tanimlanmakta ve bu sistem sayesinde
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ogrencilerin hem kisilik agisindan hem de akademik yonden gelisme
kaydettiklerini ortaya koymaktadir.

Isbirligine dayali 6grenme, ogrencilerin basarisini artirma, iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirme, 6zsaygilarini gelistirme, okula ve derse karsi
olumlu tutum gelistirme ve toplumsal beceriler kazandirma gibi amaglar tagir.
Ayni sekilde bu yaklasimda 6grenciler bir konuyu igbirligine dayali olarak
O0grenmeye, gelistirmeye ya da verilen bir projeyi tamamlamaya calisirlar.
Isbirlikli 6grenme yaklasimi bu ozelliklerinden dolay1 gevredekileri sanat
aktivitelerine katilmaya tesvik eden ve kullanicilarin kamusal mekéan1
sahiplenmesine olanak saglayan toplumsal sanat projelerinde tercih edilen bir
yontem olmaktadir.

Literatiirde igbirlikli 6grenmeye iliskin sayisiz ¢alisma oldugu ve bu
caligmalarin sosyal becerileri gelistirdigine iligkin sonuglara ulasildig:
gortilmektedir Bu ¢alismalarda isbirlikli 6grenmenin sosyal yardim davranisini
gelistirdigi (Polvi ve Telama, 2000); sosyal iliski kurma becerisini gelistirdigi
(Karababa, 2009); kisileraras1 etkilesimi artirdig1 (Aronson, Wilson ve Akert,
1999; akt: Karababa, 2009; Ballantine ve McCourt, 2009; Goudas ve
Magotsiou, 2009; Gupta, 2004); akademik basariy1 gelistirdigi (Karababa,
2009); bilimsel diisinme becerisi ve problem ¢ézme becerisini gelistirdigi
(Bozdogan, Tasdemir ve Demirbas, 2006; Gok ve Silay, 2008); yardimseverlik
davranisina katkida bulundugu (Oortwijn ve digerleri, 2008) sonuglarina
ulasildigi (Bay ve Cetin, 2012: 1067) belirtilmektedir.

Sanat egitimi alanindaise isbirligine dayali 6grenme yaklasimiyla ilgili
calismalarin sinirh sayida oldugu (Kurtulus, 1998, 2001; Yilmaz, 2007) ve bu
calismalarda da 6grenci goriis ve diisiincelerine yer verilmedigi goriilmektedir.
Kurtulug(2001:202) isbirligine dayali grup ¢aligmalarinin sanat derslerinde
etkili kullanilabilmesi i¢in, bu yontemin &grenciler tizerindeki etkisini
gormenin faydali olacagini belirtmektedir. Bugerek¢eden hareketle Bati
Karadeniz Bolgesi'ndeki bir giizel sanatlar lisesinde Iki Boyutlu Sanat Atolye
dersi kapsaminda bir okul dncesi egitim kurumunun i¢ mekani aragtirmacinin
da aralarinda bulundugu dort gorsel sanatlar 6gretmeninin rehberliginde kirk
resim Ogrencisinden olusan bir ¢aligma grubu tarafindan sanat projesi olarak
planlanmistir. Okul oncesi ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve ilgileri
dogrultusunda resimlenmesine yonelik toplum merkezli bu sanat projesi
isbirlikli 6grenme yontemi temellinde yiiriitiilmiistiir.

Giizel Sanatlar Lisesi Iki Boyutlu Sanat Atélye dersi kapsaminda okul
oncesi ¢ocuklarinin egitim alanlarinin resimlenmesinde isbirlikli 6grenme
yonteminin etkisini 6grenci gorisleriyle ortaya koymaya calisan bu
arastirmada agagidaki sorulara yanit aranmastir.
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1. Isbirlikli 6grenmenin sanatsal yaraticiliga etkisi nasildir?

2. Isbirlikli 6grenme yonteminin bicimsel anlatimla ilgili teknik bilgi ve
beceri gelistirmeye etkisi nedir?

3. Isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilere sagladigi duyussal
kazanimlar nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni ve Calisma Grubu:

Aragtirmada nitel bir arastirma modeli olan durum ¢aligmasi yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu okul 6ncesi bir okulun duvar
resimleme ¢aligmasina katilan Bolu Giizel Sanatlar ve Spor Lisesi'nin doért
gorsel sanatlar 6gretmenin rehberligindeki kirk ikinci ve tliglincti sinif
ogrencisinden olusmaktadir.

Veri Toplama Araci:

Aragtirma verileri agik uglu sorulardan olusan kompozisyon yoluyla
toplanmistir. Uygulama sonunda uygulamaya katilan 6grencilerden gontillii
olanlara “Liitfen kimliginizi belirtmeden (i) Yaptiginiz ¢aligmalar size nasil bir
katki saglad1? (ij)Caligma siireci sizi duygusal olarak nasil etkiledi?”” agiklama
ve sorularinin yoneltildigi bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Calismaya
katilan tiim 6grencilerin goniillii olarak aragtirmaya katildig1 gortiilmiistiir.

Verilerin Coziimlenmesi:

Nitel arastirmada amag sosyal gercekligi bireyin perspektifinden
anlamak ve kavramaktir. Bundan dolay1 veriler genellikle 6znel ve elde edilen
bilginin gecerliligi, arastirmacinin algi, kavrama ve yorum becerisine
dayanmaktadir (Gall, Borg ve Gall,1996). Bu baglamda arastirmada
genellenebilir bilgi yerine, arastirmanin ¢aligma grubuna 6zgii derinlemesine
bilgiler elde edilmistir.

Aragtirmada elde edilen veriler icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir.
Ik olarak, dgrencilerin yazili kompozisyonlarindan iigii nitel arastirmalar
konusunda deneyimli iki arastirmaci tarafindan kodlanmis ve kategorilere
ayrilmigtir. Daha sonra ise arastirmacilar ayri ayri diger 6grencilerin ifadelerini
de kategorilere ayirarak kodlama yapmislardir. Bu islemden sonra iki
arastirmacinin ayni ve farkl sekilde yaptigi kategoriler belirlenmistir. Bir
sonraki asamada ise aragtirmacinin diger kisinin, farkli temalar altinda
degerlendirdigi goriisler tizerinde tartisilarak uzlagilmaya calisilmistir.
Aragtirmanin giivenirligi “Guivenirlik = Goriis birligi / (Gortis Birligi + Gorts
Ayrilig1) x 100” formili (Miles ve Huberman, 1994) kullanilarak
hesaplanmistir. Arastirmaci ve diger arastirmaci arasindaki glivenirlik oran1 %
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90 olarak bulunmustur. Aragtirma bulgular1 6grenci goriislerinden dogrudan
alintilarla yorumlanmustir.

Uygulama Siireci:

Proje uygulamasinin agsamalari soyledir:

1.Arastirmada oncelikle iki boyutlu sanat atélye derslerinin
sorumlulugunu yiiriiten gorsel sanatlar 6gretmenlerinden ve 6grencilerinden
olusan caligsma grubu, anaokulunu ziyaret etmis ve kurumun fiziksel olarak en
genis mekanlarii uygulama alani olarak se¢mistir.

2. Calisma grubu kurumun amag ve nitelikleri dogrultusunda okul 6ncesi
ogrencilerinin gelisim 6zelliklerini g6z oniinde bulundurarak sanat degeri
tastyan tirtinlerin kurumun 6grencilerine yararli olacag: diistincesiyle 25 m +
15m+6m+ 3 m(x2)+2m (x2) genisliklerinde ve 3 m uzunlugunda toplam yedi
duvararesimleme ¢alismasini gergeklestirme karari almistir.

3. Proje calismasindaggrenci ¢alisma gruplarimin belirlenmesinde
Ogrenci tercihleri ¢ergevesinde hareket edilmis ve beser kisilik sekiz grup
olusturulmustur.

4. Calisma grubuna okul Oncesi ¢ocuklarinin sanatsal gelisim
ozellikleri ve beklentileri ile ilgili gerekli bilgiler verildikten sonra projenin
onlar1 sanat yapmaya ve sanatsal aktivitelere katilmaya tesvik etmek, estetik
duygu edinmelerine ve kurumsal aidiyet kazanmalarina katli saglamak gibi
amaglart agiklanmistir. Bu tiir kurumlarda yapilan duvar resimlerinden
ornekler gosterilmistir. Projenin amaci dogrultusunda g¢ocuk resimleri
aragtirmalar1t ve 6zgiin duvar resmi kompozisyonlar1 olusturmalar1 ve
kompozisyonlarinda asagidaki ilkelere dikkat etmeleri istenmistir:

a) Anaokulu ¢ocuklarinin yas seviyesi ve 6zelliklerine uygun olmasi,

b) Uygulama alaninin (oyun, sportif faaliyetler, drama vb. etkinlikler
icin kullanilan ¢ok amagli salon) 6zelliginden dolay1r alanda yer alacak
resimlerin etkinlikleri destekleyip zenginlestirecek nitelikte olmasi,

c¢) Okul 6ncesi ¢ocuklarin ilk olarak yasadiklar ¢evreyi tantyacaklari
ve ilgilerini ¢ekecegi diisiincesinden hareketle yapilacak c¢alismalarin
hayvanlar, bitkiler, vb. konular1 igcermesi,

d) Cocuklara sunulan sanat objelerinin kaliteli ve estetik deger
tasimasinin onlarin algilamalarini kolaylastiracag: diisiincesiyle duvar
resimlerinin de bu nitelikleri tasimasi,

f) Bu resimlemelerin uzun erimli islev gorecegi, bir¢ok ¢ocuga hizmet
sunacagl diistincesinden hareketle dayanikli materyal kullanimina dikkat
edilmesi

g) Cocugun diis kurmasini saglayacak nitelikte yapilan resimlemelerin
onlarin kisisel ozelliklerinin de katilimiyla yaraticiliklarii artiracagindan
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dolayi ¢ocuklar i¢in yapilan resimleme ¢aligmalarinda da konu, tasarim, teknik
yonden okul 6ncesi ¢ocuklari katilima tesvik etmesi

5.Uygulama siireci ti¢ i glinii olarak planlanmistir. Bu siire¢ igerisinde
gruplar kendilerine diisen goérev ve sorumluluklari yerine getirmeye ve
birbirine destek olmaya ¢alismislardir.

Bulgular ve Yorumlar
Proje calismasi sonucunda ¢aligma grubu Ogrencilerinin; elestirel
diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim, arastirma-sorgulama gibi temel
becerilerinin yani sira alana 6zgii algilama, arag-gereci kullanma, sanatsal
bicimlendirme ilke ve elemanlarin1 kullanma gibi becerileri kazanmasi
beklenmistir. Isbirligine dayali dgrenmenin basariy1 artirma, iist diizey
disiinme becerilerini gelistirme, 6zsaygiyr gelistirme, okula ve derse karsi
olumlu tutum gelistirme ve toplumsal beceriler kazandirma becerileri de

calisma grubunun kazanmasi gereken becerilerdendir.

Bu boliimde iki boyutlu sanat at6lye dersinin temel becerilerine iliskin
bulgular ve alana 6zgii becerilere iliskin bulgular ile isbirlikli 6grenme
becerileri ile ilgili bulgular kaynastirildiginda ortaya ¢ikan temalar, ayrintili bir
bi¢cimde agagida sunulmus ve yorumlanmaistir:

1. isbirlikli Ogrenmenin Sanatsal Yaraticihga Etkisine iligkin
Bulgular
Ogrenciler tasarim siireglerinde g¢ocukluk donemlerindeki gorsel
imgeleri animsayarak, ¢ocuklarla 6zdeslesme yolunda tutumlara
girdiklerini belirtmislerdir.

“Boyamayt yaparken aklimda hep ilkokul resimli kitaplarim vard.

Hatta kiiciikliigiime geri doniip tekrar anaokulu okumak bile istedim.

Cocukluk anilarim aklimdaydi hep” (O.1)

“Bu calismay1 yaparken cocuklugumu hatirladim” (O 2)

“Ben hep su ¢alistigimdan aklima eskiden denizde ytizdiigiim zamanlar

geldi”(011)

“Cocukken gittigim anasinifi ile bizim boyadigimiz anasinifini

karsilastirma firsati buldum. Calisirken eskiden okudugum masallart

ve hikayeleri hatirladim” (O 5)

“Resimlerde genellikle canli renkler kullaniyorduk. Bu renkler beni

cocukluguma gotiirdii” (0 7)

“Bu iste ¢alisirken ¢ok eski anilarimi hatirladim. Kiigiikken boyadigim

kitap resimlemeleri, anilarim her sey o an zihnimde canland:” (O 3)

Yukaridaki 6grenci ifadelerinde goriildiigii gibi projenin tasarim ve
uygulama stireclerinde 6grencilerin hayal giiclerini harekete gecirdikleri,
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ozellikle ¢ocukluk yasantilarini imgelerinde canlandirdiklari ortaya
konulmustur. Yaratic1 diisiinmede ¢ocuk gibi diisiinebilme; her tiirlii kural,
yasa, gelenek gibi sinirlayici etkenlerden bagimsiz diisiinebilme baska bir
deyisle 6zgiir diisiinebilme 6nemlidir. Her ne kadar 6grenci ifadelerinde agik¢a
belirtilmemis olsa da cocukluk imgelemeleri onlar1 her tiirlii baski unsurundan
armdiklar diisiincesine gotiirmektedir. Ogrencilerin “...kiigiikliigiime geri

doniip ..., ... cocukluk anilarim..., ... cocuklugum...,...eskiden denizde
yiizdiigiim zamanlar..., ... ana okulumu hatirladim..., ¢ocukken gittigim
anaswmntfi..., ...eskiden okudugum masallar ve hikayeler..., ... ¢cok eski
anilarim..., ... kiiciikken boyadigim kitap resimlemeler...” agiklamalar1 bu

disiinceyi destekler niteliktedir. Bu dogrultuda yaratici diisiinmede hayal giicii
kadar ge¢mis yasantilarin, birikimlerin etkili oldugu sdylenebilir.

Yine bagka 6grencilerin, “...bizim ¢alismalarimiz bittikten sonra o
resimlere bakip hayal kuracak ¢ocuklary diigiindiim...”, “...yaptigimiz
resimlerin ¢ocuklart mutlu edecegini diisiincesiyle...” ifadeleri de gelecek
yasamla baglanti kurduklarinin gostergesi olmaktadir. Bu iligkiler
dogrultusunda bu siiregte olusan 6grenme baglamsal olarak nitelendirilebilir.

“Boyamaya baslayinca ¢ok giizel bir seyler ortaya ¢ikacagini

hissettim. Bir zebra boyadim, boyarken de babamin bana anlattigi bir

masali hatirladim her fir¢ayr duvara vurusumda. Sonug giizel

olmustu” (08)

“Cocuklugumda nasil yapryorlar bu resimleri? dedigim kahramanlari

hayata gegirme sansi benim elimdeydi. Bu da beni ¢ok mutlu etmisti”

(014)

“Her seyiyle birlikte benim igin apayri bir ¢alismaydi. Ciinkii bu

calisma beni ¢ocukluguma gotiirdii. Yasamak istedigim seyler adeta

duvarlarda ger¢eklesti. Kiiciikliigiimden kalan eksikliklerin o

renklerle, o giizel hayvanlarla tamamlandigint hissettim. Cocuklarin

hayal diinyasina inmeyi ogrendim. Onlarm nasil mutlu edilebilecegi

hakkinda bircok izlenimim oldu” (O 15)

Yukarida belirtilen gortislerdeki, “...cok giizel bir seyler ortaya
¢ctkacagint hissettim...”, “...hayata gegirme sansi benim elimdeydi...”,
“...yasamak istedigim seyler...” ifadeleri 6grencilerin, farkinda olmadan,
onbilgilerini yeni 6grenmelerinde dikkate aldiklarini ve bunun da yeni
ogrenmelerinde temel bir yap1 olusturdugunu gostermektedir. Bu baglamda,
Ogrencilerin sanatsal yaraticilik yoniinden gelismelerinde isbirlikli 6grenme
ortaminin etkisinden s6z edilebilir.
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2. “isbirlikli Ogrenmenin Bicimsel Anlatimla flgili Teknik Bilgi ve
Becerilerini Gelistirmeleri” ne Iliskin Bulgular

“Bu ¢alisma sayesinde bir¢ok seyi basardigimizi diisiiniiyorum. En

azindan boyayr, fir¢ayr daha diizenli, disiplinli kullandik” (O 1)

“Benim gelecegime ¢ok sey kattigini diigiiniiyorum bu ¢alismanin.

Renk karistirma, rvenk olusturma, firca vuruglari, ozgiin calisma

olusturma gibi deneyimler kazandirdigini diisiiniiyorum” (O 14)

“Bu ¢alismanin bana ¢ok biiyiik katkis1 oldugunu soylersem yalan

olmaz. Renk karigimlari, boyama stilleri ve daha bir¢ok sey. Daha da

gelistirdim kendimi orda” (O 3)

“Bize verilen bu gorev sayesinde renk tonlamalarini ve renk

uyumlarini 6grendim” (0 17)

“lik defa duvar resmi yapmistim. Fircamn nasil kullanilacagini

ogrendim.” (0 19)

Isbirlikli 6grenme gruplarinin amaci her bir iiyenin daha giiclii bir iiye
olmasint saglamaktir. Bireysel sorumluluk tiim grup {iyelerinin isbirlikli
ogrenmeyle giiclendirilmesini saglayan temel bir dgedir. Isbirlikli bir ders
katilimindan sonra grup lyeleri benzer goérevleri kendi kendilerine
tamamlamaya daha iyi hazirlanmis olurlar. Ogrenciler birlikte 6grenirler, tek
baslarina performans gosterirler. Yukaridaki alintilardan da anlagilacagi
tizerine Ogrenciler grup calismasi yoluyla yaparak yasayarak ogrenme
sonucunda deneyim kazandiklarini, kendilerini gelistirdiklerini ve sanatsal
baglamda birgok teknigi ogrendiklerini belirtmektedirler. Ozellikle arag ve
gerecleri kullanma beceri ve yetenegini kazanarak gorsel anlatimlarini ve
sanatsal algilarini gelistirdikleriyoniinde ifadeler kullanmiglardir. Bu goriisten
hareketle igbirligine dayali 6grenme yonteminin sanat 6grencilerinin bigimsel
anlatimla ilgili teknik bilgi ve becerilerini gelistirmeleri yoniinde olumlu
katkisinin oldugu sdylenebilir.

3. isbirlikli Ogrenmenin Duyussal Kazanimlara iliskin Bulgular
Duyussal kazanimlara iliskin bulgular (i) giiven kazanma ve gurur
duyma (ii) bagka alanlara transfer etme istegi ve (iii) sevgi, hosgori, anlayis,
yardimlasma ve dayanisma duygularinin olusmasi temalar1 altinda
incelenmistir.

I. isbirlikli Ogrenmenin Giiven Kazanma ve Gurur Duyma Boyutuna
fliskin Bulgular
Ogrencilerin proje calismasindan zevk aldig1, kazandiklar1 deneyimlerle
bu tiir caligma yapabileceklerine iliskin giiven kazandiklarina iligkin bulgulara
ulasilmustir:
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“Boyle bir ¢alismaya katilarak biiyiik bir deneyim kazandigimi
diigiiniiyorum. Bu ¢alismanin bana yararli oldugunu diistiniiyorum. En
azindan bilgim oldu” (O 2).

“Boylesine yararli bir ¢calismada tecriibe kazandigimi diistintiyorum.
Bunun bir par¢asi olmaktan ¢cok mutluyum” (O 13)

“Bu calismanin bana deneyim kattigim diisiiniiyorum. Ilk defa boyle
bir ¢calismada bulundum”(BO 4)

“Yaptigimiz calisma ¢ok zevkliydi. Bizim icin iyi bir deneyim oldu.
Bizim icin faydalu ii¢ giin yasadik (O 11)

“Iik defa duvar resmi yapmistim. Fircamn nasil kullanilacagini
ogrendim. Gelecekyasamimda duvar resmiyapabilirim artik” (O 19)

Gorsel algmin egitimi; planli, programl bir siireci gerektirir (Balct ve
Say, 2003:5). Calisma ekibindeki 6grenciler, ara¢ ve gerecleri kullanma beceri
ve yetenegini kazanarak goérsel anlatim yoluyla deneyim kazanmislardir.
Kazandiklar1 bu deneyimlerde kendilerini basarili hissetmelerine neden
olmustur. Basar1 duygusunun yasanmasi ve paylasilmasinin 6grencilerin
motivasyonlarini yiikselttigi, derse karsi olumlu tutumlar sergilemelerinin yani
sira Ozgiiven duygusunu da gelistirdigi sOylenebilir. Arastirma bulgulart bu
boyutuyla derse katilim,6zgiiven ve derse yonelik olumlu tutumlar gelistirme
cercevesinde Unlii ve Aydintan'in (2011) bulgulart ile 6rtiismektedir.

Isbirligine dayali 6grenme, gruptaki her bireyin katkisini
gerektirdiginden 6grencilerin 6z saygi ve 6z yeterlik duygularini
gelistirmelerine yardim etmektedir. Ogrenci alintilar1 duygusal agidan mutlu
olduklar ve kendileriyle gurur duyduklar1 yoniinde olmustur. Beklentilerinin
karsilanmasindan dogan 6grenme ilgisi, 6grencilerde 6grenme caba ve istegi
dogurmus, boylelikle 6grencilerin 6grenme siirecinden zevk alarak goreve
odaklandiklari goriilmiistir.

Isbirligine dayali 6grenme yontemi, ortak bir ama¢ dogrultusunda
ogrencilerin grup olarak calismasidir. “Boylece grubu olusturan bireyler, hem
Ogrenirler, hem de diger iiyelerin 6grenmelerini saglarlar. Grup iyeleri
birbirlerine destek olurlar, birbirlerini takdir ederler, cesaretlendirirler.
Isbirligine dayali 6grenme yéntemi sorumluluk duygusunu gelistirir. Grup
tiyeleri aralarinda iyi iletisim kurarlar ve catismalarini en iyi sekilde
coziimleyebilirler” (MEB, 2008: 14).

Grup ¢aligmalar1 6grencilerin ait olma gereksinimlerini karsilamalarina
yardim etmektedir. Yapilan beser kisilik gruplamada bireylerin basarisi biitiin
takimin basarist olmustur. Takimlarin basarist da okulun basarisi olarak
ogrencilere basarmanin gururunu yasatmistir. Ogrenciler ortak bir is
basarmanin gururunu yasadiklarini asagidaki ciimlelerle ifade etmektedirler:
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“Hep birlikte, uyum icinde keyif alarak kalict bir is birakms olduk” (O
1)

“Ashnda ilk basta biraz kovkmugtum yapabilir miyim? Yapamaz miyim?
diye. Ciinkii bizden biiyiik summiflarla ¢alistik. Ama onlarin da yakinlig
ile iyi bir is ¢tkarttik” (O 2)

“Calismamiz bittiginde ortaya ¢ok giizel bir resim ¢ikmigti. O kadar
ugrastigimiza degmisti. Bu beni ve arkadaslarimi cok mutlu etmisti”(
09)

“Bu ¢alismaya katilmaktan cok biiyiik zevk ve gurur duyuyorum. Iki
swmifin ortaklasa yaptigi ¢calismada ortaya giizel bir seylerin ¢ikmasi
ayrt bir mutluluktu tabi” (0 4)

“Cogu zaman yorulsak da neticede yaptigimiz seylerden memnunduk.
Simdi ¢ocuklarin oralarda eglendiklerini goriince kendimizle gurur
duyuyorve mutlu oluyoruz (0 21)

“Okul adina bir seyler yapmak ve o seyin iyi ve giizel oldugunu bilmek
giizel bir seydi” (0 20)

Ogrencilerin kendileriyle gurur duymalarinda, bir iiriin ortaya
koyabilme ve bu iirtinii sahiplenme duygularinin rol oynadigi ortaya ¢ikmustir.
Asagidaki alintilarda bu yorumu desteklemektedir. Elde edilen bulgulara
dayali olarak, isbirlikli 6grenme ortamlarinda, 6grenenlerin, birbirleriyle gurur
duyduklar1 yoniinde duyussal bir ortam yarattiklari sdylenebilir.

“Sonunda anaokulunun boyamas: bitmisti. O kadar giizel olmustu ki

kendimize bunu biz miyaptik? diye sorduk” (O 16)

“Oradaki sosyal ortam benim hayatimda unutamayacagim giinlerdendi.
Salon soguktu ama arkadaslarla bir ise girigmek ve iistesinden gelmek
glizeldi. Ama en giizeli her sabah okula giderken o kresi goriip buray!
biz yaptik demektir” (O 7)

“O giinler ¢ok hizli ve giizel gecti. Artik bizim de bir eserimiz var
diyebiliriz” (0 6)

“Ilerde anlatacagim en giizel sey bu kresi biz boyamistik demek” (O 15)
Ogrenci alintilarinda da goriildiigii gibi basar1 duygusunun yasanmasi

ve paylasilmasinin onlarin motivasyonunu etkiledigi, okula, derse, ortama ve

ogrenmeye iliskin olumlu tutumlar gelistirmelerine yol actig1 s6ylenebilir.
“Yeni gelecek égrencilerin sansl oldugunu diisiindiim” (O 2)
“Yaptigimiz ¢calismadan yararlanacak cocuklar ¢ok sanshilar. ” (0O 13)
“Calisirken orada okuyacak ¢ocuklarin ¢ok sansli oldugunu
diisiindiim.

Kiiciikken boyle bir kreste okumak isterdim”( O 4)

“Bir an i¢in keske ben de ¢ocuklugumu boyle bir yerde gecirseydim
dedim ve o cocuklara dzendim” (O 10)
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“Her duvar cwil cwvildi. Dogru soylemek gerekirse orada egitim

gorecek cocuklart kiskandim. Oranin havasi bile bir degisikti” (O 8)

“Orada okuyacak olan ¢ocuklar ¢ok sansli. Renkgarenk bir ortam.
Huzurlu ve cok mutlu giinler gecireceklerinden eminim” (O 6)

I1. isbirlikli Ogrenmenin Transfer istegi Yaratma Boyutuna
Iliskin Bulgular

Projede stirecindeki kazanimlarin diger derslere uyarlandigina iliskin
aciklamalar bulunmaktadir:

“Bize verilen bu gorev sayesinde renk tonlamalarini ve renk

uyumlarini ogrendim. Bu ogrendiklerimi su an grafik dersinde

uyguluyorum ve basarili bir calismayaptigimi diisiiniivorum” (0 17)

Ogrencinin diisiincesine dayali olarak, isbirligine dayali 6grenmede
O6grenmenin yagama doniik olmasinin derste 6grenilenlerin bagka alanlara
aktariminin kolaylastirdigi ileri siiriilebilir.

“lik defa duvar resmi yapmistim. Fircamn nasil kullanilacagini

ogrendim. Gelecek yasamimda duvar resmi yapabilirim artik.

Cocugumun odasint diizenlerken bu yaptigim ¢alismalardaki

hayvanlardan esinlenebilirim” (O 19)

“Bizim icin biiyiik bir deneyim oldu. Kres boyandiktan sonra aklima

bircok fikir geldi. Yegenimin olsun, baska ¢ocuklarin olsun hepsinin

odalarim boyamak istedim. Ozgiiven kazandim. Evde boya islerine el
atmaya basladim. Bu sayede ilerde bir firsat buldugum zaman
cocugumun odasmni ben boyarim. Ya da istedigim bir yurt, kolej, okul

vb. gibi yerleri boyayabilirim” (O 15)

“Orada yapilan yagh boya ¢alismalart ileriki hayatimda belki de

cocugumun odasinayapilacakti” (O 25)

“Bu ¢alismadan sonra yapacagim resimlerde ¢ocuklara da yer

vermeyi diisiindiim” (O 7)

“Ablam anaokulu a¢may: diisiiniiyor. Onun okulunu boyamayi

diistiniiyorum” (O 3)

Isbirlikli 6grenme siirecinde 6grencilerin kazandiklar1 en 6nemli iist
diizey temel diisiime becerilerinden bir de transfer (aktarim) dir. Her alanin
kendine 6zgii ilke ve kavramlar1 kendi alanlarinin ya da farkli alanlarin
problemlerini ¢6zmeye yardimci olmaktadir. Yukaridaki alintilarda
Ogrencilerin, yasantilar1 boyunca karsilasacaklar1 problemleri ¢ézmek igin
kazandiklar1 bu diistinme becerilerini kullanmay1 diistindiiklerini ifade ettikleri
gortilmektedir.

Ogrencilerin, yaparak 6grendiklerini gelecekte de kullanabileceklerini
dile getirmeleri, 6grenmelerinin anlamli oldugunu da gostermektedir. Bu
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dogrultuda, ¢aligma siirecinde Ogrencilerde gelisen 6grenmelerin, onlarin
gelecek yasamlarinda kullanabilecekleri nitelikleri tagidigi sdylenebilir.

I11. isbirlikli Ogrenmenin Sevgi, Hosgorii, Anlayis, Yardimlasma ve
Dayanisma Boyutuna iliskin Bulgular
Calisma ortaminin fiziksel kosullarinin uygun olmamasina karsin,
calismalarin eglenceli gectigi ve insancil degerler kazanmalarina katki
sagladigi agiklanmaktadir:
“Orda fircalarla, boyalarla ¢cok mutluydum, sogukta olsa, donsak da
mutluydum” (0 10)
“Parti tadinda eglencelerimiz olmustu orada” (O11).
“Ug giin boyunca ¢ok iisiidiik, ama ¢alisirken arkadaslarimizla
eglenceli zamanlar da gegirdik. Boyalarla sakalastik, yiizlerimize

boya falan siirdiik " ( O10)

“Isin en giizel tarafi topluca yedigimiz yemeklerdi. O ani hicbir sey ile

degisemem” (0 22).

Ogrencilerin ifadelerinden 6grenme siirecini sevdikleri ve bu siiregten
zevk aldiklar1 yoniinde olmustur. Yukaridaki alintilar, 6grenme stirecinin zevkli
olmasini saglayan etkenlerin temelinde etkinliklerin oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrenme siirecinin zevkli olmasi, 6grencilerin eglenerek
ogrenme ihtiyaglarini kargiladigindan giidiilenmeyi saglayan etmenlerden biri
olmustur. Bu nedenle 6grencilerin beklentilerine, ilgi ve isteklerine uygun bir
ogrenme siirecinin giidiilenmelerinde etkili oldugu s6ylenebilir.

“Oradaki sosyal ortam benim hayatimda unutamayacagim giinlerdendi.

Salon soguktu ama arkadaslarla bir ise girigsmek ve iistesinden gelmek

giizeldi” (07)

“O anlari unutabilecegimi hi¢c sanmiyorum. Buz gibi bir hava vardi ve
biz haril haril ¢alistyorduk. Cok eglenceliydi. Ozellikle mola
vermelerimiz. Hep beraber yedigimiz kekler, caylar, pogacalar. O ani

bir dahayasamayi ¢ok isterdim (O 3)

Ogrenme sirasinda 6grencinin akranlariyla etkilesimde bulunmalari,
Ogretme-ogrenme ortamini Ogrenciler i¢in eglenceli hale getirerek calisma
stirecinden zevk almalarini saglamistir. Alintilarda da goriildiigii gibi dersten
zevk alma 6grencileri 6grenme ¢aba ve istegine yoneltmistir. Bu baglamda,
ogrencilerin kendi hedeflerine ulagmak icin 6grenme c¢aba ve isteginde
olduklar1 ve sectikleri 6grenme yollarinda grup hedefleri dogrultusunda
ilerledikleri s6ylenebilir.

“Caligirken herkesin surati giiliiciikler sagiyor, herkes kardesce
muhabbet edip, birbirine yardimci oluyordu. Icersi cok soguktu. Ama
boyalart duvara her siirdiigiimiizde icerisi biraz daha ismiyordu.
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Resimleri dikkatlice ve temiz yapmaya ¢alistyorduk” (O 16)

“Renklerin ciimbiisii, arkadaslarimizin nesesi, her seyi giizel yapma

hirs1 bu giizel calismayi ortaya ¢ikardi” (0 23)

Ogrenci alintilar;, yogun bir ¢aba ve istekle 6grenme gorevlerine
giidiilendiklerini ortaya koymaktadir. Caba ve istek icinde bulunmalarionlari,
Ogrenme siirecinde mutlu kilarak 6grenmeye yonelik ¢alismalarda kendilerini
gliclii hissetmelerini saglamistir. Bu durum giidiilenme igin itici bir gii¢
olusturmustur. Buna bagl olarak, 6grencilerin 6grenme caba ve istegiyle
birbirlerini duygusal olarak olumlu yonde etkiledikleri, birbirlerine model
olduklari; bu etkilesimin bir sonucu olarak giidiilenmenin olustugu
sOylenebilir.

“Havanin soguk olmasina ragmen hi¢cbirimiz soguga
aldirmadik. Herkesin birlikte karar vermesi, herkesin birbirine yardim
etmesi ¢ok giizeldi. Herkes icten calisti ve iyi, diizgiin bir resim ortaya
koymak icin caba sarfetti” (O 20)

Isbirlikli 6grenme siireci gerceklesirken grup olusturma, grupta soz
alma, gorlisini agiklama, tartisma, karar alma, 6diilii paylasma asamalarinda
ogrenciler bir takim toplumsal beceriler kazanarak isbirligi i¢cinde ¢alismay1
ogrenmektedirler. Yukaridaki alintida da goriildiigii gibi ¢alisma grubundaki
ogrenciler kendilerine verilen sorumluluklarin geregini yerine getirirken
birlikte tartismalar yapma, goriislerini agiklama ve karar verme olanagi
bulmuslardir. Isbirlikli 6grenmenin uygulandigi bu ¢alisma ortaminda ortaya
cikan sosyal yapiin diisiincelere deger verme ve saygi duyma 6zellikleriyle
duyussal ortamin olugmasini destekledigi, bu baglamda duyussal ve sosyal
ortam 6zelliklerinin i¢ i¢e gelistigi ileri stirtilebilir.

“Ortamimiz giizeldi. Soguk bir yerde calisiyorduk ama

arkadaslarimizin ve 6gretmenlerimizin sicakligt bizim iigiimemizi hi¢

aklimiza getirmiyordu. Hizli bir tempo ile ¢alistyorduk. Yaptigimiz
calismalarin begenilmesi bizleri daha da hizlandwrdi. Cok mutluydum.

Mutlulugumuzu duvarlara yansittigimizi diisiiniiyorum. Orada her

seyi paylastyorduk, paylasmak ¢ok giizeldi”( O 23)

“Ogretmenlerimizle beraber boya karistirdik, resim yaptik, yemek yedik.

Sanki arkadas gibiydik. Onlarda bizimle beraber eglendiler.

Usiidiigiimiiz zaman hepimiz 1siticinin basina toplanip, sohbet ettik”

(024)

“Daha once de kres boyamistim, iki arkadasim vardi yanimda. Bu

calismada ise biitiin sinif ve dgretmenlerimiz vardi. Herkes bir isle

mesguldii. Isin yamnda eglence ve kahkaha da vardi. Boyle bir

calismaya tekrar katilmak isterdim” (O 25)

Ogrencilerin 6gretmenlerine yakinlik duyduklar1 ve yine
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Ogretmenlerinden yardim aldiklar1 yoniindeki bu ifadeler 6grenciler ile
Ogretmenleri arasinda yogun bir etkilesimin olustugunu gostermektedir.
Etkilesim siirecinde ogretmenler, 6grencilerin diisiincelerine saygi duyan,
paylasimei, icten, arkadasca ozellikler sergilemislerdir. Ogretmenlerin bu
sekilde 6grencilerle yogun bir sekilde etkilesim iginde olmalarmin onlari
calismaya giidiilendirdigi soylenebilir.

“Hem paylagmayi, hem ogrenmeyi ve bunlari eglenceli hale getirerek
yapmay: 6grendik” (0 3)

“Bu ¢alismayr yaparken hissettigim en kalict duygular soguk,
paylasma, beraberlik ve kardeslik. Ciinkii herkes tek bir is icin bir
biitiin olmustu. Fir¢amizi, kalemimizi, boyamizi, hatta yedigimiz
ekmegi bile paylastik” (O 18)

“Orasi ¢ok soguktu ama simifimla birlikteydim ve ortamimiz ¢ok
giizeldi. Sogugu hissetmiyordum bile. Bir alt sinifimiz vardi. Onlarla
iyi bir iletisimimiz oldu” (O 8)

“Iki sinifin birlikte calismas: da iliskiler icin iyi olmustu. Orada toplu
olarak bir seyler yapmamiz, birlikte yemek yememiz, ortam ¢ok
giizeldi. Oranin ¢ok soguk olmasi bile bizi yildirmamisti.
Usiidiigiimiizde o kiiciik 1siticilarin yaminda toplasip eglenmemizde
glizeldi. Bu ¢alismayi sadece bizim sinif yapsa belki bu kadar heyecan
verici, eglenceli olmazdi " (O 4)

“Arkadaslarimla bir arada olmaktan ¢ok mutluydum ve sevgiyle
yapryordum bana verilen gorevi. O an bu arkadaglarimla bu ortami
baska bir zamanda tekrar yasamay istedim” (O 17)

“Iki sinifin yan yana, surt sirta bir ¢calisma yapmalar: ¢ok giizeldi. Orasi

cok soguktu fakat arkadashiklar cok sicakti” (O 25)

“Bir iist sinifimizda bizimle birlikteydi, onlarla kendimizi
karsilastirma firsati bulduk” (O 5)

“Hayatim boyunca bdyle bir ¢alisma yapmamistim. Kresi boyarken
vedik, ictik, calistik, eglendik, iisiidiik. Bizden bir iist sinifla calismamiz
da yararimiza oldu. Nasil ¢alistiklarmi, ¢alisma disiplinlerini gordiik.

7 (024)

Yukaridaki alintilardaki agiklamalarda da gortldiigi gibi, 6grenme
stirecinde ogrenciler birtakim sosyal davranig oOriintiilerini sergilemislerdir.
Bunlar; yardimlagsma ve dayanisma unsurlari, isb6liimii, birbirinden
ogrenme/birbirine 6gretme-paylasim olarak siralanabilir. Ogrenciler grup igi
calismalarinda 6grenme gorevlerini igbirlikli bir ortam igersinde yerine
getirmisler ve gerektiginde baska gruplarla etkilesim ve iletisimde
bulunmuslardir. Arastirma bu yoniiyle Keiler (1955:175-177) tarafindan
smiftaki biitiin 6grencilerin grup halinde ¢aligmasina yonelik diizenlenen bir
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duvar resmi ¢alismasi ile benzerlik tasimaktadur. Ilgili ¢alismada bir ulusal giin
icin, biitiin siifin katilimiyla olusturulan eskiz tizerinde isbdlimii yapilmis,
ogrencilerin kendilerine ayrilan boliim tizerinde ¢aligsmalariyla biiytik boyutlu
bir resim elde edilmistir.

“Bu calismaya katilmak sinif acisindan ¢cok onemliydi. Hem kaynasma

hem calisma temposu agisindan ¢ok cok yararli oldu” (O 13)

Ogrencinin sorumlulugunun bireysel olmasi kadar grup iginde de
paylasilmasi, 6grencilerin basariya birlikte ulagmalarini saglamistir.

“Deneyim kazanmammn yani swra arkadaslik ve dostluk iliskileri

bakimindan da ilerledigimizi diistiniiyorum. Grup halinde nasil

calisildigim 6grendik” (0 26)

Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu paylasarak isbirligi iginde
calismalarinin bir gereksinim oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bireysel 6grenme
cabasi, grup cabasiyla birlestiginde, 6grenme siirecine igbirligi, yardimlasma,
bagkalartyla uyum i¢inde ¢aligsma ve aragtirma becerilerinin gelismesi yoniinde
o6nemli katkilarda bulunmustur.

Calisma ekibindeki bireylerin ifadelerinden de anlasildig1 gibi farkli
ilgi ve degerlere sahip bireylerin birbirleri ile etkilesimi, 6grenmeyi
kolaylastiric1 olmustur. Ogrencilerin birbirlerine destek olmalar, ilgi ve saygi
gostermeleri gibi olumlu iliskiler 6grenmeyi gelistiri. Bu c¢aligmada da
isbirlikli 6grenme ve sosyal etkinlikler 6grenciler arasinda olumlu iligkilerin
gelistirilmesi ig¢in firsatlar sunmustur. Copur ve Mogol'un yaptig1 bir
aragtirmada da (2012: 261) o6grencilere soruldugunda, isbirligine dayali
yaklagimin arkadaslik iligkilerinin gelismesinde etkili oldugu, arkadaglartyla
kaynasmalarimi sagladigin1 ve kendi arkadaslariyla olan iletisimlerinin ders
sirasinda da daha faydali oldugu, ifade etmisglerdir. Elde edilen bu veriler de,
alanyazinda belirlenenlerle paralellik gostermektedir.

Isbirligine dayali 6grenme yoluyla birey, diinyay: diger insanlarin
bakis a¢isindan gérme yetisini kazanmaktadir. Calisma grubu 6grencilerinin
birlikte ¢aligmalar1 empati kurma becerilerini artirmis, birlikte calistiklari
arkadaslarin1 daha kolay kabul ederek onlarla saglikli iletisim kurabilme
olanag1 tanimistir.  Ogrenciler, demokratik yasamin bir geregi olarak
baskalarinin fikirlerine saygili olmayi, hosgoriilii olmayi, tartismayi
ogrenmislerdir.

Asagidaki 6grenci ifadeleri de ogrencilerin ¢aligmanin bitiminden
sonra kendilerini basarili hissetmelerinin yan1 sira dersin bitmis olmasindan
tiztinti duyduklarinin géstergesi olmaktadir:

“Calismalari bitirdigimizde ¢ok biiyiik bir mutluluk ve iiziintii oldu ben

de. Ciinkii bir igi beraber basardigimiz icin mutluydum. Fakat orada

gecirdigim giizel anlarin bitmesinden de mutsuz olmustum” (O 18)
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“Cok yorulduk ama degdi. Ciinkii orayi ¢ok giizel bir sekilde boyadik,
resimlendirdik. Ortaya giizel bir seyler koymustuk. Bizden sonra orada
kii¢iik ¢ocuklarin olacagini ve bizim resimlerimize bakip
konusacaklarmi bilmek beni ¢ok mutlu ediyor. Bir daha bdyle bir
calisma olsa seve seve gorev almak isterim” (O 10)

Arastirma bulgular1 Kosterelioglunun (2014) yaptigi ¢alismanin
sonuglari ile 6grencilerin mutluluk, heyecan, 6zgiiven, seving, keyif, eglence,
mitkemmellik, huzur, rahatlamak ve merak duygularinin literatiirde igbirlikli
6grenme yonteminin olumlu tutum olusturmada etkili oldugu seklinde
belirtilen durumun alt yapisin1 a¢iga ¢ikarma yoniinde paralellik
gostermektedir. Bu arastirma Aydin ve Alakus'un (2009: 66) isbirlikli 6grenme
yontemininduyugsal alandaki gelismelere 6nemli katkilari oldugunu, bu
yontemin sosyal becerilerin gelismesi, heyecan ve endisenin giderilmesi,
ogrencilerin derslere ve okula karsi olumlututum gelistirmeleri iizerinde
olumlu etkisi oldugunu ifade ettikleri yoniindeki arastirmalarini da
desteklemektedir.

Sonug¢ ve Oneriler
Sonuglar

1.Torrance™a (1965) gore yaraticilik, kiginin bir problem karsisinda
problemin ¢odziimiinde yeni bir {iriin ortaya koymasidir. Bu arastirmada da
isbirlikli 6grenme stireci, 6grencilerin hayal giiclerini harekete gegirerek
ozellikle ¢ocukluk yasantilarini imgelerinde canlandirmalarinda ve yaratici
davranis gelistirmelerinde etkili oldugu gorilmistiir. Bu baglamda,
ogrencilerin sanatsal yaraticilik yoniinden gelismelerinde isbirlikli 6grenme
ortaminin etkili oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

2.Isbirlikli 6grenme siirecinde, 6grencilerin farkinda olmadan,
onbilgilerini yeni 6grenmelerinde dikkate aldiklari ve bunun da yeni
ogrenmelerinde temel bir yapir olusturdugu goriilmiistiir. Yeni anlamlar,
onbilgilerle yogrularak yeni bir bi¢im kazanmistir.

3.isbirligine dayali 6grenme yonteminin sanat 6grencilerinin bigimsel
anlatimla ilgili teknik bilgi ve becerilerini gelistirmeleri y6niinde olumlu
katkisinin oldugu ortaya ¢ikmaistir.

4.Calisma alaninin es-zamanli kullanilmasi ve etkilesimsel yapisi
sayesinde 6grenciler, rahat hareket etme 6zgiirliigli kazanmislardir. Dolayisiyla
da 6grenme siirecinin sosyal 6zellikleri agiga ¢ikmustir.

5.0grenciler, isbirligine dayali 6grenme yasantisina gore, her
igbirligine dayali 6grenme grubu ortak bir hedef belirleyerek, 6grenme
gorevlerini belirlemisler, goreve uygun strateji gelistirip, etkilesim, igbirligi,
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igboliimii, yardimlasma, dayanisma ve birbirinden 6grenme gibi sosyal
olusumlar1 agiga ¢ikararak c¢aligmalarini birlikte kararlagtirmislar ve
uygulamislardir.

6.Fiziksel ¢evre, sosyal ortam ve ¢alisma konusu 6grencilerde siirekli
Ogrenme meraki ve ilgisini olusturarak 6grenme siirecinden zevk almalarini ve
derse yonelik olumlu tepkilerin olusmasini saglamistir. Bu etkilesim
Ogrencinin, sanatsal yoniinii gelistirmesi i¢in daha ¢ok ¢aba harcamasini
gerektirmistir.

7.Isbirligine dayali 6grenme siirecinde, 6grencilerin olumlu duygusal
tepkileri, giidillenmeyi vurgulamaktadir. Bu projede giidillenme; 6grenme ¢aba
ve istegi, goreve odaklanma, 6grenme siirecinden zevk alma, 6grenme
stirecinden ayrilinca iizilme, devam beklentisi i¢inde olma seklinde ortaya
¢ikmustir.

8.Isbirlikli 6grenme siireci 6grencilerin ait olma gereksinimlerini
karsilamalarina yardim etmis ve bireylerin basarisi biitiin takimin basarisi
olmustur. Ogrenciler, kendileriyle ve birbirleriyle gurur duyma yoniinde
tutumlar sergilemislerdir.

9.Sanat 6grencileri, isbirlikli 6grenme yoluyla kazandiklari
deneyimlerde kendilerini basarili hissetmislerdir. Basar1 duygusunun
yasanmasi ve paylasilmasi, 6grencinin motivasyonunu yiikselterek derse ve
okula olumlu tutumlar sergilemesinin yani sira 6zgiiven duygusunu da
yasamalarinda etkili olmustur.

10.Isbirligine dayali 6grenme yontemi sanat dgrencilerinin empati
kurma becerilerini artirmis, birlikte calistiklar1 arkadaglarini daha kolay kabul
ederek onlarla saglikli iletisim kurabilme olanagi tanimistir.  Ogrenciler,
demokratik yasamin bir geregi olarak baskalarinin fikirlerine saygili olma,
hosgoriilii olma ve tartismaya doniik tutumlar sergilemislerdir. Ogrenmislerdir.

Oneriler

1. Ortaggretim diizeyinde hazirlanan yeni sanat 6gretimi
programlarinda kazanimlar olusturulurken isbirlikli 6grenme y6nteminin
uygulamalarini igeren etkinliklere yer verilerek, 6grencilerin birbiri ile
etkilesimi artirilabilir.

2. AGSL Iki Boyutlu Sanat Atélye derslerinde uygulamaya déniik bazi
caligmalarda i¢ ve dis mekéanlar ¢aligma yeri olarak belirlenip 6grencilerin
yaparak yasayarak 6grenmeleri saglanabilir.

3. Ogrenme-6gretme etkinliklerinde diizeye, egitim ortamina ve gevre
etkenlerine gore 6grencileri aktif kilacak yontem ve teknikler kullanilabilir.

4. Ogrencinin yapisma uygun gereci ve alan1 belirlemek igin onlarin
cesitli gerecleri denemelerine yonelik firsatlar yaratilabilir.

221



222

Elif MAMUR YILMAZ
isbirligine Dayali Ogrenme Yoluyla Okul Oncesi Cocuklara Yonelik Duvar Resimleme Calismalar

Kaynaklar

Aydin, S. ve Alakus, A. O. (2009). I§b1r11k11 Ogrenmeyle Gorsel Sanatlar Dersini Islemenin
Ogrencilerin Bagsarisina ve Ogrenilenlerin Kalicihgma Etkisi. Dicle Universitesi Ziya
Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13 (2009), 63-77.

Balct, Y. B. Ve Say. N. (2003). Temel Sanat Egitimi. Ankara: Ya-Pa Yayn.

Bay, E. ve Cetin, B. (2012). Isbirligi Siireci Olcegi (ISO) Gelistirilmesi. Uluslararas: Insan
Bilimleri Dergisi. (on-online). 9:1. Erigim: http://www.insanbilimleri.com

Copur, T. ve Mogol, S. (2012). Fizik Egitimde Isbirligine Dayali Yaklasimin Kullanilmasina
Yoénelik Ogrenci Goriisleri, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32 (2):
251-266. Ankara.

Gall, M. D.,Borg W. R. &Gall, J. P. (1996). Educational Research: an Introduction. (6 ed.).
New York.

Keiler, M. (1955). Artin The Classroom, Lincoln Univercity of Nebrasca Press.

Kirisoglu, O. T. (2002). Sanatta Egitim: Gormek, Ogrenmek, Yaratmak. (2. basim). Ankara:
Pegem A Yayincilik.

Kosterelioglu, 1. (2014). Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenme ve Ogretme Siirecinde
Olusturdugu Duygular. International Journal of Human Sciences, 11(1),256-279. doi:
10.14687/ijhs.v11i1.2728 272.

Kurtulus, Y. (1998). Sanat Egitiminde Isbirlikli Ogrenme (Resim-Is Derslerinde Bireysel
Calismalart Yapilandirilmis Grup Calismasiyla Desteklenmesi I¢in Isbirligine Dayali
Ogrenme). Yaymlanmanus Yiiksek Lisans Tezi. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara.

Kurtulus, Y. (2001). Sanat Egitiminde Isbirlikli Ogrenme. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 20,201-205.

Liang, T. (2002). Implementing Cooperative Learning In EFL Teaching: Processand Effects. A
Thesisforthe Degree of Doctor of Philosophy, National Taiwan Normal University.
Retrieved 14.08.2011 from http://www.asian-efl-journal.com/ Thesis-Liang-
Tsailing.pdf.

Mamur Yilmaz, E. (2014). Gorsel Sanatlar Ogretmen Adaylarimin Ilkogretzm Okullar
Ogrencilerine Sanatsal Diizenleme Ilkelerinin Ogretlmme Yonelik Ogretim Materyali
Tasarum Siiregleri. Yayimlanmamis Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

MEB, (2006). Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi iki Boyutlu Sanat Atslye Dersi Ogretim Programi;
9.,10.,11.ve 12. Smiflar). MEB Yayinlari, Ankara.

MEB, (2008), Proje Hazirlama Dersi Ogretim Programi, Ortadgretim Genel Miidiirliigii, Devlet
Kitaplar1 Miidiirligii, Ankara.

Miles, M. B. &Huberman, A. M. (1994). Qualitative Data Analysis. (2nd ed.). Thousand.

Torrance, E. P. (1965). Rewarding Creative Behavior: Experiments in Classroom Creative.
Englewood Cliffs, N. J.:Prentice Hall.

Unlii, M ve Aydmtan, S. (2011) Isbirlikli Ogrenme Yonteminin 8. Smif Ogrencilerinin
Matematik Dersi “Permiitasyon ve Olasilik” Konusunda Akademik Basar1 ve Kalicilik
Diizeylerine Etkisi. 4hi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(3), 1-16.

Yilmaz, M. (2007). Gérsel Sanatlar Egitiminde Isbirlikli Ogrenme. Kastamonu Egitim Dergisi, 5
(2),747-756.



Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Sosyal
Becerileri Ile Aile Ozellikleri Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi’

Gelis Tarihi: 04.06.2014 Fatma YASAR EKICI
Kabul Tarihi: 06.03.2015

%

Oz

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin sosyal
becerileri ile aile 6zellikleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirmada iligkisel
tarama modeli kullanilmustir. Arastirma evrenini, Istanbul ilinde yer alan devlet ve 6zel
okul 6ncesi egitim kurumlarinda egitim gérmekte olan 5-6 yas grubu ¢ocuklar ve
aileleri olusturmustur. Arastirmanin orneklemini ise, Istanbul ilinin Avcilar,
Beylikdiizii, Eytip, Giingoren, Bakirkoy ilgelerinden rastlantisal 6rnekleme modeliyle
secilmis 7 devlet ve 5 6zel olmak tizere toplam 12 okul 6ncesi egitim kurumuna devam
eden 295 ¢ocuk ve ailesi olusturmustur. Aragtirmada veri toplama aract olarak “Aile
Bilgi Formu” ve “Anaokulu ve Anasmifi Davranis Olcegi”nde ( Preschool and
Kindergarden Behaviour Scale (PKBS-2)) yer alan "Sosyal Beceri Olgegi"
kullanilmustir. Olgek, Merrell tarafindan gelistirilmis ve Tiirk¢eye uyarlama, gecerlilik
ve giivenilirlik calismas1 Ozbey tarafindan yapilmistir. Verilerin analizinde SPSS paket
programi kullanilmigtir. Arastirma sonunda su sonuglara ulagilmigtir: Okul 6ncesi
egitime devam eden ¢ocuklarin sosyal becerileri ile anaokuluna devam etme siiresi,
annenin yasi, annenin meslegi, babanin yasi, babanin egitim durumu, babanin ¢aligma
durumu, ailenin ekonomik durumu ve ailedeki ¢ocuk sayisi arasinda anlamli bir iliski
yoktur. Bundan farkli olarak okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin sosyal
becerileri ile ¢ocugun yasi, cinsiyeti, annenin egitim durumu ve babanin meslegi
arasinda anlamli bir iliski s6z konusudur.

Anahtar Kelimeler: Aile, Okul Oncesi Egitim, Sosyal Beceri

" Bu aragtirma, Fatma YASAR EKIiCI'nin “Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Aile Katilim
Calismalarina Katilan Ve Katilmayan Ailelerin Cocuklarinin Sosyal Beceri Ve Problem
Davranislar A¢isindan Karsilastirilmasi” baslikli doktora tezinin bir béliimiinden alimmustir.

” Yrd. Dog. Dr., Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Okul Oncesi
Ogretmenligi Ana Bilim Dal1. fatma.ekici@izu.edu.tr
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Investigating the Relationship Between Social Skills and
Family Characteristics of The Children that Attending
Pre-School Education

Abstract

The purpose of this study is to investigate the relationship between social skills
and the family characteristics of the children who are attending pre-school education.
The research was conducted using the “iliskisel Tarama” model. The sample consisted
of a 5-6-year age-group 295 children attending to 7 public and 5 private preschool
institutions (totally 12 preschool institutions) in Beylikdiizii, Avcilar, Bakirkdy,
Giingéren ve Eytip districts of Istanbul. The participant were selected by the random
sampling. The measurement tool used for the data collection were the “Family
Information Form” and the “Social Skill Scale" which are part of the Preschool and
Kindergarten Behaviours Scales (PKBS-2). It is developed by Merrell. Adaptation to
Turkish and validity-reliability studies are made by Ozbey. In the analysis of the data,
SPSS package program was applied. At the end of the research it is found that there is no
significant relationship between the social skills of the children attending pre-school
education and attending time to preliminary education, age and occupation of mother,
age, educational status, work status of father, economic status of family and number of
children in family. However, there is a significant relation between social skills of the
children that attending pre-school education and the age, gender of the child and
educational status of the mother and occupation of the father.

Keywords: Family, Pre-school Education, Social Skills.
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Giris

Anne karninda baglayan gelisim siireci ¢ocuk diinyaya geldigi andan
itibaren daha kapsamli bir sekilde islemeye devam etmektedir. Cocuk i¢inde
bulundugu toplumun gelenek gorenek, ahlak gibi toplumsal degerlerini ve
davranmis bigimlerini benimseyerek, yasadigi toplumun bir tiyesi haline
gelmektedir. Sosyallesme olarak nitelendirilebilen s6z konusu siirecte ¢ocuklar
benlik gelisimlerinin yan1 sira sosyal rolleri ve becerileri kazanmaktadirlar.
Dogustan getirilen 6zelliklerin sosyallesme siireci ile biitiinlesmesi sonucunda
bireyi diger bireylerden ayirt eden kisilik 6zellikleri ortaya ¢ikmaktadir
(Cerrahoglu, 2002: 1). Bu baglamda okul 6ncesi dénemde ¢ocukta sosyal
becerilerin gelisiminin desteklenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Cocukluk yillarinda edinilen sosyal becerilerin, uzun dénemde ¢ocugun
sosyal-duygusal, biligsel ve akademik becerilerinin gelisimi tizerinde kalic1 bir
etkisi vardir (Holland & Merrell, 1998: 169; McCellan & Katz, 200: 1;
Danielson & Phelps, 2003: 219; Choi & Kim, 2003:41).

Sosyal becerilerle ilgili literatiir tarandiginda farkli tanimlara yer
verildigi goriilmektedir. Sosyal beceriler; ¢ocuklarin sosyal g¢evrelerinde
sorunlarla karsilagsmaksizin, bagkalari ile olumlu etkilesimleri baslatma ve
strdiirme i¢in gerekli olan 6zel davraniglar sergileyebilmeleri (Walker ve
digerleri, 1988: 79; Westwood, 1993: 89; Onder, 2003: 113) olarak
tanmimlanirken, bir digerinde sosyal beceriler; ¢ocugun sosyal ortamlarda
bagkalarimi incitmeden iligkilerini yiirtitebilmesi, kisiler arasi iligkilerde
cevrelerinden olumlu doniitler almasi ve ayn1 zamanda bu iligkilerini devam
ettirmek icin kullandiklart 6grenilmis davranislar olarak tanimlanmistir
(Combs & Slaby, 1977, Foster & Ritchey, 1979, Rinn & Markle, 1979, Kelly,
1982).

Adindan da anlasildig1 gibi sosyal beceriler birden ¢ok beceriyi
kapsamaktadir. Uzmanlar sosyal becerileri kendi bakis agilarina gére cesitli
sekillerde stmiflandirmislardir. Merrell (2003) sosyal becerileri: sosyal igbirligi
becerisi, sosyal etkilesim becerisi, sosyal bagimsizlik becerisi olarak
simiflandirirken Riggio (1986), sosyal becerileri: Duygusal ifade, duygusal
duyarlilik, duygusal kontrol, sosyal ifade, sosyal duyarlilik ve sosyal kontrol
olarak alt1 alt boyutta siniflandirmistir (Akt: Cakil, 1998: 25-26). Goldstein,
Sprafkin, Gershaw ve Klein (1980) ise sosyal becerileri: temel sosyal beceriler,
ileri sosyal beceriler, duygularla basa ¢ikma becerileri, saldirganliga
alternatifler gelistirme becerileri, stresle basa ¢ikma becerileri ve planlama
becerileri olmak {izere alt1 alt kategoride siniflandirmistir (Akt: Bacanli, 1999:
49-50).

Cocugun sosyal beceri gelisimini belirleyen etkenlerin basinda aile
gelmektedir. Aile ¢ocugun yasami boyunca sevme, paylasma, saygi gosterme,
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baska bireylerle iliskilerini belirleme, yasama yoOnelik tutumlarinin
sekillendirme; toplumda kabul géren iyi ve dogru davraniglari benimseme ve
gosterebilme becerisini kazandigi ilk, en uzun siireli, dogal bir sosyal iletisim
alan1 olma o6zelligi ile one ¢ikmaktadir. Ailenin ¢ocuga karsi davranislar
cocugun lizerinde yasam boyunca kalici izler birakmaktadir. Bu izlerin olumlu
olabilmesinde oncelikle anne ve baba tutumlarinin, esler arasi iligkilerin ve
ebeveynin cocukla iletisiminin saglikli olmasi da 6nem tasimaktadir (Efe,
2005: 19; Oksiiz, 2002: 155).

Church, Goltschalk ve Leddy (2003) sosyal becerilerin ilk dnce aile
igerisinde yani evde gelismeye basladigindan dolay1 sosyal becerilerin
temelinin ailede olustugunu ifade etmektedir (Akt: Brodeski & Hembrough,
2007: 24). Petit, Dodge ve Brown'a (1988) gore; anne-babanin kisilik
ozellikleri, deger yargilari, ¢ocuga karsi tutum ve davranislari, ¢ocuga
yasaminin ilk yillarinda sagladiklar1 sosyal deneyimler edinme firsatlart
cocugun sosyal becerileri kazanmasinda etkilidir (Akt: Kamaraj, 2004: 12).
Bunun yaninda ailenin hem ¢ocuga hem de ¢ocugun yaninda baskalarina karsi
empati ve deger vererek davranmasi ¢cocugun empati becerilerinin ve prososyal
davranislarinin gelismesinde giiclii bir etken olabilmektedir (Unal, 2007: 140).

Cocugun cinsiyeti, par¢calanmis ya da tam aileye sahip olma durumu, tek
ebeveynle yasama durumunda diger ebeveynle olan iligkiler, ailede yasayan
diger bireyler ¢cocuklarin sosyal becerileri kazanmalarinda etken olan aileye
iligkin fakt6rlerdir (Brodeski ve Hembrough, 2007: 18). Aile i¢i ¢atigmalar,
bosanma, aile i¢i iletisim bozukluklari, anne ve babanin olumlu ya da olumsuz
kisilik 6zellikleri, anne baba tutumlari, yoksulluk, olumsuz ¢evre kosullari
cocuklarda goriilen duygusal ya da sosyal gelisime yonelik sorunlarda risk
faktorii olusturmaktadir. Bu risk faktorlerinin azaltilmasi ¢ocuklarda
goriilebilecek sosyal ve duygusal sorunlarin da azalacagi anlamina gelmektedir
(Keown ve Woodward, 2002; Akbaba, 2004: 296; Giirsimsek vd., 2004: 365).

Amag
Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin
sosyal becerileri ile aile ozellikleri arasindaki iliskinin incelenmesidir.
Arastirma kapsaminda ele alinan aile 6zellikleri; ¢ocugun yasi, cinsiyeti,
anaokuluna devam etme siiresi, annenin yasi, egitim durumu ve meslegi,
babanin yasi, egitim durumu, meslegi ve ¢alisma durumu, ailenin ekonomik
durumu ve ailedeki ¢ocuk sayisidir.

Yontem
Arastirmanin Modeli
Okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin sosyal becerileri ile aile



KSBD, Hiiseyin Hiisnii Tekisik Ozel Sayis1 (Cilt 1) ilkbahar 2015, y. 7, s. 223-259

Ozellikleri arasindaki iliskinin incelendigi bu arastirmada iliskisel tarama
modeli kullanilmustir. iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki
degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2005).

Evren ve orneklem

Arastirma evrenini, Istanbul ilinde yer alan devlet ve 6zel okul 6ncesi
egitim kurumlarinda egitim gérmekte olan 5-6 yas grubu ¢ocuklar ve aileleri
olusturmustur.

Aragtirmanin 6rneklemini ise, Istanbul ilinin Avcilar, Beylikdiizii, Eytip,
Gilingoren, Bakirkoy ilgelerinden rastlantisal 6rnekleme modeliyle se¢ilmis 7
devlet ve 5 6zel olmak iizere toplam 12 okul dncesi egitim kurumuna devam
eden 295 ¢ocuk ve ailesi olusturmustur.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, okul oncesi egitime devam eden g¢ocuklarin sosyal
beceri diizeylerini 6l¢gmek amaciyla; “Anaokulu ve Anasinifi Davranis
Olgegi’nde (Preschool and Kindergarden Behaviour Scale (PKBS-2)) yer alan
"Sosyal Beceri Olgegi" kullanilmustir. Aile 6zelliklerini belirlemek igin ise Aile
Bilgi Formu kullanilmustir.

Bu 6lgek, okul 6ncesi donemde 3—6 yas ¢ocuklarinin sosyal beceri ve
problem davraniglarin1 6lgmek amaciyla 1994 yilinda Kenneth W.Merrell
tarafindan gelistirilmis; 2003 yilinda 6l¢ek tekrar gozden gegirilerek 3—6 yas
aras1 toplam 3,317 gocuk ile norm ¢alismasi yapilmistir. Olgekte toplam 76
madde bulunmakta ve maddeler ““ Hig¢, Bazen, Siklikla, Nadiren” se¢eneklerini
iceren Likert tipi dortlii derecelendirme ile 6lgiilmektedir. Olgegi uygulama
stiresi 1012 dk. arasinda degismektedir. Olgegin Ingilizce formunda ig
tutarlilik kat sayis1 Sosyal Beceri ve Problem Davranis 6l¢ekleri igin .90 ve .97 ;
her iki 6l¢egin alt boyutlarinda ise .81 ve .95 dir. PKBS-2, 6gretmenler,
yardime1 6gretmenler, aileler, sosyal hizmet uzmanlari tarafindan rahatlikla
kullanilabilmektedir (Ozbey, 2009: 99).

PKBS-2, “Sosyal Beceri” ve “Problem Davranis Olgegi” olmak iizere
birbirinden bagimsiz iki olgekten olusmaktadir (Ozbey, 2009: 99). Bu
aragtirmada c¢ocuklarin sosyal becerilerinin kargilastirilmast s6z konusu
oldugundan 6l¢egin "Sosyal Beceri Olgegi" kismi1 kullaniimistar.

-Sosyal Beceri Olgegi (Social Skills Scale): Sosyal Beceri Olgegi,
Sosyal Isbirligi, Sosyal Etkilesim ve Sosyal Bagimsizlik” olmak iizere iic alt
kategoriden olusmaktadir. Sosyal Beceri Olcegi'nde toplam 34 madde
bulunmaktadir. Olgekten alinan puanin yiiksek olmasi sosyal beceriler
acisindan olumlu olarak degerlendirilmektedir.
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a. Sosyal igbirligi (Social Cooperation): Sosyal isbirligi alt 6l¢ceginde 12
madde bulunmaktadir. Maddeler ¢ocugun yetiskinin yonergelerini takip etme,
igbirligi, akranlartyla uyum ve kendini kontrol etme becerilerini icermektedir.

b. Sosyal Etkilesim (Social Interaction): Sosyal Etkilesim alt 6l¢eginde
11 madde bulunmaktadir. Maddeler ¢ocugun akranlari tarafindan kabul edilme
ve akran iliskilerini siirdiirme becerileri 6lgmektedir. Sosyal Etkilesim alt
Ol¢egindeki maddeler ¢ogunlukla ¢ocugun akranlariyla etkilesimini
kapsamaktadir. Cok az madde yetiskin ¢ocuk etkilesimini igermektedir.

¢. Sosyal Bagimsizlik (Social Independence): Sosyal Bagimsizlik alt
6lgegi 11 maddeden olusmaktadir. Maddeler ¢ocugun akran gruplarmin etki
alaninda sosyal bagimsizlik becerisini 6lgmektedir. Bu maddelerden bazilari
cocugun bakimini iistlenmis kisilerden ya da ailesinden zorluk ¢ikarmadan
ayrilabilmesi ve kendine giiven duyarak akranlari ile etkilesimde
bulunabilmesine yonelik sosyal becerileri kapsamaktadir.

Sosyal Beceri Olgegi'nin Tiirkceye uyarlama, gegerlik ve giivenilirlik
calismalar1: Sosyal Beceri Olgegi'nin Tiirkgeye uyarlama, gegerlik ve
giivenilirlik ¢alismalari esnasinda yapilan faktér dondiirme ve faktor analizi
sonucunda orijinal formdan 11 madde ¢ikarilmistir (Ozbey, 2009, s.112). Bu
haliyle Tiirk¢e form “11 maddeden olusan Sosyal isbirligi, 8 maddeden olusan
Sosyal Etkilesim ve 4 maddeden olusan Sosyal Bagimsizlik” olmak tizere
toplam 23 maddelik t¢ faktérden olusmaktadir. Birinci faktér igin yapi
giivenirligi .96, agiklanan varyans .67; ikinci faktor i¢in yap1 giivenirligi .91,
aciklanan varyans .52; ti¢lincii faktor i¢in yapi giivenirligi .88, agiklanan
varyans .64 olarak saptanmustir. Sosyal Beceri Olgegi'nin birinci faktoriin
Cronbach Alfa degeri .92, ikinci fakt6riin Cronbach Alfa degeri .88, liglincii
faktoriin Cronbach Alfa degeri .88; Sosyal Beceri Olgeginin toplam Cronbach
Alfadegeriise .94, olarak bulunmustur.

Bu sonuglara gére 6l¢egin gecerlik ve giivenirliginin yiiksek diizeyde
oldugu sdylenebilmektedir.

Bu olgek, arastirmaya dahil edilen her bir ¢ocuk igin, 6gretmeni
tarafindan doldurulmustur.

Aile Bilgi Formu: Aile ozellikleri ile ilgili bilgi toplamak amaciyla
arastirmaci tarafindan bir form gelistirilmis ve aileler tarafindan doldurulmak
tizere bu aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilmaistir.

Verilerin Toplanmasi
Aragtirmanin verileri 5.5.2012-5.6.2012 tarihleri arasinda asagidaki
sekilde toplanmgtir:
- Veri toplama araci olarak kullanilan 6l¢ek ve form, 5. 5. 2012 tarihinde
orneklemdeki kurumlara ulastiriimisgtir.,
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- “Aile Bilgi Formu”, okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocugu egitim
gormekte olan aileler tarafindan doldurulmustur.

- “Sosyal Beceri Olgegi”, cocuklarin 6gretmenleri tarafindan
doldurulmustur.

- Doldurulmus olan tiim form ve Olgekler, ¢6ziimlenmek iizere
arastirmaci tarafindan 05. 06. 2012 tarihinde toplanmustir.

Verilerin Coziimlenmesi
Elde edilen arastirma verilerinin istatistiksel ¢oziimlemeleri, SPSS 12.0
paket programi kullanilarak gerceklestirilmistir.

Bulgular
Sosyal Beceri Olgegi'nden Aldiklar1 Puanlara gére okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin aile 6zelliklerine
gore farklilagip farklilasmadigina iliskin bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 1: Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi'nden
Aldiklar1 Puanlarin Cocugun Yasima Gore Farklilasip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T Testi

— t Testi
& AltBoyutlar Gruplar n X SS Sh =
E’é ot Sd p
> S yas 75 5736 11,893 1,365 .
3 Genel 6 yas 220 6160 9575 1517 10 293 002
& Sosyal 5 yas 75 29,33 4,740 ,591
% isbirligi 6 yas 20 3028 4308 620 280 293 111
o Sosyal 5 yas 75 1875 5,152 621
= Bagmsizhk -1,52 293 ,002%*
& _veKabul 6 yas 220 20,67 4458 667
Q¢ Sosyal 5 yas 75 9,41 3,647 ,403 %
™ Etkilesim 6 yas 20 1071 2764 460 288 293 001
* p<.05

Tablo 1'de goriildiigi gibi, okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin
Sosyal Beceri Olgegi'nden aldiklari puanlarin ¢ocugun yasina gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
bagimsiz grup t testi sonucunda, Sosyal Beceri Olcegi genelinde gruplarm
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(t=-3,10; p<.05). Farkin hangi grup lehine oldugunu tespit etmek amaciyla
ortalamalar incelendiginde, 6 yas ¢cocuklarin aritmetik ortalamasinin (x=61,60)
5 yas c¢ocuklarin aritmetik ortalamasindan (=57,36) daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Yani, s6z konusu farklilik 6 yas cocuklarin lehine
gergeklesmistir.

Sosyal Isbirligi alt boyutunda gruplarim aritmetik ortalamalari arasindaki
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fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (t=-2,80; p>.05).

Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-1,52;
p<.05). Farkin hangi grup Iehine oldugunu tespit etmek amaciyla ortalamalar
incelendiginde, 6 yas ¢ocuklarin aritmetik ortalamasinin (=20,67) 5 yas
cocuklarin aritmetik ortalamasindan (=18,75) daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Yani, s6z konusu farklilik 6 yas cocuklarin lehine
gergeklesmistir.

Sosyal Etkilegsim alt boyutunda gruplarin aritmetik ortalamalar1
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-2,88; p<.05).
Farkin hangi grup lehine oldugunu tespit etmek amaciyla ortalamalar
incelendiginde, 6 yas cocuklarin aritmetik ortalamasinin (=10,71) 5 yas
cocuklarin aritmetik ortalamasindan (=9,41) daha ylksek oldugu
goriilmektedir. Yani, s6z konusu farklilik 6 yas cocuklarin lehine
gerceklesmistir.

Tablo 2: Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi'nden

Aldiklar1 Puanlari Cocugun Cinsiyetine Gore Farklilagip Farklilasmadigimi
Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T Testi Sonuglar1

_ t Testi

& AltBoyutlar Gruplar n X SS Sh_ =
(-I<) t Sd p
= Kiz 143 61,60 9,647 807
= Genel Erkek 152 5950 10920 8¢ /47 293 082
= “Sosyal Kiz 143 3058 3,092 334 N
% isbirligi Erkek 152 2953 4767 387 2092 293 041
Z “Sowal Koz 143 2043 4531 379
2 Bagumsizhk —p 152 1904 4876 396 8 293 370
Q e Kabul
& “Sosyal Kiz 43 1052 2523 211

Etkilesim Erkek 152 1026 3494 283 ) 293 465

* p<,05

Tablo 2'de goriildiigi gibi, okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin
Sosyal Beceri Olgegi'nden aldiklar1 puanlarin cocugun cinsiyetine gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
bagimsiz grup t testi sonucunda, Sosyal Beceri Olgegi genelinde (t=1,747;
p>.05), Sosyal Bagimsiziik ve Kabul alt boyutunda (t=,898; p>.05) ve Sosyal
Etkilesim alt boyutunda (t=,731; p>.05) gruplarin aritmetik ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. Sosyal isbirligi alt
boyutunda ise gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (t=2,052; p<.05). Farkin hangi grup lehine
oldugunu tespit etmek amaciyla ortalamalar incelendiginde, kiz ¢ocuklarin
aritmetik ortalamasinin (x=30,58) erkek ¢ocuklarin aritmetik ortalamasindan
(=29,53) daha yiiksek oldugu gortulmektedir. Yani, s6z konusu farklilik kiz
cocuklarin Iehine gergeklesmistir.
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Tablo 3: Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi'nden
Aldiklari Puanlarin Cocugun Anaokuluna Devam Etme Siiresine Gore Farklilagip
Farklilasmadigini1 Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Anaokuluna N SraOrt. SD X2 P
Devam Siiresi

Genel 1yl 190 131,78
2yl 65 147,72
3yl 20 16545 2 4,609 ,100
Toplam 275

Sosyal isbirligi 1 yl} 190 133,00
2y1 65 147,58

’ 2 2,781 24

3yl 20 154,35 78 249
Toplam 275

Sosyal Bagimsizhk 1 yil 190 131,26

ve Kabul 2 yil 65 151,22
3yl 20 159,07 2 4,821 ,090
Toplam 275

Sosyal Etkilesim Lyl 190 137,26
2 yil 65 136,78
3yl 20 148.98 2 ,541 ,763
Toplam 275

p>,05

Tablo 3 incelendiginde; anaokuluna devam etme siiresi ile okul 6ncesi
egitime devam eden ¢ocuklarin Sosyal Beceri Olcegimin genelinden aldiklari
puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulunmadigi
goriilmektedir (X°(2)=4,609; p>.05). Sosyal Beceri Olgeginin genelinde okul
Oncesi egitimi kurumunda ilk yilda olanlarin sira puan ortalamasi 131,78; ikinci
yilda olanlarin sira puan ortalamasi 147,72; ti¢lincii yilda olanlarin sira puan
ortalamasi 165,45'tir.

Olgegin Sosyal Isbirligi alt boyutunda, ¢ocuklarmn aldiklar1 puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X*(2)=2,781;
p>.05). Sosyal Isbirligi alt boyutunda okul 6ncesi egitimi kurumunda ilk y1lda
olanlarin sira puan ortalamasi 133,00; ikinci yilda olanlarin sira puan
ortalamasi 147,58; tiglincii yilda olanlarin sira puan ortalamasi 154,35'dir.

Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X*(2)=4,821;
p>.05). Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda okul 6ncesi egitim
kurumunda ilk yilda olanlarin sira puan ortalamast 131,26; ikinci yilda
olanlarm sira puan ortalamasi 151,22; tgiincii yilda olanlarin sira puan
ortalamasi 159,07'dir.

Sosyal Etkilesim alt boyutunda da g¢ocuklarin aldiklar1 puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X’(2)= ,541;
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p>.05). Sosyal Etkilesim alt boyutunda okul 6ncesi egitim kurumunda ilk yilda
olanlarin sira puan ortalamasi 137,26; ikinci yilda olanlarin sira puan
ortalamasi 136,78; {iclincii yilda olanlarin sira puan ortalamasi 148,98'dir.

Tablo 4: Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi'nden
Aldiklar1 Puanlarin Annenin Yasina Gore Farklilagip Farklilagsmadigint
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi

Alt Boyutlar Annenin Yasi N Sira Ort. SD x? P
Genel 18-24 5 162,90
25-30 86 136,28
31-35 118 138,64
36-40 52 130,42 4 237 /066
41 ve tstii 14 162,43
Toplam 275
Sosyal Isbirligi 18-24 5 160,00
25-30 86 135,17
31-35 118 139,91
36-40 52 130,40 4 2,213 333
41 ve st 14 159,68
Toplam 275
Sosyal 18-24 5 145,00
Bagimsizhk Ve 25.30 86 138,08
Kabul 31-35 118 138,36
36-40 52 128,21 4 3,208 553
41 ve tstii 14 168,36
Toplam 275
Sosyal Etkilesim  18-24 5 187,50
25-30 86 141,78
31-35 118 134,14
36-40 52 135,99 4 3,208 524
41 ve istii 14 137,07
Toplam 275
p>,05

Tablo 4 incelendiginde; annenin yasi ile okul 6ncesi egitime devam eden
cocuklarin Sosyal Beceri Olgegimin genelinden aldiklar1 puanlar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli bulunmadig1 goriilmektedir (X°(4)=2,379;
p>.05). Sosya Beceri Olgegi genelinde anneleri 18-24 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 162,90; anneleri 25-30 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 136,28; anneleri 31-35 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 138,64, anneleri 36-40 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 130,42; anneleri 41 ve {istil yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 162,43'tiir.

Olgegin Sosyal Isbirligi alt boyutunda, ¢ocuklarm aldiklar1 puanlar
arasmdaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X*(4)=2,781;
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p>.05). Sosyal Isbirligi alt boyutunda anneleri 18-24 yas arasinda olan
¢ocuklarin sira puan ortalamasi 160,00; anneleri 25-30 yas arasinda olan
¢ocuklarin sira puan ortalamasi 135,00; anneleri 31-35 yas arasinda olan
¢ocuklarin sira puan ortalamasi 139,91, anneleri 36-40 yas arasinda olan
¢ocuklarin sira puan ortalamasi 130,40; anneleri 40 ve {istii yas arasinda olan
¢ocuklarin sira puan ortalamasi 159,68'dir.

Olgegin Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda, cocuklarin aldiklar:
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir
(X(4)=3,208; p>.05). Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda anneleri 18-
24 yas arasinda olan ¢cocuklarin sira puan ortalamasi 145,00; anneleri 25-30 yas
arasinda olan g¢ocuklarin sira puan ortalamasi 138,08; anneleri 31-35 yas
arasinda olan ¢ocuklarin sira puan ortalamas: 138,36, anneleri 36-40 yas
arasinda olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 128,21; anneleri 40 ve Uistii yas
arasinda olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 168,36'dir.

Olgegin Sosyal Etkilesim alt boyutunda, ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X°(4)=3,208;
p>.05). Sosyal Etkilesim alt boyutunda anneleri 18-24 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 187,50; anneleri 25-30 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 141,78; anneleri 31-35 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 134,14, anneleri 36-40 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 135,99; anneleri 40 ve {istii yas arasinda olan
¢ocuklarin sira puan ortalamasi1 137,07'dir.

Tablo 5: Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi'nden

Aldiklart Puanlarin Annenin Egitim Durumuna Gore Farklilagip Farkhilagsmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Annenin Egitim

Alt Boyutlar N Sira Ort. SD X? P
Durumu
Genel ilkokul Mezunu 67 129,70
Ortaokul Mezunu 43 121,41
Lise Mezunu 114 150,08
Onlisans Mezunu 18 167,81 5 13,003 ,023*
Lisans Mezunu 46 174,10
Diger 3 145,83
Toplam 291
Sosyal Tlkokul Mezunu 67 122,38
Isbirligi Ortaokul Mezunu 43 125,27
Lise Mezunu 114 152,83
Onlisans Mezunu 18 177,75 5 18,534 ,002%*
Lisans Mezunu 46 173,57
Diger 3 98,00
Toplam 291
Sosyal Tlkokul Mezunu 67 136,83
Bagimsizhk  Ortaokul Mezunu 43 123,80 5 8,133 ,149
ve Kabul Lise Mezunu 114 148,69
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Onlisans Mezunu 18 152,81
Lisans Mezunu 46 169,25
Diger 3 169,50
Toplam 291

Sosyal Ilkokul Mezunu 67 132,72

Etkilesim Ortaokul Mezunu 43 128,51
Lise Mezunu 114 148,23
Onlisans Mezunu 18 179,50 5 10,478 ,063
Lisans Mezunu 46 161,48
Diger 3 170,00
Toplam 291

* p<.05

Tablo 5 incelendiginde; annenin egitim durumu ile okul 6ncesi egitime
devam eden gocuklarin Sosyal Beceri Olgegi'nin genelinden aldiklar1 puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu gortlmektedir.
(X°(5)=13,003; p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi
belirlenen anlaml farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
lizere tamamlayici karsilagtirma tekniklerine gegilmistir. Bu amagla kullanilan
Ozel bir test teknigi bulunmadigindan ikili karsilastirmalarda tercih edilen
Mann Whitney-U uygulanmis ve gruplar arasinda tek tek karsilagtirmaya
gidilmistir. Bunun neticesinde farkin ilkokul mezunu ve lisans mezunu olanlar
arasinda, ortaokul mezunu ve 6nlisans mezunu olanlar arasinda ve ortaokul
mezunu ve lisans mezunu olanlar arasinda oldugu sonucuna ulagilmigtir. Mann
Whitney U testi sonucunda elde edilen sira ortalamalarina gore; lisans mezunu
olanlarm (sira ort.=66,83) ilkokul mezunu olanlara (sira ort.=50,25) oranla,
onlisans mezunu olanlarm (sira ort.= 38,14)ortaokul mezunu olanlara (sira
ort.= 28,01) oranla ve lisans mezunu olanlarin (sira ort.= 52,61) ortaokul
mezunu olanlara (sira ort.= 36,86) sosyal beceri 6l¢egi genelinde daha iyi
olduklari sonucuna ulagilmistir.

Cocuklarin Sosyal Isbirligi alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu gériilmektedir (X*(5)=18,534; p<
.05). Bu iglemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere Mann Whitney-
U testi yapilarak gruplar arasinda tek tek karsilastirmaya gidilmistir. Bunun
neticesinde farkin; lise mezunu olanlar ve ilkokul mezunu olanlar arasinda,
6nlisans mezunu ve ilkokul mezunu olanlar arasinda, lisans mezunu olanlar ve
ilkokul mezunu olanlar arasinda, 6nlisans mezunu olanlar ve ortaokul mezunu
olanlar arasinda ve lisans mezunu olanlar ve ortaokul mezunu olanlar arasinda
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Mann Whitney U testi sonucunda elde edilen sira
ortalamalarina gore; ; lise mezunu olanlarin (sira ort.= 97,89) ilkokul mezunu
olanlara (sira ort.= 79,28) oranla, 6nlisans mezunu olanlarin (sira ort.=55,64)
ilkokul mezunu olanlara (sira ort.= 39,60) oranla, lisans mezunu olanlarin (sira
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ort.= 68,85) ilkokul mezunu olanlara (48,87) oranla, Onlisans mezunu
olanlarin (sira ort.= 38,69) ortaokul mezunu olanlara (sira ort.= 27,78) oranla
ve lisans mezunu olanlarin (sira ort.= 52,15) ortaokul mezunu olanlara (sira
ort.=37,35) oranla daha iyi olduklari sonucuna ulagilmistir.

Olgegin Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda, cocuklarin aldiklar:
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X*(5)=
8,133; p>.05). Sosyal Bagimsizlik ve Kabul boyutunda anneleri ilkokul
mezunu olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 136,83; anneleri ortaokul mezunu
olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 123,80; anneleri lise mezunu olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 148,69, anneleri Onlisans mezunu olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 152,81; anneleri lisans mezunu olan ¢ocuklarin
sira puan ortalamasi 169,25; 'diger' sikkini isaretleyen annelerin ¢ocuklarmin
sira ortalamasi ise 169,50'dir.

Olgegin Sosyal Etkilesim alt boyutunda, ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X*(5)= 10,478;
p>.05). Sosyal Etkilesim alt boyutunda anneleri ilkokul mezunu olan
¢ocuklarin sira puan ortalamasi 132,72; anneleri ortaokul mezunu olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 128,51; anneleri lise mezunu olan ¢ocuklarin
sira puan ortalamasi 148,23, anneleri 6nlisans mezunu olan ¢ocuklarin sira
puan ortalamasi 179,50; anneleri lisans mezunu olan ¢ocuklarin sira puan
ortalamas1 161,48; 'diger' sikkini isaretleyen annelerin ¢ocuklarmin sira
ortalamasiise 170,00'dur.

Tablo 6: Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi'nden
Aldiklar1 Puanlarin Annenin Meslegine Gore Farklhilagip Farklilasmadigint
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Alt Boyutlar  Annenin Meslegi N Sira Ort. SD X? p
Genel Ev Hanim 212 141,52
Serbest Meslek 17 133,21
Memur 18 173,44
Isi 19 136,50 5 8,670 ,123
Emekli 1 185,50
Diger 25 184,44
Toplam 292
Sosyal Ev Hanimu 212 143,16
Isbirligi Serbest Meslek 17 126,29
Memur 18 165,11
lsgi 19 132,79 5 8,723 121
Emekli 1 145,50
Diger 25 185,62
Toplam 292
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Sosyal Ev Hanimi 212 141,10

Bagimsizhk Serbest Meslek 17 142,62

ve Kabul
Memur 18 180,89
. 5 7,548 ,183
Isi 19 137,71
Emekli 1 177,50
Diger 25 175,58
Toplam 292

Sosyal Ev Hanimu 212 141,62

Etkilegim Serbest Meslek 17 128,59
Memur 18 169,97
Isci 19 151,84 5 8,378 137
Emekli 1 203,00
Diger 25 176,86
Toplam 292

p>,05

Tablo 6 incelendiginde; annelerin meslegi ile okul 6ncesi egitime devam
eden ¢ocuklarin Sosyal Beceri Olcegi'nin genelinden aldiklar1 puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulunmadigi goériilmektedir.
(X’(5)=8,670; p>.05). Sosyal Beceri Olgeginin genelinde anneleri ev hanimi
olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 141,52; anneleri serbest meslekte olan
¢ocuklarm sira puan ortalamasi 133,21; anneleri memur olan ¢ocuklarin sira
puan ortalamasi 173,44, anneleri is¢i olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi
136,50; anneleri emekli olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 185,50; 'diger'
sikkini isaretleyen annelerin ¢ocuklarinin sira ortalamasi ise 184,44'tiir..

Cocuklarin Sosyal Isbirligi alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (X°(5)=8,723;
p>.05). Sosyal Isbirligi alt boyutunda anneleri ev hanimi olan ¢ocuklarin sira
puan ortalamasi 143,16; anneleri serbest meslekte olan ¢ocuklarin sira puan
ortalamasi 126,29; anneleri memur olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi
180,89, anneleri is¢i olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 137,71; anneleri
emekli olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 177,50; 'diger' sikkini isaretleyen
annelerin ¢ocuklarinin sira ortalamasiise 1175,58'dir.

Olgegin Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda, cocuklarin aldiklar
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X°(5)=
7,548; p>.05). Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda anneleri ev hanimi
olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 141,10; anneleri serbest meslekte olan
¢ocuklarm sira puan ortalamasi 142,62; anneleri memur olan ¢ocuklarin sira
puan ortalamasi 180,89; anneleri is¢i olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi
137,71; anneleri emekli olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 177,50; 'diger'
sikkini isaretleyen annelerin ¢ocuklarinin sira ortalamasi ise 175,58'dir.

Olgegin Sosyal Etkilesim alt boyutunda, ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar
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arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X’(5)= 8,378;
p>.05). Sosyal Etkilesim alt boyutunda anneleri ev hanimi olan ¢ocuklarin sira
puan ortalamasi 141,62; anneleri serbest meslekte olan ¢ocuklarin sira puan
ortalamas1 128,59; anneleri memur olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi
169,97; anneleri is¢i olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 151,84; anneleri
emekli olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 203,00; 'diger' sikkin isaretleyen
annelerin ¢ocuklarinin sira ortalamasi ise 176,86'dur.
Tablo 7: Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi'nden

Aldiklari Puanlarin Babanin Yagina Gore Farklilagip Farklilasmadigin
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Babanin Yasi N Sira Ort. SD X2 P
Genel 18-24 1 256,50
25-30 19 154,42
31-35 118 132,74
36-40 115 156,64 4 6910 141
41 ve usti 39 151,55
Toplam 292
Sosyal isbirligi 18-24 1 232,00
25-30 19 131,92
31-35 118 133,96
36-40 115 162,69 ! %270 033
41 ve tsti 39 141,63
Toplam 292
Sosyal 18-24 1 240,50
Bagimsizhk  ve 2530 19 173,84
Kabul 31-35 118 134,29
36-40 115 149,54 4 6,985 137
41 ve istii 39 158,73
Toplam 202
Sosyal Etkilesim  18-24 1 202,50
25-30 19 162,74
31-35 118 137,69
36-40 115 151,83 4 3,686 A0
41 ve tsti 39 148,08
Toplam 292
p>,05

Tablo 7 incelendiginde; babalarin yas1 ile okul dncesi egitime devam
eden ¢ocuklarmn Sosyal Beceri Olgegimnin genelinden aldiklar1 puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir
(X’(4)=6,910; p>.05). Sosya Beceri Olgegi genelinde babalar1 18-24 yas
arasinda olan g¢ocuklarin sira puan ortalamasi 256,50; babalar1 25-30 yas
arasinda olan g¢ocuklarin sira puan ortalamasi 132,74; babalar1 31-35 yas
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arasinda olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 138,64; babalar1 36-40 yas
arasinda olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 156,64; babalar1 41 ve iistii yas
arasinda olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 151,55'ir.

Olgegin Sosyal Isbirligi alt boyutunda, cocuklarmn aldiklar1 puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X°(4)=9,270;
p>.05). Sosyal Ishirligi alt boyutunda babalar1 18-24 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 232,00; babalar1 25-30 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 131,92; babalar1 31-35 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 133,96; babalar1 36-40 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 162,69; babalar1 41 ve {istii yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 141,63 'tiir.

Olgegin Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda, cocuklarin aldiklar:
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir
(X*(4)=3,208; p>.05). Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda babalar1 18-
24 yas arasinda olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 240,50; babalar1 25-30 yas
arasinda olan g¢ocuklarin sira puan ortalamasi 173,84; babalar1 31-35 yas
arasinda olan g¢ocuklarin sira puan ortalamasi 134,29; babalar1 36-40 yas
arasinda olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 149,54; babalar1 41 ve iistl yas
arasinda olan cocuklarin sira puan ortalamasi 158,73'tiir.

Olgegin Sosyal Etkilesim alt boyutunda, ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X°(4)=3,208;
p>.05). Sosyal Etkilesim alt boyutunda babalari 18-24 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 202,50; babalar1 25-30 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 162,74; babalar1 31-35 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 137,69; babalar1 36-40 yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 151,83; babalar1 41 ve {istii yas arasinda olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 148,08'dir.



Tablo 8: Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi'nden
Aldiklar Puanlarin Babanin Egitim Durumuna Gore Farklilagip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari
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Alt Boyutlar  Dabanmn Egitim o Sira Ort. SD X2 p
Durumu
Genel ilkokul Mezunu 35 133,37
Ortaokul Mezunu 48 137,05
Lise Mezunu 105 144,89
Onlisans Mezunu 15 136,40 5 4,326 ,504
Lisans Mezunu 82 155,00
Diger 5 195,90
Toplam 290
Sosyal Tlkokul Mezunu 35 130,01
Isbirligi Ortaokul Mezunu 48 143,43
Lise Mezunu 105 140,05
Onlisans Mezunu 15 169,67 5 4,792 ,442
Lisans Mezunu 82 153,98
Diger 5 176,60
Toplam 290
Sosyal ilkokul Mezunu 35 141,29
Bagimsizlk  Ortaokul Mezunu 48 13546 5 3,872 ,568
ve Kabul Lise Mezunu 105 146,65
Onlisans Mezunu 15 126,20
Lisans Mezunu 82 152,37
Diger 5 192,40
Toplam 290
Sosyal Ilkokul Mezunu 35 129,11
Etkilesim Ortaokul Mezunu 48 137,70
Lise Mezunu 105 150,53
Onlisans Mezunu 15 146,40 5 3,204 ,669
Lisans Mezunu 82 149,34
Diger 5 163,80
Toplam 290
p>,05

Tablo 8 incelendiginde; babanin egitim durumu ile okul 6ncesi egitime
devam eden ¢ocuklarin Sosyal Beceri Olgegiin genelinden aldiklari puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (X*(5)=
4,326; p>.05). Sosyal Beceri Olcegimin genelinde babasi ilkokul mezunu olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 133,37; babalar1 ortaokul mezunu olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 137,05; babalar1 lise mezunu olan ¢ocuklarin
sira puan ortalamasi 144,89, babalar1 6nlisans mezunu olan ¢ocuklarin sira
puan ortalamasi 136,40; babalari lisans mezunu olan ¢ocuklarin sira puan
ortalamasi 155,00; 'diger' sikkini isaretleyen babalarin ¢ocuklarmin sira

ortalamasiise 195,90'dir.
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Cocuklarin Sosyal Isbirligi alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (X’(5)= 4,792;
p>.05). Sosyal Isbirligi alt boyutunda babasi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarm
sira puan ortalamasi 130,01; babalar1 ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin sira
puan ortalamasi 143,43; babalar1 lise mezunu olan ¢ocuklarin sira puan
ortalamasi 140,05, babalar1 onlisans mezunu olan ¢ocuklarin sira puan
ortalamas1 169,67; babalar1 lisans mezunu olan ¢ocuklarin sira puan ortalamast
153,98; 'diger' sikkini isaretleyen babalarin ¢ocuklariin sira ortalamasi ise
176,60't1r.

Olgegin Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda, cocuklarin aldiklar
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X°(5)=
3,872; p>.05). Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda babas1 ilkokul
mezunu olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 141,29; babalar1 ortaokul mezunu
olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 135,46; babalar1 lise mezunu olan
¢ocuklarin sira puan ortalamasi 146,65, babalar1 Onlisans mezunu olan
¢ocuklarin sira puan ortalamasi 126,20; babalar1 lisans mezunu olan ¢ocuklarin
sira puan ortalamasi 152,37, 'diger' sikkini isaretleyen babalarin ¢ocuklarinin
sira ortalamasi ise 192,40't1r.

Olgegin Sosyal Etkilesim alt boyutunda, ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X*(5)= 3,204;
p>.05). Sosyal Etkilesim alt boyutunda babasi ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin
sira puan ortalamasi1 129,11; babalar1 ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin sira
puan ortalamasi 137,70; babalar1 lise mezunu olan ¢ocuklarin sira puan
ortalamas1 150,53, babalar1 6nlisans mezunu olan g¢ocuklarin sira puan
ortalamasi1 146,40; babalar1 lisans mezunu olan ¢ocuklarin sira puan ortalamast
149,34; 'diger' sikkini isaretleyen babalarin ¢ocuklarinin sira ortalamasi ise
163,80'dir.



KSBD, Hiiseyin Hiisnii Tekisik Ozel Sayis1 (Cilt 1) ilkbahar 2015, y. 7, s. 223-259

Tablo 9: Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi'nden
Aldiklar1 Puanlarin Babanin Meslegine Gore Farklilagip Farklilagmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Babanmin Meslegi N Sira Ort. SD X? P

Genel Serbest Meslek 140 144,34
Memur 29 109,69
Isgi 74 158,51
Emekli 5 195.50 4 9,012 ,061
Diger 43 148,62
Toplam 291

Sosyal Isbirligi Serbest Meslek 140 144,20
Memur 29 111,43
Isgi 74 155,07
Emekli 5 19730 4 8,688 ,069
Diger 43 153,59
Toplam 2901

Sosyal Serbest Meslek 140 144,73

BaglmSllek ve Memur 29 120597

Kabul Isci 74 153,98 A 4543 138
Emekli 5 184,10 ’ ’
Diger 43 148,86
Toplam 291

Sosyal Etkilesim  Serbest Meslek 140 140,41
Memur 29 118,34
Isgi 74 168,32 .
Emekli 5 157.60 4 11,552 ,021
Diger 43 143,09
Toplam 291

*p<,05

Tablo 9 incelendiginde; babanin meslegi ile okul 6ncesi egitime devam
eden ¢ocuklarin Sosyal Beceri Olcegi'nin genelinden aldiklari puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulunmadigi goériilmektedir.
(X(5)=9,012; p>.05). Sosyal Beceri Olceginin genelinde babalar1 serbest
meslekte olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 144,34; babalari memur olan
¢ocuklari sira puan ortalamasi 109,69; babalari is¢i olan ¢ocuklarin sira puan
ortalamasi 158,51; babalari emekli olan g¢ocuklarin sira puan ortalamasi
195,50; 'diger' sikkini isaretleyen babalar1 ¢ocuklarinin sira ortalamasi ise
148,62'dir.

Cocuklarin Sosyal Isbirligi alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (X’(5)= 8,688;
p>.05). Sosyal Isbirligi alt boyutunda babalar1 serbest meslekte olan ¢ocuklarmn
sira puan ortalamasi 144,20; babalart memur olan ¢ocuklarm sira puan
ortalamasi 111,43; babalari is¢i olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 155,07;
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babalar1 emekli olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 197,30; 'diger' sikkin
isaretleyen babalari ¢ocuklarinin sira ortalamasi ise 153,59'dur.

Olgegin Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda, cocuklarin aldiklar:
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X°(5)=
7,548; p>.05). Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda babalar1 serbest
meslekte olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi 144,73; babalari memur olan
cocuklarin sira puan ortalamasi 120,97; babalar1 is¢i olan ¢ocuklarin sira puan
ortalamasi 153,98; babalari emekli olan ¢ocuklarin sira puan ortalamasi
184,10; 'diger' sikkini isaretleyen babalart ¢ocuklarinin sira ortalamasi ise
148,86'd1r.

Olgegin Sosyal Etkilesim alt boyutunda, ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmaktadir (X’(5)= 11,552;
p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigim belirlemek tizere Mann Whitney-
U testi yapilarak gruplar arasinda tek tek karsilastirmaya gidilmistir. Bunun
neticesinde farkin is¢i olanlar ile serbest meslek arasinda ve is¢i olanlar ile
memur olanlar arasinda oldugu sonucuna ulasilmisti. Mann Whitney U testi
sonucunda elde edilen sira ortalamalarina gore; is¢i olanlarin (sira ort.= 120,82)
serbest meslek yapanlara (sira ort.= 100,46) oranla ve is¢i olanlarin (sira ort.=
57,05) memur olanlara (sira ort.= 39,12) oranla daha iyi olduklar1 sonucuna
ulastlmistir.
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Tablo 10: Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarimn Sosyal Beceri Olgegi'nden
Aldiklar1 Puanlari Babanin Calisma Durumuna Gore Farklilagip Farklilasmadigimi
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar1

Babamin  Cahsma

Alt Boyutlar N SiraOrt.  SD X2 P
Durumu
Genel Calistyor 289 146,20
Caligmiyor 4 240,38
. 2 4,92
Diger 1 150,50 926083
Toplam 294
Sosyal isbirligi Calistyor 289 146,31
Calismiyor 4 233,50
. 2 4,500 ,105
Diger 1 146,50
Toplam 294
Sosyal Bagimsizhk Calisiyor 289 146,39
ve Kabul Calismiyor 4 226,38
Diger | 152.50 2 3,665 ,160
Toplam 294
Sosyal Etkilesim Caligtyor 289 147,20
Calismiyor 4 179,63 2 1,025 ,599
Diger 1 106,50
Toplam 294
p>,05

Tablo 10 incelendiginde; babanin ¢alisma durumu ile okul Oncesi
egitime devam eden ¢ocuklarin Sosyal Beceri Olceginin genelinden aldiklari
puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulunmadig:
goriilmektedir. (X°(2)=4,500; p>.05). Sosyal Beceri Ol¢egi genelinde, calisan
babalarin ¢ocuklarinin sira puan ortalamasi 146,20; calismayan babalarin
cocuklarinin sira puan ortalamasi 240,38; 'diger' sikkini isaretleyen annelerin
¢ocuklarinin sira puan ortalamasi 150,50'dir.

Olgegin Sosyal Isbirligi alt boyutunda, cocuklarm aldiklar1 puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X’(2)= ,987;
p>.05). Sosyal Isbirligi alt boyutunda ¢alisan babalarin cocuklarinin sira puan
ortalamasi1 146,31; ¢alismayan babalarin ¢ocuklarinin sira puan ortalamast
233,50; 'diger' sikkini isaretleyen annelerin ¢ocuklarinin sira puan ortalamast
146,50'dir.

Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X°(2)=3,665;
p>.05). Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda, c¢alisan babalarin
¢ocuklarinin sira puan ortalamasi 146,39; calismayan babalarin ¢ocuklarinin
sira puan ortalamasi 226,38; 'diger' sikkini isaretleyen babalarin ¢ocuklarinin
sira puan ortalamasi 152,50'dir.

Sosyal Etkilesim alt boyutunda ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X’(2)= 1,025; p>.05).
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Sosyal Etkilesim alt boyutunda, alt boyutunda, ¢alisan babalarin ¢ocuklarinin
sira puan ortalamasi 147,20; c¢alismayan babalarin ¢ocuklarmin sira puan
ortalamas1 179,63; 'diger' sikkini isaretleyen babalarin ¢ocuklarinin sira puan
ortalamasi106,50'dir.

Tablo 11: Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi'nden

Aldiklari Puanlarin Ailenin Ekonomik Durumuna Gére Farklilagip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Ailenin Ekonomik Durumu N Sira Ort. SD x> p
Genel Dar 23 139,70
Orta 235 145,60
Yiiksek 30 140,78 3 1,870 ,600
Diger 1 252,50
Toplam 289
Sosyal isbirligi Dar 23 143,00
Orta 235 145,77
Yiiksek 30 137,72 3 1,361 ,715
Diger 1 228,00
Toplam 289
Sosyal Bagimsizhik ve Kabul Dar 23 131,39 3 1,949 583
Orta 235 145,68
Yiiksek 30 147,03
Diger 1 237,00
Toplam 289
Sosyal Etkilesim Dar 23 15524
Orta 235 144,79
Yiksek 30 136,98 3 1,347 718
Diger 1 200,00
Toplam 289
p>,05

Tablo 11 incelendiginde; ailenin ekonomik durumu ile okul 6ncesi
egitime devam eden ¢ocuklarin Sosyal Beceri Olcegimin genelinden aldiklar
puanlar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli bulunmadigi
goriilmektedir. (X*(2)=1,870; p>.05). Sosyal Beceri Olgegi genelinde,
ekonomik durumu dar olan ailelerin ¢gocuklarinin sira puan ortalamasi 139,70;
ekonomik durumu orta diizeyde olan ailelerin ¢ocuklarinin sira puan ortalamasi
145,60; ekonomik durumu yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarmin sira puan
ortalamas1 140,78; ekonomik durumlartyla ilgili 'diger' sikkini isaretleyen
ailelerin cocuklarinin sira puan ortalamas1 252,50'dir.

Olgegin Sosyal Isbirligi alt boyutunda, ¢ocuklarm aldiklar1 puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X*(2)= 1,361;
p>.05). Sosyal Isbirligi alt boyutunda ekonomik durumu dar olan ailelerin
cocuklarmin sira puan ortalamasi 143,00; ekonomik durumu orta diizeyde olan
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ailelerin ¢ocuklarinin sira puan ortalamasi 145,77; ekonomik durumu yiiksek
olan ailelerin ¢ocuklarinin sira puan ortalamasi 137,72; ekonomik
durumlaniyla ilgili 'diger' sikkini isaretleyen ailelerin ¢ocuklarinin sira puan
ortalamas1228,00'dir

Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X*(2)=1,949;
p>.05). Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda ekonomik durumu dar olan
ailelerin ¢ocuklarinin sira puan ortalamasi 131,39; ekonomik durumu orta
diizeyde olan ailelerin ¢ocuklarmin sira puan ortalamasi 145,68; ekonomik
durumu yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin sira puan ortalamasi 147,03;
ekonomik durumlariyla ilgili 'diger' sikkini isaretleyen ailelerin ¢ocuklarinin
sira puan ortalamasi 237,00'dir

Sosyal Etkilegim alt boyutunda ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X°(2)= 1,347; p>.05).
Sosyal Etkilesim alt boyutunda ekonomik durumu dar olan ailelerin
¢ocuklarmin sira puan ortalamasi 155,24; ekonomik durumu orta diizeyde olan
ailelerin ¢ocuklarinin sira puan ortalamasi 144,79; ekonomik durumu yiiksek
olan ailelerin ¢ocuklarinin sira puan ortalamasi 136,98; ekonomik
durumlariyla ilgili 'diger' sikkini isaretleyen ailelerin ¢ocuklarinin sira puan
ortalamas1200,00'diir.
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Tablo 12: Okul Oncesi Egitime Devam Eden Cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi'nden
Aldiklar1 Puanlarin Ailedeki Cocuk Sayisina Gére Farklilagip Farklilasmadigini
Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Alt Boyutlar  Ailedeki Cocuk Sayis1 N Sira Ort. SD X? P
Genel 1 95 154,44
2 150 147,27
3 38 139,47
4 6 101,33 5 ,370 ,122
5 3 48,00
6 ve listil 1 256,50
Toplam 293
Sosyal 1 95 146,29
Isbirligi 2 150 151,10
3 38 142,86
4 6 95,33 5 5,392 ,370
5 3 91,83
6 ve listil 1 232,50
Toplam 293
Sosyal 1 95 154,70
Bagimsizhk 2 150 146,25
Ve Kabul 3 38 143,37
4 6 105,67 5 8,907 ,113
5 3 38,00
6 ve listii 1 241,50
Toplam 293
Sosyal 1 95 157,98
Etkilesim 2 150 146,81
3 38 127,37
4 6 113,42 5 7,289 ,200
5 3 105,83
6 ve Ustil 1 203,00
Toplam 293
p>,05

Tablo 12 incelendiginde; ailedeki ¢ocuk sayisi ile okul oncesi egitime
devam eden ¢ocuklarin Sosyal Beceri Olgegiin genelinden aldiklari puanlar
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (X(5)=
,370; p>.05). Sosyal Beceri Olceginin genelinde ¢ocuk sayisi 1 olan ailelerin
cocuklarinin sira puan ortalamasi 154,44; cocuk sayist 2 olan ailelerin
cocuklarinin sira puan ortalamasi 147,27; ¢ocuk sayist 3 olan ailelerin
cocuklariin sira puan ortalamasi 139,47; ¢ocuk sayist 4 olan ailelerin
cocuklarmin sira puan ortalamasi 101,33; ¢ocuk sayist 5 olan ailelerin
¢ocuklarmin sira puan ortalamasi 48,00; ¢ocuk sayis1 6 ve {istii olan ailelerin
¢ocuklarinin sira puan ortalamas1 256,50'dir.

Cocuklarin Sosyal Isbirligi alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (X°(5)= 5,392;
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p>.05). Sosyal Isbirligi alt boyutunda cocuk sayis1 1 olan ailelerin ¢ocuklarinin
sira puan ortalamasi 146,29; ¢cocuk sayisi 2 olan ailelerin ¢ocuklarinin sira puan
ortalamas1 151,10; ¢ocuk sayist 3 olan ailelerin ¢ocuklarinin sira puan
ortalamas1 142,86; ¢ocuk sayist 4 olan ailelerin ¢ocuklarinin sira puan
ortalamasi 95,33; ¢cocuk sayisi 5 olan ailelerin ¢ocuklarinin sira puan ortalamasi
91,83; cocuk sayis1 6 ve iistii olan ailelerin ¢ocuklarinin sira puan ortalamast
232,50'dir.

Olgegin Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutunda, cocuklarin aldiklar
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X’(5)=
8,907; p>.05). Sosyal Bagimsizilik ve Kabul alt boyutunda ¢ocuk sayisi 1 olan
ailelerin gocuklarmin sira puan ortalamasi 154,70; cocuk sayisi 2 olan ailelerin
cocuklarmin sira puan ortalamasi 146,25; ¢ocuk sayist 3 olan ailelerin
cocuklarmin sira puan ortalamasi 143,37; ¢ocuk sayist 4 olan ailelerin
¢ocuklarinin sira puan ortalamasi 105,67; ¢ocuk sayisi 5 olan ailelerin
¢ocuklarmin sira puan ortalamasi 38,00; ¢ocuk sayis1 6 ve {istii olan ailelerin
¢ocuklarmin sira puan ortalamasi 241,50'dir.

Olgegin Sosyal Etkilesim alt boyutunda, ¢ocuklarin aldiklar1 puanlar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (X*(5)= 7,289;
p>.05). Sosyal Etkilesim alt boyutunda ¢ocuk sayisi 1 olan ailelerin
¢ocuklarinin sira puan ortalamasi 157,98; ¢ocuk sayisi 2 olan ailelerin
¢ocuklarinin sira puan ortalamasi 146,81; ¢ocuk sayisi 3 olan ailelerin
¢ocuklarinin sira puan ortalamasi 127,37; ¢ocuk sayisi 4 olan ailelerin
¢ocuklarinin sira puan ortalamasi 113,42; ¢ocuk sayisi 5 olan ailelerin
¢ocuklarmin sira puan ortalamasi 105,83; ¢ocuk sayisi 6 ve {istii olan ailelerin
¢ocuklarmin sira puan ortalamasi1 203,00'tiir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Okul oncesi egitime devam eden cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi'nin
Sosyal Isbirligi alt boyutuna iliskin puan ortalamalari cocuklarin yasina gére
anlamli farklilik gostermemektedir. Bununla birlikte, Sosyal Beceri Olcegi
genelinde, olgegin Sosyal Bagimsizlik ve Kabul ve Sosyal Etkilesim alt
boyutlarinda 6 yas ¢ocuklarinin lehine anlamli farklilik oldugu saptanmustir.
Yani, 6 yas ¢cocuklarinin, 5 yas cocuklara gére daha fazla Sosyal Bagimsiziik ve
Kabulve Sosyal Etkilegim becerilerine sahip oldugu goériilmektedir.

Gizir (2002), anaokuluna devam eden 4-5 yas ¢ocuklarinda sosyal
davraniglarinin gelisimi ile benlik saygisi arasindaki iligkiyi inceledigi
calismasinda, Davranis Derecelendirme Olgegi'nden elde ettigi sonuca gore,
yas degiskeninin isbirligi ve sosyal iliskiler boyutlarinda énemli oldugunu
saptamistir. Buna gore, bes yasindaki ¢ocuklarin puan ortalamalarimin dort yas
¢ocuklarmin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmastir.
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Sari'nin (2007) anasmifina devam eden 5-6 yas grubu cocuklarin,
annelerinin ¢ocuk yetistirme tutumlarinin, ¢ocugun sosyal uyum ve
becerilerine etkisinin incelenmesi konulu aragtirmasinda, ¢ocuklarin sosyal
uyum ve becerilerinin yasina gore anlamli bir farklilik gosterdigi, 6 yasindaki
cocuklarin, 5 yagindaki ¢ocuklardan daha uyumlu oldugu bulgulanmustir.

Yapilmis diger aragtirmalardan elde edilen bulgularin tiimii bu
aragtirmada elde edilen ¢ocugun yasi degiskenine iligkin bulgu ile
ortiismektedir. Yas1 bilylik olan ¢ocuklarin yasi kiigiik olanlara gore sosyal
becerilerinin daha yiiksek ¢ikmasi, ¢ocuklarin yaslari ilerledik¢e sosyal
becerilerinin daha ¢ok gelistiginin bir gdstergesi olabilir.

Okul 6ncesi egitime devam eden cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi
geneline, Olgegin Sosyal Bagimsizlik ve Kabul ve Sosyal Etkilesim alt
boyutlarma iligskin puan ortalamalart ¢ocuklarin cinsiyetine gore anlamli
farklilik gstermemektedir. Bununla birlikte, Sosyal Isbirligi alt boyutunda kiz
cocuklarinin lehine anlamli farklilik oldugu saptanmistir. Yani, kiz
cocuklarinin, erkek ¢ocuklara goére daha fazla sosyal igbirligi becerilerine sahip
oldugu goriilmektedir.

Ozbey'in (2009) Anaokulu ve Anasinifi Davranis Olgegi'nin (PKBS-2)
gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi ve destekleyici egitim programinin etkisinin
incelenmesi konulu arastirmasina gore, Sosyal Beceri Olgegi'nin genelinde ve
bu 6l¢egi olusturan Sosyal Bagimsizlik ve Kabul Becerisi alt boyutuna iliskin
puan ortalamalari cinsiyete gore anlamli farklilik géstermemektedir. Bununla
birlikte Sosyal Beceri Olgeginin alt boyutlarindan olan Sosyal Isbirligi ve
Sosyal Etkilesim boyutlarinda kiz ¢ocuklarinin lehine anlamli farklilik oldugu
saptanmistir.

Sar1'nin (2007) arastirmasinda ¢ocuklarin sosyal uyum ve becerilerinin
¢ocugun cinsiyetine goére anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna
ulastlmistr.

Orcan ve Deniz (2006) anaokuluna devam eden 6 yas ¢ocuklarmin
sosyal uyumlarini inceledigi arastirmasinda, ¢ocuklarin sosyal uyum ve
becerilerinin ¢ocugun cinsiyetine gére anlamli bir farklilik gostermedigi
sonucuna ulagmustir.

Cimen (2000), anaokuluna devam eden bes-alti yas ¢ocuklarinin
psikososyal gelisimlerini bagimsiz is yapabilme, ev isleri ve sorumluluk alt
boyutlarinda inceleyen bir arastirma yapmustir. Arastirma sonucunda kiz
cocuklariin puan ortalamalarinin tiim boyutlarda erkeklere gore daha yiiksek
oldugu bulgusuna ulagsmustir.

Giinindi'nin (2008) okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yas
cocuklarmin sosyal uyum becerileri ile anne-babalarinin empatik becerileri
arasindaki iliskinin incelenmesi konulu arastirmasinda, ¢ocuklarin
cinsiyetlerine goére; sosyal uyum ve becerileri acisindan istatistiksel olarak
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anlamli bir farklilik gériilmedigi bulgulanmgtir.

Kurt'un (2007), okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden bes-alt1 yas
cocuklarinin sosyal uyum ve becerilerine proje yaklagimli egitim
programlarinin etkisini inceledigi arastirma bulgularina bakildiginda;
¢ocuklarin cinsiyetlerine gére sosyal uyum becerileri arasinda anlamli bir iligki
bulunmadig1 bulgulanmastir.

Seven'in (2006) alti yas ¢ocuklarinin sosyal beceri diizeyleri ile
baglanma durumlari arasindaki iliskileri inceledigi arastirmasinda, ¢ocuklarin
sosyal beceri diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkin olmadigi
bulgulanmastir.

Kogak ve Tepeli (2004), 4-5 yas cocuklarinda sosyal iliskiler ve igbirligi
davranislarimi baz1 degiskenlere gore incelemislerdir. Arastirma sonucunda
sosyal iligkiler ve sosyal igbirligi davranislarinda kizlarin puanlariin erkek
¢ocuklarm puanlarina gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Gizir (2002) yaptig1 arastirmada anaokuluna devam eden 4-5 yas
¢ocuklarinda sosyal iliskiler ve isbirligi davranislarinda kiz gocuklarmin
puanlarinin erkek ¢ocuklarina gore daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagmustir.

Ding (2002) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen bulgulara
gore anaokuluna devam eden 4-5 yas grubu kiz 6grencilerin sosyal gelisim
diizeylerinin erkek ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Acun-Kapikiran ve digerleri (2006) tarafindan okul 6ncesi 6grencilerin
sosyal becerilerinin bazi degiskenler agisindan incelemesi amaciyla yapilan
arastirmada, sosyal beceri, iletisim ve uyum alt boyutlarinda yaslar arasinda
anlamli bir farklilik saptanmistir ve kizlarin sosyal uyum ve becerilerinin
erkeklerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Kapikiran ve digerlerinin aktardigina gore (2006), Updegraff ve
digerleri (2001), Mercurio (2003) ve Park ve Cheah (2005), ailelerin ¢ocuk
yetistirme tutumlarina bagli olarak sosyal becerilerin cinsiyete goére
farklilagabildigini belirtmektedirler. S6z konusu arastirma sonuglaria goére
anneler kiz ¢ocuklariyla daha ¢ok akran etkilesimine dayali oyunlar
oynamakta; kiz ¢ocuklarinin egitiminde paylagsma, yardimlasma gibi 6geler
daha fazla 6n plana ¢ikarilmakta; erkek ¢ocuklar ise yetistirilme tarzina bagh
olarak kizlara gore duygusal olgunluk agisindan daha disiikk diizeyde
bulunabilmektedirler.

Yapilmis arastirma sonuglari incelendiginde, bu arastirmanin
bulgulariyla paralellik gosteren bulgular oldugu gibi bu arastirmanin
bulgularindan farkli olan sonuglara da ulasildig1 goriilmektedir. Bu sonuglarin
bir kismi1 sosyal becerilerin cinsiyete gore farklilasmadigini ortaya koyarken,
bir kismi da farklilastigin1 ortaya koymustur. Farklilagtigin1 belirten
aragtirmalarin tamami bu farkliligin kizlarin Iehine oldugunu belirtmektedir.
Bu durumu su seklide agiklamak miimkiin olabilir: Kiz ¢ocuklar1, erkek
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cocuklara gore sosyal uyum anlaminda daha yetenekli, ¢cevreye daha uyumlu ve
ayn1 zamanda kisilerle daha ilgisiz bir bagdagma zihniyetine sahiptir. Erkek
cocugu genel olarak kiz ¢ocugundan daha agir hareket eder ve kiz cocugundan
daha az narindir. Erkek ¢ocugu, kiz ¢cocuguna gore daha az beceriklidir. Bunlar
bazi genel 6zelliklerdir. Her ¢ocuk bu ozelliklere ufak niianslar katabilir
(Cakmakl1,2007,s.178).

Okul oncesi egitime devam eden cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi
geneline ve 6lgegin tiim alt boyutlarina iliskin puan ortalamalari, gocuklarmnin
anaokuluna devam etme siiresine gore anlamli farklilik gostermemektedir.

Ozbey'in (2009) yaptig1 arastirmada, ¢ocuklarin okul 6ncesi egitime
devam etme siirelerine gore Anaokulu ve Anasinifi Davranis Olgegi'nde
(PKBS-2) yer alan Sosyal Beceri Olgegi'nin genelinden ve tiim alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir.

Ugur (1998) tarafindan yapilan anasinifi egitiminin sosyallesmedeki
rolii ve 6grencileri sosyallestirme agisindan 6zel ve devlet anasmiflarmin
karsilastirilmas1 konulu arastirmanin sonucunda, anasinifina devam eden
¢ocuklarm sosyallesme diizeyi daha yiiksek bulunmustur.

Gilinindi'nin (2008) arastirmasina goére, ¢ocuklarin okul dncesi egitim
kurumlarina devam etme siiresi uzadik¢a sosyal uyum ve beceri diizeylerinin
de olumlu yonde arttigi bulgulanmustir.

Onder, Giiven, Seving, Aydm, Balat, Palut, Bilgin, Caglak ve Dibek
(2004) tarafindan yapilan okul 6ncesi egitim alan ve almayan ilk6gretim birinci
smif 6grencilerinin sosyal ve duygusal uyum diizeyini karsilastirilmasi konulu
arastirmada, okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklarin sosyal uyum puan
ortalamalarinin okul 6ncesi egitim almayan ¢ocuklara gére anlamli derecede
yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tugrul (1992), anaokulu egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin ilkokul
birinci smiftaki akademik basari ve ruhsal uyum davraniglarini incelemistir.
Aragtirma sonucunda, anaokuluna devam etme siiresi uzadik¢a ruhsal uyum
problemlerinin gériilme oraninin azaldig1 sosyal yonden olumlu davraniglarin
arttig1 ortaya gikmustir.

Giirkan tarafindan (1979) yapilan okul 6ncesi egitimin ilkokuldaki
etkileri tizerine bir inceleme konulu arastirmanin sonucunda ilkokul birinci
smiftaki okul 6ncesi egitimi almis ¢ocuklarin okul Oncesi egitimi almamis
¢ocuklara gére sosyal beceriler ve sosyal davranislar yoniinden daha uyumlu ve
basarili olduklar1 gériilmiistiir.

Kapikiran, Ivrendi ve Adak'm (2006) okul 6ncesi ¢ocuklarinda sosyal
beceri: Durum saptamasi konulu arastirmasinda, ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin okula devam yili agisindan anlamli fark yarattigi sonucuna
ulasilmistir. Bu farkin ilk kez okul 6ncesi kuruma gidenlerle ikinci kez gidenler
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arasinda oldugu ve ilk kez gidenlerin daha diisiik sosyal beceri puanina sahip
olduklar tespit edilmistir.

Oztiirk'iin (2008) yaptig1 okul &ncesi egitimin ilkdgretim birinci ve
ticlincti sinif 6grencilerinin sosyal becerilerine etkisinin incelenmesi konulu
aragtirmada, okul Oncesi egitim alan ve almayan ilkégretim 1.sinif
ogrencilerinin “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO)” Temel
Sosyal Beceriler alt 6l¢egi puan ortalamalar1 agisindan okul Oncesi egitim
alanlar lehine istatistiksel anlamda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir ve
okul 6ncesi egitim almanin temel sosyal becerilerde farklilasmaya yol agan
onemli bir unsur oldugu saptanmigtir.

Coban tarafindan (1999) yapilan anaokullarina giden ve gitmeyen
¢ocuklarin sosyallesme diizeyleri konulu arastirma sonucunda anaokulu
egitimi alip ilkokul birinci sinifa baglayan ¢cocuklarin sosyallesme diizeyi daha
yiiksek bulunmustur.

Kok, Tugluk ve Bay (2006) tarafindan yapilan okul &ncesi egitimin
ogrencilerin gelisim ozellikleri iizerindeki etkisinin incelenmesi konulu
aragtirmanin sonucunda; psikososyal gelisim 6zellikleri agisindan, okul 6ncesi
egitimi almig olan §grencilerin almamis olan 6grencilere gére puan
ortalamalarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Yapilmis arastirma sonuglari incelendiginde, bu arastirmanin
bulgularindan farkli olan bulgulara da ulasildig1 goriilmektedir. Arastirmalarin
bir kismi1 anaokuluna devam siiresinin ¢ocugun sosyal becerilerini
etkilemeyecegi yoniinde bulgulara ulasirken biiyiik bir kism1 da, anaokuluna
devam siiresinin ¢ocugun sosyal becerilerini etkileyecegi sonucuna ulagmistir.
Bu durum iki farkli sekilde yorumlanabilir: Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin
ilkogretim diizeyinde iliskiyi baslatma ve siirdiirme becerilerini, grupla is
yapabilme becerilerini, duygulara yonelik becerilerini ve stres durumuyla basa
¢ikma becerilerini gelistirmeye destek olur. Bu nedenle okul 6ncesi egitime
devam siiresi gocuklarin sosyal becerilerini olumlu etkileyebilir. Bu arastirma
ve bu arastirmanin bulgusunu destekleyen arastirmalar dikkate alindiginda ise
ornekleme dahil olan ¢ocuklarin bilingli ve ilgili ebeveynlere sahip oldugu ve
¢ocuklarmin sosyal becerilerini gelistirme adina uygun ortamlar sunduklari, bu
nedenle anaokuluna devam siiresinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini belirleyici
bir faktor olmayabilecegi seklinde bir yorum yapilabilir.

Okul oncesi egitme devam eden cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi
geneline ve 6l¢egin tiim alt boyutlarina iligkin puan ortalamalar1 annenin yasina
gore anlamli farklilik gostermemektedir.

Gilnindi'nin (2008) arastirmasina gore, ¢ocuklarin sosyal uyum ve
becerileri annenin yagina gore anlamli bir farklilik gostermedigi
bulgulanmustir.

Gilinindi'nin arastirmasinda elde edilen bulgunun bu arastirmanin
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bulgusuyla ortlistiigii goriilmektedir. Bu durum annenin yasindan ziyade
ebeveynlik becerileri, kendi sosyal beceri diizeyi ve ¢ocuguyla kurdugu iliskide
sosyal iligkiler anlaminda olumlu bir model olmasinin daha belirleyici faktérler
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Aragtirmada annenin egitim durumu ile okul 6ncesi egitime devam eden
cocuklarin Sosyal Bagimsizlik ve Kabul ve Sosyal Etkilesim alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmamaktadir. Bununla birlikte Cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi
genelinden aldiklar1 puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Annesi lisans ve 6nlisans mezunu olan ¢ocuklar, annesi ilkokul ve
ortaokul mezunu olan ¢ocuklara gore daha fazla sosyal beceriye sahiptir.
Cocuklarin Sosyal Isbirligi alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamlidir. Buna gore, annesi lise, 6nlisans ve lisans mezunu
olan ¢ocuklar, annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan ¢ocuklara gore daha
fazla sosyal isbirligi becerilerine sahiptir.

Ozbey'in (2009) yaptig1 arastirmada, cocuklarin anne Sgrenim
durumlarma gore Anaokulu ve Anasinifi Davranis Olgegi'nde (PKBS-2) yer
alan Sosyal Beceri Olgegi'nin genelinden ve tiim alt boyutlarindan aldiklari
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Sari'nin (2007) yaptig1 arastirmaya gore, ¢cocuklarin sosyal uyum ve
becerileri annenin 6grenim durumuna gére anlamli bir farklilik gostermektedir.
Annesi ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin annesi yiiksek lisans ve iistii olan
¢ocuklara gére daha sinirli sosyal uyum davranisi sergiledikleri bulunmustur.

Secer ve digerlerinin (2008) yaptigi arastirmada, ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin annenin 6grenim durumuna goére anlamli bir farklilik
gostermedigi bulgulanmustir.

Giinindi'nin (2008) yaptig1 arastirmaya gore, annesi lise mezunu olan
¢ocuklarm, annesi ilkokul mezunu olan g¢ocuklara gore, annesi {iniversite
mezunu olan ¢ocuklarm, annesi ilkokul mezunu olan ¢ocuklara gére Sosyal
Uyum becerilerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Cimen (2000) arastirmasinda 5-6 yas ¢ocuklarinin anne 6grenim diizeyi
arttik¢a ¢ocuklarin sorumluluk gibi alanlarda uyumsal davranis puanlarinin da
artt1ig1 bulgularina ulagmustir.

Yilmaz'in ( 2000 ) esler arasindaki uyum ve ¢ocugun algiladigi anne
baba tutumu ile ¢ocuklarin, ergenlerin ve genglerin akademik basarilari ve
benlik algilar1 arasindaki iliskilerini inceledigi arastirma sonucunda; annenin
6grenim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin benlik algisi ve sosyal yonden kendilerini
daha olumlu algiladiklari tespit edilmistir.

Yapilmis arastirma sonuglari incelendiginde birbirinden farkli sonuglara
ulasildig1 goriilmektedir. Bu sonuglarin bir kismi sosyal becerilerin annenin
egitim durumuna goére farklilagmadigini ortaya koyarken, bir kismi da



KSBD, Hiiseyin Hiisnii Tekisik Ozel Sayis1 (Cilt 1) ilkbahar 2015, y. 7, s. 223-259

farklilastigini ortaya koymustur. Farklilastigini belirten arastirmalarin tamami
bu farkliligin daha st diizeyde egitim seviyesindeki annelerin ¢ocuklarinin
lehine oldugunu belirtmektedir. Tim bu bilgiler iki farkli sekilde
yorumlanabilir. Bu arastirmanin bulgularindan farkli bulgularin elde edildigi
arastirma bulgular1 goz Oniline alindiginda annelerin egitimlerinin ¢ok
yetistirirken kigisel yeteneklerinin ve annelik becerilerinin egitimlerinden daha
etkin oldugu yorumu yapilabilir. Ote yandan bu arastirma ve bu arastirmanin
bulgularin1 destekleyen arastirma bulgular1 gz oniine alindiginda annenin
egitim seviyesi arttik¢a cocuguyla kurdugu sosyal iliski diizeyinin ve gocuguna
sosyal anlamda olumlu rol modeli olma diizeyinin de arttigi seklinde
yorumlanabilir.

Okul oncesi egitime devam eden cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi
geneline ve Olgegin tiim alt boyutlarina iliskin puan ortalamalari annenin
meslegine gore anlamli farklilik géstermemektedir.

Ozbey'in (2009) yaptig1 arastirmada, ¢ocuklarin anne meslegine gore
PKBS-2'de yer alan Sosyal Beceri Olgegi genelinden ve tiim alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir.

Sari'nin (2007) arastirmasina goére, cocuklarin sosyal uyum ve becerileri
annenin meslegine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Gizir'in (2002) yaptigi arastirmada, anaokuluna devam eden 4-5 yas
¢ocuklarinda igbirligi ve sosyal iliskilere iliskin becerilerin ¢ocuklarin anne
calisma durumuna gére anlamli bir farklilik gstermedigi bulgulanmisgtir.

Yapilmis arastirmalarda elde edilen bulgular, bu arastirmanin
bulgulartyla ortiismektedir. Goriilmektedir ki; ¢ocuklarin sosyal becerileri
anne meslegine gore degismemektedir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak,
mesleklerin anne tizerindeki etkileri ne olursa olsun, ¢ocuklarmi sosyal
beceriler yoniiyle etkilemediginin bir gostergesi oldugunu soylemek
miimkiindiir.

Okul oncesi egitime devam eden cocuklarin Sosyal Beceri Olgegi
geneline ve 6l¢egin tiim alt boyutlarina iligkin puan ortalamalar1 babanin yasina
gore anlamli farklilik gostermemektedir.

Ginindi'nin (2008) arastirmasina gore, ¢ocuklarin sosyal uyum ve
becerileri babanin yasina gére anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Giinindi'nin arastirma bulgusu bu arastirmanin bulgusunu
desteklemektedir. Bu durum, ¢ocugun sosyal becerileri {izerinde babanin
yasmin degil, ¢ocuguyla kurdugu iliskide sosyal anlamda olumlu rol model
olmasi gibi dzelliklerinin daha etkili olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Okul 6ncesine devam eden ¢ocuklarin Sosyal Beceri Olgegi geneline ve
6l¢egin tiim alt boyutlarina iliskin puan ortalamalar1 babanin egitim durumuna
gore anlamli farklilik gostermemektedir.

Ozbey'in (2009) yaptig1 arastirmada, ¢ocuklarin baba 6grenim
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durumlarina goére PKBS-2'de yer alan Sosyal Beceri Olgegi'nin Sosyal
Etkilesim boyutunda ¢ocuklarin baba 6grenim durumlarina iligkin anlaml
farklilik bulunmaktadir. Farkin ilkokul mezunu olanlar ile lise mezunu olanlar
arasinda lise mezunlarinin lehine; ilkokul mezunu olanlar ile yiiksek okul-
tiniversite mezunu olanlar arasinda yiiksek okul-liniversite mezunu olanlarin
lehine oldugu saptanmustir.

Sari'min (2007) yaptig1 arastirmaya gore, cocuklarin sosyal uyum ve
becerileri babanin 6grenim durumuna gére anlamli bir farklilik gostermektedir.
Babanin egitim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin psiko-sosyal gelisimlerinin arttig
bulunmustur.

Gilinindi'nin (2008) arastirmasina gore, babasi {iniversite mezunu olan
cocuklarin sosyal uyum ve becerilerinin, babasi lise mezunu olan ¢ocuklara
gore daha yiiksek oldugu bulgulanmustir.

Yapilmis arastirma sonuglari incelendiginde bu arastirma bulgusundan
farkli bulgulara ulasildig goriilmektedir. Dolayisiyla, babalarin egitim diizeyi
ne olursa olsun, i¢inde bulunduklari sosyal ¢evre, yapmakta olduklari is ve esler
arast uyum gibi faktorlerin ¢ocugun sosyal becerilerinin gelismesinde daha
etkin rol oynadigini soylemek miimkiindiir.

Okul oncesi egitime devam eden cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi
geneline, Sosyal Isbirligi ve Sosyal Bagimsizlik ve Kabul alt boyutlarina iliskin
puan ortalamalar1 babanin meslegine gore anlamli farklilik gostermemektedir.
Bununla birlikte, 6lgegin Sosyal Etkilesim alt boyutunda, ¢ocuklarin aldiklar
puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Buna gore;
babasi is¢i olan ¢ocuklarin, babasi serbest meslek yapan ve memur olan
¢ocuklardan daha fazla sosyal etkilesim becerilerine sahip olduklar
goriilmektedir.

Ozbey'in (2009) yaptig1 arastirmada, cocuklarin baba meslegine gore,
PKBS-2'de yer alan Sosyal Beceri Olgegi genelinden ve tiim alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir.

Sari'nin (2007) arastirmasina goére, cocuklarin sosyal uyum ve becerileri
babanin meslegine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Yapilmig arastirma sonuglari incelendiginde farkli sonuglara ulasildigi
goriilmektedir. Katilan ailelerdeki babalarin is¢i olmasinin serbest meslek
yapan ve memur olanlara gére ¢ocugun sosyal becerilerinde bir farklilik
olusturmasi, bu meslek dallarmin kisi ve ailesi {izerindeki sosyo-ekonomik ve
kiltiirel etkilerinin farkliligiyla agiklanabilir.

Okul oncesi egitime devam eden c¢ocuklarin Sosyal Beceri Olgegi
geneline ve Olgegin tiim alt boyutlara iliskin puan ortalamalari babanin
calisma durumuna ve ailenin ekonomik durumuna gore anlamli farklilik
gostermemektedir.

Arastirmanin bu sonuglarina gére, babalarinin ¢alisip ¢alismamasinin ve
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ailenin ekonomik durumunun ¢ocuklarin sosyal becerilerini farklilagtirmamasi
dikkate deger bir bulgudur. Bu durum, ailenin ge¢iminin sadece babanin ¢alisip
calismamasiyla belirlenmedigi, ailenin ekonomik durumunun, ¢ocuklariyla
kurduklar1 sosyal iliskilerde etkili olmadigi, ¢ocugun iginde bulundugu sosyal
cevrenin ve aile i¢i iligkilerin ¢ocugun sosyal beceri gelisiminde daha
belirleyici olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Okul oncesi egitime devam eden cocuklarin Sosyal Beceri Olcegi
geneline ve 6lgegin tiim alt boyutlarina iliskin puan ortalamalari ailedeki ¢ocuk
sayisina gore anlamli farklilik gostermemektedir.

Ozbey'in (2009) arastirmasina gore, cocuklarin kardes sayilarina gore
PKBS-2'de yer alan Sosyal Beceri Olcegi genelinde ve Sosyal isbirligi- Sosyal
Bagimsizlik ve Sosyal Kabul — Sosyal Etkilesim boyutlarinda ¢ocuklarin kardes
sayilarina iligkin aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir.

Sari'nin (2007) yaptig1 arastirmada, ¢ocuklarin sosyal uyum ve
becerilerinin kardes sayisina gére anlaml bir farklilik gostermedigi sonucuna
ulagmustir.

Or¢an ve Deniz (2006) anaokuluna devam eden 6 yas cocuklarinin
sosyal uyumlarini inceledigi arastirmasinda, ¢ocuklarin sosyal uyum ve
becerilerinin ¢ocugun ailedeki ¢ocuk sayisina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Kanlikiliger (2005) yaptig1 arastirmada, davranisg problemlerinin kardes
sayisina gore, anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulagmustir.

Eminoglu (2007) dort- bes yas ¢ocuklarinin sosyal davranislari ile
ebeveyn davranislart arasindaki iligkinin incelenmesi konulu arastirmasinda,
cocuklarin hem igbirligi hem de sosyal iligki becerileri ortalama puanlarinda
kardes sayisina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sonucuna
ulagmustir.

Gizir (2002) arastirmasinda, 4-5 yas g¢ocuklarinda kardes sayismin
igbirligi ve sosyal iliskilere iligkin davraniglarda farklilik yaratmadigi sonucuna
ulagmustir.

Yapilmis arastirma sonuglari incelendiginde, tamaminin da bu
arastirmanin sonuglarini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Bu durum,
sahip olduklari gocuk sayisi ne olursa olsun, ebeveynlerin, her bir gocugunun
sosyal beceri gelisimi i¢in ayni 6zeni gosterdigi, ayn1 emegi ve kosullar
saglamaya calistiginin gostergesi olarak diisiiniilebilir.

Arastirma sonuglari genel olarak degerlendirildiginde goriilmektedir ki
okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin yag ve cinsiyetleri, annelerinin
egitim durumu ve babalarimin meslegi ¢ocuklarin sosyal becerilerini
etkilemektedir. Bu sonuclar ¢er¢evesinde su Oneriler sunulmustur: yas
faktoriiniin sosyal becerileri etkiledigi sonucundan yola ¢ikilarak ¢ocuklarin
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okul oncesi egitime daha erken yaslarda dahil edilerek sosyal becerilerinin
gelismesinin daha fazla desteklenmesi onerilebilir. Erkek g¢ocuklarin kiz
cocuklarindan daha diisiik diizeyde sosyal beceriye sahip olduklari sonucu
dikkate alinarak okul 6ncesi egitim kurumlarinda cinsiyet 6zelliklerine uygun
nitelikte sosyal beceri etkinlikleri planlanabilir. Annenin egitim seviyesi
arttikga ¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin arttigi sonucu goéz Oniinde
bulunduruldugunda ebeveynler, 6zellikle de anneler, yasam boyu egitim
etkinliklerine, yaygin ve Orgiin egitime devam etmeleri konusunda tesvik
edilebilir. Babanin mesleginin ¢ocuklarin sosyal becerilerini etkilemesi
bulgusu dikkate alinarak baba ve baba adaylarinin bu konuda
bilgilendirilmesine, bilinglendirilmesine ve sosyal becerilerinin
gelistirilmesine yonelik egitimler diizenlenebilir. Aile olma yolunda evlilige
adim atan ¢iftler birer anne baba aday1 olarak degerlendirilerek ebeveynlikle
ilgili sertifikali egitim programlari diizenlenebilir.

Bu arastirma, okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklarla
yapilmis ve ¢ocuklarim sosyal becerilerini 6lgmek icin PKBS-2 Olcegi'nde yer
alan Sosyal Beceri Olgegi kullanilmustir. Farkl yas gruplarindan ¢ocuklarla ve
sosyal becerileri 6l¢en farkli bir 6lgek kullanilarak bir arastirma yapilabilir ve
elde edilen bulgular, bu aragtirmanin bulgulariyla karsilastirilabilir.
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Development Process of Attitude Scale on Tradional
Turkish Music Lessons

Abstract

This research aims at developing a scale for identifying attitudes towards
traditional Turkish music (Turkish Folk Music and Turkish Art Music) courses in the
Music Teaching Program at the Department of Fine Arts in the Faculty of Educational
Sciences. The participants are 202 students from the Department of Music Education at
Harran, Inonu, Marmara, and Karadeniz Technical University. The research gradually
shows development process of scale. The final scale tested its validity and reliability
consists of totally 24 articles - 15 positive and 9 negative -. Cronbach's alpha (the
reliability coefficient for all over the scale) has been founded as 0. 93. Construct validity
of the scale is also examined by factor analysis. Appropriateness of factor analysis is
tested by Barlett and Kaiser-Meyer-Olkin measures.

Keywords: Traditional Turkish Folk Music, Traditional Turkish Classical
Music, Traditional Turkish Music Lessons, attitude scale, music education.
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Giris

Geleneksel miiziklerimiz yiizyillar boyunca toplumumuz tarafindan
uretilmis, yasatilmig ve begenilerek glinlimiize kadar gelmiglerdir. Her ¢cagin
olgularia, toplumsal olaylarina gére bicimlenmis, degismis, dilden dile,
kulaktan kulaga dolasmis, toplumumuzla birlikte soluk alarak yasamislardir.
Geleneksel miiziklerimiz toplumumuza, kendi ¢aglarina ait olduklari i¢in
gelenekseldirler, 6zeldirler, 6zgiindiirler ve kendine 6zgii nitelikleri vardir
(Bayraktar, 1992: 96). Geleneksel miiziklerimiz 6teden beri genel miizik
kiltirimiiztin belkemigi, omurgasi ve ana ekseni konumundadir. Bu durum
tilkemiz genel miizik kiiltiirlinde ag¢ik bir bigimde kendini gésterir (Ugan, 2005:
309).

En gelismis toplumlarin genel miizik egitiminde de geleneksel miizikler
onemle yer alir. Genel miizik egitiminde geleneksel miizikler 6grencilerde
miiziksel duygu, bilgi, sevgi, begeni kisacast miiziksel kiltiirdaslik
olusturmada ve gelistirmede ¢ok etkin ve belirleyici rol oynar. Geleneksel
miizige/miiziklere iliskin tutumumuz, onu se¢is ve kullanig bigimimiz,
geleneksel miizigin katkisinin yoniini, bigimini ve diizeyini belirler (Ugan,
2005:311-312).

Geleneksel Tiirk Halk Miizigi (GTHM) ve Geleneksel Tirk Sanat
Miizigi (GTSM) dersleri, egitim fakiiltesi giizel sanatlar egitimi boliimii miizik
ogretmenligi anabilim dali 6gretim programindaki miizik 6gretmeni
adaylarinin formasyonlarini1 tamamlamalart i¢in gerekli olan zorunlu dersler
arasindadir. Arastirma kapsaminda ele alman bu derslere; YOK'iin 1994
cergeve programinda bakildiginda, iigiincli sinifin birinci (5.yariyil)
doneminde “Tirk Halk Miizigi”, ikinci (6.yartyil) doneminde “Tirk Sanat
Miizigi” ad1 altinda yer verilmistir.

2006-2007 cergeve programinda ise, ikinci smifin birinci (3.yariy1l)
doneminde “Geleneksel Tiirk Halk Miizigi”, ikinci sinifin ikinci déneminde
(4.yary1l) “Geleneksel Turk Halk Miizigi Uygulamasi” adi altinda yer
almaktadir. Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi” dersi, liglincli smifin birinci
(5.yarty1l) doneminde yer alirken {igiincii siifin ikinci déneminde (6.yariyil)
ise “Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi Uygulamasi” adi altinda yer aldig:
goriilmektedir.

(http://www.guzelsanatlar.gazi.edu.tr/muzik/dersler.htm)

Egitim siirecinin 6nemli bir 6gesi olan tutum, dgrenmenin
gerceklesmesinde etkilidir. Ogrencilerin okula, 6gretmene, derse yonelik
tutumlar ile onlarin akademik basarilari, egitim programlarmin hedeflerine
ulagma diizeyleri arasinda giiclii iliskiler oldugunu ortaya koyan arastirmalar
bulunmaktadir (Bennett ve Scholes, 2001; Byford, 2002; Corbin, 1997;
Saracaloglu ve Kasli, 2001; Swift, 1993).
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S6z konusu arastirma bulgularina gore, 6grencilerin 6grenmeye ve derse
yonelik tutumlarinin olumlu olmasi onlarin akademik basarilarini
artirmaktadir. Nitekim tutumlar ile basarilar arasindaki anlamli diizeydeki
iligkiler, tutumlarin bilissel alan davranislar1 kadar 6nemli oldugunu
gostermektedir (Berberoglu, 1990: 16; Saracaloglu, 1996: 146-156).

Ogrenme kisisel bir deneyimdir ve herkes bu deneyimi farkl sekillerde,
farkl1 diizeylerde yasar. Kisinin zeka, yas gibi fiziksel yeterlikleri, sahip oldugu
degerler ve tiyesi oldugu gruplar ve bu gruplarin 6grenmeye karsi tutumlari,
yasam birikimleri, iletisim kurma sekilleri, iliskileri ve en 6nemlisi 6grenme ve
gelisme konusundaki istek, ilgi ve kararlilig1 o kisinin 6grenme becerisini,
etkinligini ve kalitesini etkiler. Eger karsilastigimiz bilgi, bizim deger,
deneyim, inan¢ ve tutumlarimizla uyumluysa kabul eder, degilse goz ardi
ederiz. Kisinin kendisini gercek anlamda taniyabilmesinin temel kosulu kendi
deger, inan¢ ve dislince sistemini, tutum, davranis ve aliskanliklarini
degerlendirebilmesini bir bagka deyisle neyi, ni¢in yaptigin1 kavrayabilmesi
anlamina gelir. Kisi kendi deger, tutum, karar ve tercihleri gibi kendi kisiligini
olusturan boyutlar1 degerlendirip gerekli ise, 6grenme, degisme ve gelisme
yolunda adim atar (Gogmen, 2003: 15-44).

Tutum, “bireyin kendine ya da g¢evresindeki herhangi bir nesne,
toplumsal konu, ya da olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve motivasyonuna
dayanarak orgtitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki, 6n egilimdir”
(Inceoglu, 2004: 19).

Tutumlar soyut bir kavram oldugu i¢in dogrudan olgiilmeleri pek
miimkiin degildir. Bundan dolay1 tutumlar dogrudan o&l¢iilemezler. Bireylere
herhangi bir tutum objesi ya da konusu ile ilgili tutumlar1 soruldugunda,
¢ogunlukla tam bir cevap vermezler yiizeysel ya da yanlis ifadelerde
bulunurlar. Bu nedenle bireylerin tutumlarini 6grenmek icin onlarin
diistinceleri, duygular ve tepki egilimleri ile ilgili bilgi edinilmeye ¢alisilir
(Akt. Tavsancil, 2006: 101).

Tutum Olgeklerindeki ¢ogu yontemin dayandigi varsayim, kisilerin
tutum nesnesine dair fikir ve inanglar1 yoluyla tutumlarinin 6lgiilebilecegidir.
Yontemler dogrudan ve dolayli 6l¢ek seklinde ikiye ayrilabilir. Dogrudan
Olcekte kisi kendi tarifini vermek zorundadir. Biitiin klasik tutum
6lgeklerindeki yaklagimlar bu teknige gore diizenlenmistir. Dolayl 6lgek
tekniginde ise tutum, o tutuma sahip olan kisinin 6l¢iim isleminden haberdar
olmadan 6l¢iilme yapilmasiyla ortaya ¢ikar (Akt. Arkonag,2001: 170).

Amag
Bu arastirmada, Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii,
Miizik Egitimi Anabilim Dali 6gretim programinda yer alan geleneksel Tiirk
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miizigi (Geleneksel Tirk Halk Miizigi/Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi)
derslerine iliskin tutumlarin belirlenmesi i¢in 6lgek gelistirilmesi
amaclanmustir.

Yontem

Bu arastirma, betimsel arastirmalardan tarama modeli (Survey) ile
yuriitillen bir aragtirmadir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan
olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin
tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da 6rneklem iizerinde yapilan
tarama diizenlemeleridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullarii¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2008: 79).

Bu boliimde evren ve orneklem belirtildikten sonra 6lgegin gelistirilme
asamalarina sirastyla deginilecektir.

Evren Orneklem
Calismanin evrenini, Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi
Boliumii Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim géren 4. sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise, rastgele (random) segilen,
Harran Universitesi, Inonii Universitesi (I-II. Ogretim), Karadeniz Teknik
Universitesi, Marmara Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda
o6grenim goren toplam 210 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Teknikleri

Veri, arastirma siirecinde “anlam ¢ikarmak veya sonuca varmak igin
kullanilan nicelikler, olaylar, kayitlar veya say1r kiimeleri” olarak ifade
edilmektedir (Arseven, 2001: 117)

Alan aragtirmalar1 i¢in verilerin toplanma yontemi, arastirmada ele
alinan problemlerin 6zelliklerine ve arastirmanin amacina goére degisir.
Bunlarla birlikte veri toplamay1 6nce iki boliimde incelemek gerekir.

Her arastirma igin arastirmada ele alman veya alinmasi planlanan
problem hakkinda yazili kaynaklar taranir. Yazili kaynaklardan veri toplama;
arastirmanin ¢ergevesini belirlemek ve bu konuda simdiye kadar nelerin
yapildigint ortaya koymak igin yapilan bir ¢alismadir. Deneklerden veri
toplama ise insanlara ait niteliklerin, arastirmalar i¢in veri olarak
kullanilmasinda izlenen yontemlerden biridir. Anket yontemi ile veri toplama,
survey (saha) arastirmalarinda ¢ok yaygin olarak kullanilan bir yontemdir
(Arseven,2001: 120-121).
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Olcme Aracinin Gelistirilmesi ve Gecerlik - Giivenirlik Calismalar:

Bu arastirmanin kapsamina uygun olarak arastirmaci tarafindan
Geleneksel Tiirk Miizigi Derslerine Yénelik Tutum Olgegi (GTMDYTO)
gelistirilmistir. Olgek gelistirme asamasinda izlenen adimlar asagida
verilmistir.

Oncelikle arastirmaya 6l¢iilecek yapimnin tanimlanmasi ile baslanmustir.
Arastirma konusu ile ilgili literatiir arastirmasi yapilmistir. Bir sonraki asamada
odak grup 6zelliklerine ve uzman goriislerine dayali olarak madde havuzunun
olusturulmasina baglanmistir. Olusturulan maddelere iliskin kapsam gecerligi
i¢cin uzman gorisleri alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda; 6l¢egin aday
formu olusturulmustur. Bu asamadan sonra 6n uygulama (pilot uygulama)
yapilmistir. On uygulama verilerinin analizi ve madde analizi yapilarak 6l¢egin
gecerlik-gtivenirlik 6zellikleri belirlenmistir. Son olarak 6l¢egin nihai formu
olusturulmustur.

Arastirmada Olcek gelistirme ve test edilme siirecindeki asamalar
asagida sirastyla agiklanmaktadir.

Olgiilecek Yapinin Tanimlanmasi

Tutumlar, bir psikolojik yapidir ve egitim alaninda sik¢a ele alinan
konulardan birisidir. Latince “harekete hazir” anlamma gelen bu kavram,
psikolojik yapr olarak ise farkli tanimlar ile ifade edilmektedir. Ornegin;
Allport (1935), tutumu; “yasanti ve deneyimler sonucu olusan (6grenme {lirtini
olan), ilgili oldugu biitiin nesne, kavram ve durumlara kars1 bireyin davranislar
tizerinde yonlendirici bir etkileme giictine sahip duygusal ve zihinsel hazirlik
durumu” olarak tanimlamaktadir (Akt. Tavsancil, 2006: 65)

Diger taraftan Ozgiiven (1999) ise; “bireylerin belirli bir kisiyi, grubu,
kurumu veya bir diistinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal
bir hazir olus hali veya egilimi” olarak tanimlamaktadir. Her seyden 6nce
tutumlar 6grenme Uriiniidiir ve uzun siirelidir. Bununla birlikte, tutumlar bir
tepki degil, olumlu ya da olumsuz tepki gésterme egilimidir.

Tutumlarin, duyussal, bilissel ve devinissel bileseni vardir. Ornegin,
ogrencilerin geleneksel Tiirk miizigi ile ilgili olarak bildikleri o konuya olumlu
yaklagsmasini gerektiriyor ise (bilissel boyut), dgrenciler bu miizik tiiriine
olumludur (duyussal boyut). Diger taraftan Ogrenciler geleneksel Tiirk
miizigine iliskin olumlu yaklagimlarimi ifadeleri ve davraniglari (devinigsel
boyut) ile ortaya koyar.

Egitim alanindaki tutumlar 6zellikle basart ile iligkili bir psikolojik
yapidir. Ogrenciler, bir 6grenme alanma yonelik tutumlar yiiksek ise aymi
zamanda o alana iligkin basarilar1 da yiiksek olmaktadir. Tutumlarin bir diger
Onemi ise, 6gretim programlarini ve dgrenme siirecini yapilandirirken 6nemli
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bilgiler icermesidir (Morgan, 2000: 363).

Tutumlar psikolojik bir yapt oldugu icin dogrudan goézlemlenemez
ancak gelistirilen 6l¢me araclarindaki ifadelere verilen tepkiler ile dlgiilebilir.
Bu nedenle ozellikle egitimde, 6grenme alanlar1 ve 6grenme konularina
yonelik tutumlar1 6l¢mek i¢in birgok 6l¢me araci gelistirilmistir (Bkz. Literatiir
Arastirmast).

Literatiir Arastirmasi
Soru havuzu olusturulmaya baslamadan 6nce miizik egitimi ve diger

alanlardaki derslere yonelik gelistirilmis tutum 6lgekleri incelenerek literatiir
taramasi yapilmistir. Arastirmaci tarafindan ulasilan bu olgekler
gelistirildikleri yillara gore siralanarak asagida gosterilmistir.

Bilen (1995), “Miizik Tutum Olgegi”

Kocabas (1997), “Miizige iliskin Tutum Olgegi”

Ozmentes (2006), “Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgeginin
Gelistirilmesi”

Canakay (2006), “Miizik Teorisi Dersine iliskin Tutum Olgegi
Gelistirme”

Tufan ve Giidek (2008), “Piyano Dersi Tutum Olgeginin Gelistirilmesi”

Sayg1(2009) “Miizik Tarihi Dersine Iliskin Tutum Olgegi”

Baykul (1990), “Matematik Tutum Olcegi”

Geban ve digerleri (1991), “ Biyoloji Dersi Tutum Olgegi”

Kan ve Akbas (2005), “Lise Ogrencilerinin Kimya Dersine Y&nelik
Tutum Olgegi”

Bakirc1 (2005), “Fen Bilgisi Branslarina Kars1 Tutum Olgegi”

Gencel (2006), “Sosyal Bilgiler Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi

Kictikkurt, (2006), “Felsefe Dersine Yonelik
Tutum Olgegi”

Giiven ve Uzman, (2006), “Ortadgretim Cografya Dersi Tutum Olgegi”

Giillii (2007), “Beden Egitimi Dersi Tutum Olgegi”

Odak Grup ve Uzman Goriislerine Dayalh Olarak Madde Havuzunun
Olusturulmasi

Ogrencilerin Geleneksel Tiirk Miizigi derslerine iliskin tutumlari
6lgebilecek maddelerin belirlenmesi i¢in ilgili odak gruba ve bu konudaki
uzmanlara bagvurulmustur.

Tutum ifadelerinin olusturulabilmesi i¢in, amag¢lanan grubun
ozelliklerini yansitan Gazi Universitesi 4. simf 2008-2009 egitim-6gretim
yedinci yarty1ll miizik 6gretmenligi programinda okuyan 42 kisilik 6grenci
grubuna ulasilmis ve onlardan "Geleneksel Tiirk Miizigi dersleri hakkindaki

267



268

Yavuz SEN - Nezihe SENTURK .
Geleneksel Tiirk Miizigi Derslerine Iliskin Tutum Olgegi Gelistirme Siireci

diistinceleri" konulu bir kompozisyon yazmalar: istenmistir. Bu
kompozisyonlarin analizi sonucu 80 maddelik olumlu ve olumsuz tutum
ifadeleri belirlenmis ve tizerinde g¢alisilmistir. Tutum climlelerinin genis
zamanh fiillerle yazilmasina, olumlu-olumsuz tutum ifadelerinin esit
dagilimina, dilinin sade ve anlagilir olmasina dikkat edilmistir.

Daha sonra bu ifadelerin birer 6lgek maddesi olarak ele alinip
alinamayacagina iliskin goriisleri dogrultusunda, konu alani uzmanlarina
basvurulmustur. Incelenen tutum maddeleri 45'e diisiiriilmiistir. Madde
havuzu olusturulurken basvurulan uzman grubu 6zellikleri tablo 1'de
verilmistir.

Tablo 1: Madde Havuzu Olusturulurken Goriisleri Alinan Uzman Grubu Ozellikleri

Universitesi Unvam Alam

1. Gazi Universitesi Prof. Dr. Tiirk Dili ve Edebiyati
2. Gazi Universitesi Dog. Dr Olgme-Degerlendirme
3. Gazi Universitesi Dog. Dr Egitim Bilimleri

4. Gazi Universitesi. Yrd. Dog. Dr. Egitim Bilimleri

5. Ondokuz Mayis Univ. Yrd. Dog. Dr Miizik Egitimi

6. Akdeniz Universitesi Yrd. Dog. Dr Miizik Egitimi

7. Atatiirk Universitesi Yrd. Dog. Dr Miizik Egitimi

Kapsam Gegerligi i¢in Uzman Géoriislerinin Alinmasi

Aday tutum ifadelerinin belirlenmesinden sonra, aday 6lgegin kapsam
gecerliginin ortaya konmasi i¢in uzmanlara bu kez tablo 2'de gosterildigi
sekilde yapilandirilmig bir form ile tekrar basvurulmustur. Tutum ifadeleri
(ctimleleri), tablo 3'de belirtilen uzman goériisleri dogrultusunda tablo 4'te
verilen KGO (Kapsam Gegerlik Orani) oranlarina gore analiz edilmis olup 45
madde 34 maddeye diisiiriilmiistiir. KGO oranlarma iliskin analiz sonuglar
tablo 5'te verilmistir.

Tablo 2: Kapsam Gegerligi I¢in Yapilandirilmisg
Uzman Go6riis FormuAsagida verilen ifadelerin,
GTM derslerine yonelik tutumu 6l¢iip
Olemedigine iliskin gortistiniizt (X) seklinde
isaretleyerek belirtiniz.

Eger bu konuda 6nerileriniz var ise bunlar1 ek formda
belirtiniz.

Uygundur
Diizeltilmeli
Uygun Degil

1. GTM dersleri, sevdigim derslerdir
2. GTM derslerinin zorunlu olmamas: gerekir.

3. GTM dersleri ilgi ¢ekicidir.

4. GTM derslerine ¢alismak sikicidir.
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Tablo 3: Kapsam Gegerliligi i¢in Goriisleri Alinan Uzman Grubu Ozellikleri

Universitesi Unvam Alam

1. Gazi Universitesi Prof. Dr. Egitim Bilimleri

2. Hacettepe Universitesi Dog. Dr. Olgme-Degerlendirme
3. Gazi Universitesi Dog. Miizik Egitimi

4. Atatiirk Universitesi Yrd. Dog. Dr. Miizik Egitimi

5. Akdeniz Universitesi Yrd. Dog. Dr. Miizik Egitimi

6. Ondokuz Mayis Univ. Yrd. Dog. Dr. Miizik Egitimi

7. Gazi Universitesi Yrd. Dog. Dr. Egitim Bilimleri

Uzman goriiglerini nicel analizlere tabi tutabilmek igin oncelikle
6l¢ekteki aday maddelerinin kapsam gegerlik oranlari (KGO) ve sonra da tiim
Ol¢egin kapsam gecerlik indeksleri elde edilerek 0,05 yanilma diizeyinde
istatistiksel anlamlilig1 test edilmistir.

N, -(N/2)
KGO——(N B

Burada N,; maddeyi olumlu bulan (uygun oldugunu ifade eden) uzman
sayisini, N ise toplam uzman sayisini gostermektedir.

KGO Her bir maddenin kapsam gecerliligi degerini vermektedir. Bu
degerler tablo 4'deki minimum degerler ile karsilastirilir. Eger elde edilen deger
tabloda verilen degerden biiyiik ise maddenin kapsam gecerliligi oldugu ifade
edilir. Kapsam gegerlilik oranlar1 her bir madde i¢in elde edilir.

Tablo 4: KGO'lar I¢in 0,05 Anlamlilik Diizeyinde Minimum Degerler

Uzman Sayis1 Minimum Deger Uzman Sayis1 Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40+ 0.29

(Veneziano ve Hooper, 1997; akt. Yurdugil, 2005)

Uzman goriisleri dogrultusunda tablo 4'de yer alan uzman sayisi ve
minimum degerlere gore yapilmis analiz sonuglar1 asagidaki Tablo 5'te
verilmistir.
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Tablo 5: Kapsam Gegerlik Uzman Goriis Oranlari

Kapsam Gecerlik Uzman Goriis Oranlar:

5 g Z g g
s £ 3 £ =7 E - f % o3
s @« £ % 2 & € 5 F 2
z § § ¥ & Z & § § 8
° g = E e o
M1 7 0 0 1,000 M24 7 0 0 1,00
M2 7 0 0 1,00 M25 7 0 0 1,00
M3 7 0 0 1,000 M26 7 0 0 1,00
M4 0 1 6 -1,00 M27 7 0 0 1,00
M5 7 0 0 1,00 M28 7 0 0 1,00
M 6 0 0 7 -1,00 M29 0 1 6 -1,00
M7 7 0 0 1,000 M30 7 0 0 1,00
M8 0 2 5 -1,00 M31 1 1 5 -0,71
M9 7 0 0 1,00 M32 7 0 0 1,00
M10 7 0 0 1,00 M33 7 0 0 1,00
M11 0 0 7 -1,00 M34 7 0 0 1,00
M12 7 0 0 1,00 M35 7 0 0 1,00
M 13 0 1 6 -1,00 M36 7 0 0 1,00
Mi14 7 0 0 1,00 M37 7 0 0 1,00
M15 7 0 0 1,00 M38 7 0 0 1,00
Ml16e 7 0 0 1,00 M39 7 0 0 1,00
M 17 1 1 5 -0,71 M40 7 0 0 1,00
M18 O 1 6 -1,00 M41 O 1 6 -1,00
M19 7 0 0 1,00 M42 7 0 0 1,00
M20 7 0 0 1,00 M43 7 0 0 1,00
M 21 7 0 0 1,00 Md44 1 1 5 -0,71
M22 7 0 0 1,00 Md45 7 0 0 1,00
M 23 7 0 0 1,00 Uzman Sayis1 =7
Kapsam Gegerlik Olgiitii = 0,99 Kapsam Gegerlik indeksi = 0,67

Tablo 5'te goriildigii lizere yapilan analizler sonucunda; 4, 6, 8, 11, 13,
17,18,29,31,41, 44 incti maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

Olcegin Aday Formunun Olusturulmasi ve Hazirlanmasi

Aday 6l¢gme aracinda yer alacak ifadelere karar verildikten sonra futum
ifadeleri, tutum maddelerine donustiiriilmustiir. Bu asamada, dncelikle 6l¢egin
gorliniis gecerligini artirabilmek icin tutum ifadeleri bir Tiirk Dili ve Edebiyati
Egitimi Anabilim Dali uzman tarafindan incelenerek gerekli diizeltmeler
yapilmis daha sonra ise bu tutum ifadeleri 5'li likert tiiri derecelendirme
segeneklerinin eklenmesiyle tutum maddeleri elde edilmistir. Likert tiirti
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derecelendirmeler ise “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde olgeklendirilmistir.
Olgek maddeleri olusturulurken kolay anlasilabilecek, sade bir ifade bicimi
kullanilmaya caligilmistir. Bos birakma tepkisi ya da kalip yargilara dayal
tepkilerden kagimmak i¢in 6l¢ek maddelerinin yarisi olumlu, yarisi olumsuz
ifadelerden olusmustur (Tezbagaran, 1997: 13).

Bu nedenle, tutum maddelerinin 6lgek siralamasi yapilirken; 34
maddenin 17'si olumlu, 17'si olumsuz maddeler seklinde belirlenmis; tek
numaralilar olumlu tutum ifadeleri, ¢ift numaralilar ise olumsuz tutum ifadeleri
olarak yapilandirilmistir.

On Uygulama (Pilot Uygulama)

Aday tutum Olgeginin madde istatistikleri (gegerlik-giivenirlik)
ozelliklerinin belirlenebilmesi i¢in 6n uygulama (pilot uygulama) yapilmistir.
Olgme aracinin psikometrik (gecerlik-giivenirlik) 6zelliklerinin
belirlenmesinde kullanilacak veri kiimesi i¢in 22 tiniversiteden 4'u rastgele
se¢ilmis ve bu programdaki 4. sinif 6grencilerine ulasilmistir. Bu
tniversitelerin 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Mizik Egitimi Anabilim
Dallari'nda 6grenim goren toplam 210 6grenci, ¢alismanin uygulamasina dahil
edilmislerdir. Ancak bu 210 6grenciden 8'ine ulagilamamis ve bu 6grencilere
iligkin 6lgme uygulamalari veri kiimesinden ¢ikartilmistir. Toplam 202 6grenci
6n uygulamaya dahil olmustur. Bu tiniversiteler ve 6grenci sayilari tablo 6'da
verilmistir.

Tablo 6: Pilot Uygulama I¢in Secilen Universiteler ve Geri Dénen Olgek Sayilart

Universite Ad1 Ogrenci Sayisi Geri Donen Olcek Sayist
Harran Universitesi 40 39
Inonii Universitesi (I-II. Ogretim) 70 65
Karadeniz Teknik Universitesi 50 50
Marmara Universitesi 50 48
Toplam 210 202

On Uygulama Verilerinin Analizi ve Madde Analizi
On uygulama asamasinda 202 6grencinin 34 maddeye verdikleri olumlu
ve olumsuz ifadelere gore; dlgek degerleri 5'li likert seklinde asagidaki tablo
7'de sayisal degerler bigiminde kodlanmustir.

Tablo 7: Besli Likert Puanlama Tablosu

Secenek Olumlu ifade Puam Olumsuz ifade Puam
Kesinlikle Katiliyorum 5 1
Katihlyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Kesinlikle Katilmiyorum 1 5
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Tutumlara iliskin bu degerler SPSS ve LISREL yazilimlarina veri olarak
girilmistir. Daha sonra bu verilere dayali dogrulayic1 faktor analizi
uygulanmistir. Faktor analizi, ¢ok sayidaki degiskenlerin ayni yapiy1 dlgen
ortak degiskenlerin gruplanmasinda kullanilan istatistiksel bir tekniktir. Bu
analiz tiirti agiklayici faktor analizi (exploratory factor analysis) ve dogrulayict
faktor analizi (confirmatory factor analysis) olmak tizere iki grupta yer
almaktadir (Pohlmann, 2004, 14-22). Aciklayici faktor analizi, 6l¢iilen
degiskenler ile psikolojik yapilar arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla
yapilirken dogrulayici faktor analizi ise 6l¢gmeler ile ortiik yapilar arasindaki
bagintilarin hipotez edilmesi ilkesine dayanir (Pohlmann, 2004, 14-22;
Gorsuch, 1997, 532-560; Byrne, 1998). Ozellikle 6lcek gelistirme
caligmalarinda her bir maddenin, ilgili psikolojik yapiy1 dl¢tiigii hipotezi test
edilir. Bu siire¢ ayn1 zamanda iradi bir siire¢ niteligindedir. Bundan dolay1 bu
caligmada faktér analizi yontemi olarak dogrulayici faktor analizi
kullanilmistir. Dogrulayici faktor analizi agsamalari agagida verilmistir:

1) Modelin olusturulmasi

2) Model-veri uyumunun sinanmasi

3) Modelin kestirilmesi ve parametrelerin sinanmast

1) Modelin Olusturulmasi
Bu caligmada 6l¢iilmek istenilen psikolojik yapi; 6grencilerin GTM
derslerine iligkin tutumlari olarak belirlenmistir. Literatiir, odak grup ¢aligmasi
ve uzman goruslerine dayali yapilandirilan ve kapsam gecerlik oranlaria gore
diizenlenen madde havuzundaki her bir maddenin, bu psikolojik yap1y1 6l¢tiigii
hipotez edilir. Bu amagla sekil 1'de model yapilandirilmas: asagidaki gibi
verilmistir.

Madde 1 hh
H
Madde 2 1-_____ x"\-‘_‘
H“-h_ T
" “‘“:1:_5 GTM Derslerine
Madde 3 o —— L
_— Iliskin Tuwmm
‘_'—""'—;—/":f/f}
Madde34 [*

Sekil. 1: Model Yapilandirilmas1
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2) Model -Veri Uyumunun Sinanmasi

Modelin kestirilmesi ile elde edilen degerlerin saglamligi ayn1 zamanda
modelin gegerligi veri-model uyumu ile olanaklidir. Bu uyumluluk i¢in ¢esitli
indisler gelistirilmistir. Bu ¢alismada GFI, CFI ve RMSEA indisleri
kullanilmistir. Bu indislerden GFI ve CFI indisleri 0 ve 1 arasinda deger alir, bu
degerler 1'e ne kadar yaklasirsa veri-model uyumu o denli iyi demektir. Bu iki
indis degeri i¢in 0,95 degeri 6l¢iit olarak kabul edilir ve bu degerlerin {izerine
¢ikildiginda veri-model uyumunun s6z konusu oldugu sdylenebilir. RMSEA
degeri ise veri-model uyumsuzlugunun bir 6lgiisiidiir, bu deger ise 0,08
degerinden kii¢iik oldugunda veri-model uyumundan séz edilebilir. Bu
calismada RMSEA=0,077, CFI=0,95 ve GFI=0,95 olarak elde edilmistir. Bu
degerlere gore; kullanilan veriler ile kurulan modelin uyumlu oldugu, bir diger
ifade ile modelin gegerli oldugu ifade edilebilir.

3) Modelin Kestirilmesi ve Parametrelerin Sinanmasi

Model; yapilandirilan modelin en ¢ok olabilirlik yontemi (maximum
likelihood method) kullanilarak kestirilmigtir. Kestirim ile madde-faktor
arasindaki bagintiyr veren madde yiikleri, maddenin hata diizeyi elde
edilmistir. Her bir maddenin ilgili yapiy1 6lgme kalitesini gosteren faktor
yiikleri (madde ayirt edicilik indeksi) daha sonra t testi ile test edilmistir. Bu test
icin “madde tutum yapisim olgliyor” hipotezleri 0,05 anlamlilik diizeyinde
smanmistir. Modelin kestirilmesi ile elde edilen sonuglara iligkin sayisal
degerlerisetablo 8.'de verilmistir.
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Tablo 8: Modelin Kestirilmesi ile Elde Edilen Sayisal Degerler

Faktor Yiikii Hata T Degeri P
M1 1,01 0,42 6,85 0,00
M3 0,92 0,60 5,88 0,00
M4 -0,80 1,03 -4,51 0,00
M5 0,92 0,67 5,75 0,00
M7 0,77 0,97 4,36 0,00
M8 -0,87 1,05 -4,72 0,00
M9 0,59 0,94 3,64 0,00
M10 -0,69 1,28 -3,64 0,00
Mi1 0,53 1,22 2,95 0,00
Mi15 0,36 0,57 291 0,00
M16 -0,78 0,81 -4,74 0,00
M17 0,71 0,99 4,09 0,00
Mi18 -0,65 1,06 -3,77 0,00
M21 0,72 0,81 4,52 0,00
M22 -0,75 1,16 -4,04 0,00
M23 0,69 0,81 4,34 0,00
M25 0,71 1,10 3,96 0,00
M26 -0,73 0,67 -4,87 0,00
M27 0,83 0,51 587 0,00
M29 0,77 0,97 4,36 0,00
M30 -1,18 0,34 -7,53 0,00
M31 0,74 1,11 4,24 0,00
M33 0,72 1,00 4,18 0,00
M34 -1,28 0,59 7,07 0,00

Olcegin Psikometrik Ozelliklerinin Belirlenmesi
Pilot ¢alismadan elde edilen verilerde madde-toplam korelasyonlari
incelenerek ve uzman goriislerine bagvurularak 6lgegin giivenirligini azaltan
10 madde olgekten cikartilmistir. Nihai 6lgekteki madde sayisi 24 olarak
belirlenmistir. Bu 24 madde tizerinden tekrar gtivenirlik analizi yapilmis ve
madde-toplam korelasyonlari incelenmistir. Madde-toplam korelasyonlarinin
0.25'den biiyiik olmasi ve negatif olmamasi gerekir.
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Tablo 9: GTHM Madde Toplam Korelasyonlari ve Maddelere
Iliskin Giivenirlik Katsayilar

Madde-Toplam istatistikleri

Madde Madde Diizeltilmis Coklu Madde
Silindiginde Silindiginde Madde- Korelasyonun Silindiginde
Olcek Olcek Toplam Karekokii Cronbach

Ortalamasi Varyansi Korelasyonu Alfa
Ml 56,15 284,631 ,690 ,622 ,926
M2 55,79 286,080 ,649 ,638 ,926
M3 55,84 290,087 ,538 433 ,928
M4 55,74 289,490 ,531 455 ,928
M35 55,71 282,221 722 ,640 ,925
M6 55,73 283,078 711 ,594 ,925
M7 56,33 288,034 ,614 ,502 927
M8 55,73 287,471 ,608 ,508 927
M9 56,54 295,093 467 ,502 ,929
M10 55,86 295,042 ,437 ,336 ,930
Ml1 55,99 289,874 ,559 A17 ,928
MI12 55,58 295,943 371 ,401 ,931
M13 56,18 293,353 ,429 ,354 ,930
MI14 56,66 297,711 ,463 422 ,929
MI15 56,07 283,976 ,647 ,607 ,926
M16 55,02 291,553 ,486 373 ,929
M17 56,01 293,547 ,454 ,308 ,929
MI18 56,19 285,189 ,682 ,606 ,926
M19 56,41 283,991 ,745 ,666 ,925
M20 56,36 292,935 ,559 511 ,928
M21 56,01 284,245 ,626 ,602 ,927
M22 55,27 292,311 ,466 ,331 ,929
M23 55,95 284,136 ,643 ,622 ,926
M24 55,83 277,034 ,739 ,632 ,925
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Tablo 10: GTSM Madde Toplam Korelasyonlar: ve Maddelere
Iliskin Giivenirlik Katsayilari

Madde-Toplam istatistikleri

Madde Madde Diizeltilmis Coklu Madde
Silindiginde Silindiginde Madde- Korelasyonun Silindiginde
Olqek ()lc;ek Toplam Karekokii Cronbach

Ortalamasi Varyansi Korelasyonu Alfa
Ml 57,11 303,367 ,729 ,639 930
M2 56,74 305,180 ,677 ,648 931
M3 56,76 308,272 ,582 ,459 932
M4 56,70 308,855 ,567 ,483 932
M5 56,64 302,561 ,749 ,640 929
M6 56,74 305,003 ,665 ,558 931
M7 57,30 305,361 ,0663 ,522 931
M8 56,87 307,832 ,028 ,528 931
M9 57,53 314,947 ,491 443 933
MI10 56,93 314,445 477 ,362 933
Mi11 57,09 310,883 ,554 ,436 932
M12 56,60 315,242 ,407 ,345 935
M13 57,20 314,972 428 ,364 934
M14 57,64 315,765 ,525 ,496 933
M15 57,04 304,948 ,038 ,606 931
M16 56,02 312,588 ,510 ,390 933
M17 57,06 314,965 431 ,308 934
Mi18 57,18 306,770 ,668 ,533 931
M19 57,31 301,571 ,764 ,734 ,929
M20 57,40 314,836 ,502 ,405 933
M21 56,96 301,923 ,676 ,603 ,930
M22 56,29 314,004 452 327 934
M23 56,90 303,914 ,051 ,540 931
M24 56,82 297,745 ,716 ,612 ,930

Tablo 9 (GTHM) ve Tablo 10'da (GTSM) verilen madde-toplam
korelasyonlar1 incelendiginde giivenirligi 6nemli derecede azaltan bir
maddeye rastlanmamustir.

Sonu¢ olarak tablo 11'de goriildiigii gibi 6lcegin biitiniine iligkin
giivenirlik katsayis1 (cronbach alfa) 0.93 olarak elde edilmistir. Ozdamar
(1999, 522) alfa katsayisi degerlendirme 6l¢iitiinii su sekilde belirtmistir.

0.00<0<0.40 ise dlgek giivenilir degildir.

0.40< 0 <0.60 ise olgek diisiik giivenirliktedir.

0.60<a0<0.80ise oldukga giivenilirdir.

0.80<a<1.001se olgek yiiksek derecede giivenilir bir 6l¢ektir.

Tablo 11: Olgegin Biitiiniine {liskin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayilart

Madde Sayisi  Cronbach Alfa
GTHM 24 0.930
GTSM 24 0.934

276



KSBD, Hiiseyin Hiisnii Tekisik Ozel Sayis1 (Cilt 1) ilkbahar 2015, y. 7, s. 261-282

Bu deger oldukga yiiksek bir degerdir ve kullanilan 6lgegin oldukca
gtivenilir oldugunu ifade eder.

Literatiirde ayrica 6lgegin gegerlik ¢aligmalarinda faktor analizi gibi ¢ok
degiskenli analizlerin yapilabilmesi i¢in ulagilmasi gereken orneklem
biiytikliigli konusunda farkl olgiitler ve goriisler ortaya c¢ikmaktadir. Bazi
goriisler (Sapnas, 2004) 6rneklem bityiikligiinii vermektedir. Ornegin faktor
analizi i¢in Preacher ve MacCallum (2002: 153-161) minimum o6rneklem
biiytikliiglintin 100 ile 250 arasinda olmasi gerektigini ifade etmistir. Ayrica
literatiirde bu oranin 3 kat ile 10 kat arasinda degistigini belirtilmektedir (Y1ildiz
ve Fer, 2008: 209-232; Tavsancil, 2006: 147). Buna gore bu calismadaki
orneklem biiytikliigl faktor analizi igin yeterli gériillmektedir.

Bu calismada 6lgegin yap1 gecerligi faktor analizi ile test edilmistir.
Olgegin faktor analizine uygun olup olmadiginin test edilmesi icin Kaiser-
Meyer-Olkin testi ve Bartlett testleri yapilmistir. Her iki alan i¢in yapilan test
sonuglar1 tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12: Olgegin Faktor Analizine Uygunlugunun Testi

Kaiser-Meyer-Olkin _ Bartlett Kiiresellik Testi

Ornekleme Olgiimii ~~ Ki-kare sd P
GTHM 0.920 1841.96 276 .00
GTSM 0.927 1839.17 276 .00

Sonuglar verilerin faktor analizine uygun oldugunu géstermistir.(p<<0.05)

Olgegin tek ya da ¢ok faktorlii olup olmadigini arastirmak icin ilk 6nce
0zdegerlere iliskin grafikler elde edilmistir. Bu grafikler sekil 2'de verilmistir.

GTHM GTSM
T i
|| y |
o i1 |
il il
| |
L e o

B B A e e i e .

Corpeairt ek

Sekil 2: Ozdegerlere Iliskin Grafikler
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Grafiklerde birinci bilesenden sonra 6zdegerde biiyiik bir diisiis oldugu
ve bundan sonra yer alan noktalarin varyansin agiklama giiciine biiyiik bir
katkida bulunmadig1 goriilmektedir. Geleneksel Tiirk Miizigi Derslerine iliskin
Tutum Olgegi igin uygulanan faktdr analizinde Slgcek maddelerinin biiyiik
cogunlugu tek faktdorde toplanmistir. Dolayisiyla 6lgek tek boyutta
aciklanmaktadir.

Madde analizi ve faktor analizinin Likert 6l¢eginde kullanilma nedeni,
Likert olgekleme tekniginin en 6nemli konusu olan “tek boyutluluk” 6zelligini
saglamak i¢indir. Tek boyutluluk biitiin maddelerin ayni tutumu 6lgmesi
anlamina gelmektedir (Tavsancil, 2006: 148).

Bu 6lgekte yer alan maddelerin faktor yiikk degerleri tablo 13'te
gorildiugi gibi 0.46 ile 0.80 arasinda degismektedir.

Tablo 13: Madde Faktor Yiik Degerleri

GTHM GTSM
Ml 736 767
M2 ,690 718
M3 ,590 627
M4 583 613
MS5 763 781
M6 753 711
M7 ,664 704
M8 ,649 ,668
M9 518 ,538
M10 465 S11
M1 ,600 ,600
MI12 399 442
M13 464 462
M14 512 568
MI15 687 ,683
M16 519 548
M17 494 468
MI18 730 710
M19 787 799
M20 1609 550
M21 671 719
M22 ,503 491
M23 1686 1694
M24 776 751
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Tablo 14: Varyans Aciklama Oranlari

Ozdeger Toplanu ~ Varyansi agiklama yiizdesi
GTHM 9.484 39.51
GTSM 9.807 40.86

Tablo 14'te goriildiigii gibi tek boyutlu bir yap:1 gosteren bu 6lgekte
aciklanan toplam varyans % 40'dur.

Olcegin Nihai Formunun Olusturulmasi
Gegerlik-giivenirligi test edilen nihai 6l¢ek 15'1 olumlu 9'u olumsuz
olmak iizere, 24 maddeden olugmaktadir. Nihai 61¢ek EK'te verilmistir.

Sonuc¢

Arastirma sonucunda miizik 6gretmeni adaylarinin geleneksel Tiirk
miizigi derslerine iligkin tutumlarini belirleyebilmek amaciyla kullanilmak
lizere tutum Olcegi gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6lgek Egitim Fakiilteleri
Gilizel Sanatlar Egitimi Bolumi, Miizik Egitimi Anabilim Dali gretim
programinda yer alan geleneksel Tiirk miizigi (Geleneksel Tiirk Halk
Miizigi/Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi) derslerine iliskin tutumlarin
belirlenmesi amaciyla kullanilabilecek bir 6l¢gme aracidir.

Ogrencilerin derse iliskin tutumlarini tespit etmek, egitim yasantilarmin
diizenlenmesinde, 6gretimi gerceklestirirken ortaya ¢ikan problemlerin
belirlenmesinde 6nem tasimaktadir. Yapilan arastirmalar (Bennett ve Scholes,
2001; Byford, 2002; Corbin, 1997; Saracaloglu ve Kasli, 2001; Swift, 1993)
Ogrencilerin okula, 6gretmene, derse yonelik tutumlari ile onlarin akademik
basarilari, egitim programlarinin hedeflerine ulasma diizeyleri arasinda giiglii
iliskiler oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin 6grenmeye ve derse yonelik tutumlarinin olumlu olmasi
onlarin akademik basarilarini artiracagindan; tutumlariin belirlenmesi,
olumsuz tutumlarin tespiti durumunda yeniden diizenlemeler yapilmasi,
basariy1 artirmaya yonelik planlamalar yapilmasi 6nem tagimaktadir.

Geleneksel Tiirk miizigi derslerine iliskin miizik 6gretmeni adaylarinin
tutumlarinin tespiti su agilardan 6nemlidir; hem miizik egitimi alan {iniversite
ogrencilerinin kiiltiirimiize ait miizige yonelik tutumlarini belirlemek hem de
programda yer alan geleneksel Tiirk miizigi (4 ders) derslerinde basariyi
artirabilmek. Bu nedenle yapilan calismada gelistirilen 6lgek baska
aragtirmacilar tarafindan kullanilabilir. Ayrica bu aragtirmanin tutum 6lgegi
gelistirme konusunda yapilacak yeni c¢alismalara kaynak olusturacagi
diisiiniilmektedir.
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Yavuz SEN - Nezihe SENTURK
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Tiirkce Ogretimi ve Aktif Ogrenme Dog. Dr. Sedat Maden'in ayn1 adl
kitabinin genisletilmis ikinci baskisidir. Kitabin ilk yayimlanis1t Mart 2011'dir.
Eser; Onsoz, Egitimde Yeni Yonelimler, Tiirkce Ogretiminde Aktif Ogrenme
Uygulamalari, Aktif Ogrenme Tekniklerinin Tiirkce Ogretiminde
Kullanimi(Deneysel Arastirmalar) ve Temel Dil Becerileri Egitiminde
Kullanilabilecek Aktif Ogrenme Ogretimsel Is/Taktikleri adli boliimlerden
olugmaktadir. Dort boliim hélinde hazirlanan ¢alismanin tamami 323 sayfa
olup bu ¢caligma Kirazofis Kitabevi tarafindan 2014'te yayimlanmustir.

Degisen ve gelisen diinyada insanoglunun istek ve beklentileri siirekli
yenilenmektedir. Bilim ve aydinlanma ¢aginda dogru bilgiye en kisa yoldan
ulagma istegi, egitimin icerik yoniinden degismesiyle miimkiin olabilmektedir.
Bu noktada ¢agdas ve aktif egitim etkinliklerinin yer almasi ka¢inilmaz bir
gercektir. Egitim sisteminin bugiinkii genel yapisi yenilik¢i, cok yonli, siireg
odakl1 ve hayat boyu 6grenme iizerinedir. Hazirlanan ve degisiklige ugrayan
biitiin egitim programlari bu hususlarla kendini giincellemektedir. Programlara
uygun yontem ve teknikler de bu sistemin vazgegilmez unsurlaridir.

Ogrencinin aktif oldugu ve cagdas egitim gereksinimlerine cevap
verebilecek yontemler arasinda aktif 6grenme 6nemli bir yere sahiptir. Aktif
6grenme Ogrencinin zihinsel becerilerinin 6n plana ¢iktigi, cevre ile aktif
etkilesim igerisinde oldugu, 6grenme becerilerini gelistirdigi etkili bir 5grenme
yontemidir. Buradan hareketle, Tiirk¢e 6gretiminde ¢agdas ve yenilik¢i bir
bakigla aktif 6grenme uygulamalarinin kullanilmasi ve gelistirilmesi sosyal
hayatta iletisim becerisi yiiksek bireylerin yetismesine imkan saglayacaktir.
Eser, i¢erik itibariyla Tiirk¢e dgretimi ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerinin
uygulanmasi a¢isindan 6nem arz etmektedir.

Tiirkce Ogretimi ve Aktif Ogrenme kitaby, alana farkli bir bakisla
yaklagmaktadir. Kitapta kirk iki tane aktif 6grenme uygulamasi, Tirkce
ogretiminde kullanilmak iizere 6rnek senaryolarla birlikte sunulmaktadir.

"Giresun Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ttirkge Egitimi Anabilim Dals, Yiiksek Lisans
Ogrencisi.
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Kitap Tanitimi

Ogretmenlerinin etkili bir bicimde yararlanabilecegi kaynak bir kitap héline
gelmigtir. Tiirkce 6gretmenlerinin karsilastiklart en 6nemli sorunlardan olan
uygulama ve etkinlik 6rneklerinin yetersizligi, eser sayesinde biiylik oranda
¢ozlime kavusacaktir. Genisletilmis ikinci baskist yapilan eserde, aktif
o0grenme yaklasiminin ne oldugu ve aktif 6grenme siirecini destekleyen
tekniklerin ozellikleri ve uygulama siireci, fayda ve smirliliklari ile birlikte
Tirkce o6gretiminde kullanimi, uygulama ornekleri ve deneysel arastirma
sonuglar1 yer almaktadir.

Kitabin birinci boliimii sekiz bagliktan olusmaktadir. Egitimde Yeni
Yonelimler bashiginda egitim sisteminde yasanan degisimlerle birlikte
geleneksel 6gretim anlayisinin yerini yenilikei, diistinen, sorgulayan bireyler
yetistirme hedefinden ve 6grenciyi aktif hale getiren bir egitim modelinin
varligindan s6z edilmektedir. Daha sonra aktif 6grenmenin tanimi ve 6zellikleri
anlatilarak geleneksel 6gretimle arasindaki farklar ortaya konulmustur. Aktif
Ogrenmede Ogretmen ve Ogrencinin yerinin anlatildig1 diger baslikta, bu
stirecte yer alan unsurlar anlatilmistir. Aktif Ogrenmenin Egitim [lkeleri
siralanarak bu uygulamanin gerekliligi hakkinda bilgiler verilmistir. Akzif
Ogrenme Uygulamalarina Yonelik Oneriler basliginda, bu yéntemin
sinirliliklart ve yasanabilecek sorunlar karsisindaki 6neriler anlatilmistir. Son
olarak, aktif 6grenme siirecinde kullanilan ve aktif 6grenme niteliklerini
destekleyen teknikler siralanarak boliim sonlandirilmastir.

Tiirkce Ogretimi ve Aktif Ogrenme kitabinin ikinci boliimiinde Tiirkge
ogretiminde yararlanilabilecek aktif 6grenme uygulamalarindan
bahsedilmistir. Aktif 6grenme siirecinde kullanilabilecek 6gretim tekniklerinin
ogrenme alanlarinin ilgili amag ve kazanimlar1 dogrultusunda Tiirk¢e dersinde
ne sekilde kullanilabilecegi uygulama senaryolariyla 6rneklendirilmistir. Kirk
iki tane aktif 6grenme uygulamasinin anlatildigr bu boliimde Tiirkce
ogretmenlerinin derslerinde kullanabilecegi ornek senaryolar bu alandaki
eksikligi giderme noktasinda 6nemli bir adim olmaktadir. Ozellikle yeni ve
giincel bir¢ok aktif 6grenme uygulamasinin anlatildigi bu boéliimde
ogrencilerin ve Ogretmenlerin smif igerisinde Tiirkge dersini daha zevkli
isleyebilecegi ortamlar yaratilmaya calisilmistir. Uygulama orneklerinden
hareketle aktif 6grenmenin hayat boyu 6grenmeye uzanan siiregsel boyutlari
etkili bir sekilde aktarilmistir. Ogrencinin kendini tanimlayabildigi, yapan,
sorgulayan, tartisan ve diistinen bir birey oldugu uygulamalarda 6grenci dersin
islenisine ve konunun anlatimina ortak olmaktadir. Dolayisiyla siire¢ aktif bir
ogrenme ortaminda devam etmektedir. Yeni ve ¢agdas bir¢ok uygulama
ogrenci ve 6gretmenlerin dikkatini ¢ekebilecek niteliktedir. Bunlar arasinda
Ozellikle Alti Sapkali Diisiinme, Kdselenme, Tereyag-Ekmek, Sandvig,
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Mahkeme, Philips 66, Pazar Yeri, Akvaryum, Tombala, Bunu Kim Yapar?,
Hazineyi Bul, Kum Saati, Bilgi Kese Kagidi ve Diigiin Esles Paylas gibi
uygulamalar 6grenci ve ogretmenleri aktif 6grenmenin temellerinde
dolastirarak 6grenmeyi aktif ve kalici hale getirmektedir.

Aktif Ogrenme Tekniklerinin Tiirkce Ogretiminde Kullanimi bashikl
ticlincti boliimde aktif 6grenmenin Tiirk¢e 6greniminde kullanimina yonelik
deneysel arastirmalara yer verilmistir. Yedi farkli aktif 6grenme uygulamasinin
Tirkge dersinde kullanimina yonelik deneysel aragtirmalar ve uygulamalari bu
boliimde okuyucuya sunulmaktadir. Sunulan ¢aligmalarin ilgili béliimlerinde
aktif 6grenme tekniklerinin ne oldugu, 6zellikleri ve uygulama siireci, fayda ve
sinirliliklar: ile birlikte anlatilmaktadir. Calismalarda, aktif 6grenme
tekniklerinin Tiirkge egitiminin farkli alanlarindaki kullanimlarina ayrica
dikkat edilmistir. Tiirk¢e egitiminde aktif 6grenme uygulamalarinin geleneksel
o6grenme anlayisindan daha basarili ve sonuglarinin 6grenci merkezinde daha
faydali oldugu yapilan calismalarda okuyucuya sunulmaktadir. Buradan
hareketle aktif 6grenme uygulamalarinin Tirkc¢e dersi islenigsinde 6grenciyi
temel alan ve 6grencinin basarisint hedefleyen bir 6grenme anlayist oldugu
ortaya konmaktadir.

Temel Dil Becerileri Egitiminde Kullanilabilecek Aktif Ogrenme
Ogretimsel Is/Taktikleri adli son boliimde ise aktif 6grenme 6gretim is ve
taktiklerinin okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin egitiminde
kullanimu ile ilgili degerlendirmeler yapilmistir. Ana Dili Egitimi Dergisinde
yayimlanan makaleden hareketle yazilan bu boliimde aktif 6grenme 6gretim is
ve taktiklerinin Tiirk¢e 6gretiminin 6zel amag ve kazanimlarina hizmet ettigi ve
bu alanda ¢ok etkili olacagi goriisiinde bulunulmaktadir. Konuyla ilgili yapilan
caligmada aktif 6grenmenin dil 6gretimindeki basari, tutum ve motivasyon
tizerinde de olumlu etkileri oldugu anlatilmaktadir.

Tiirkce Ogretimi ve Aktif Ogrenme kitab1 bu alanda var olan bir
eksikligi gidererek 6grenci ve dgretmenlere yol gosteren kaynak bir kitap
konumundadir. Ozellikle Tiirkce &gretmenleri, Tiirkge Egitimi lisans ve
lisanstistii 6grencileri i¢in 6nemli bir kaynak olabilecek bu kitapla aktif
0grenmenin tim kapilar1 sonuna kadar aralanmaktadir. Aktif 6grenme
uygulamalarinin hayat boyu 6grenme yaklasimiyla degerlendirilmesi, Tiirkge
ogretimi alanina aktif 6grenme tarafindan bakilmasi, 6gretmen ve 6grencilerin
dikkatinin bu noktalara toplanmasi Tiirkce Ogretimi ve Aktif Ogrenme kitabin
okuyucularina daha faydali hale getirmektedir. Aktif 6grenme uygulamalarinin
sinirliligl ve alan yazindaki yeterli ¢alismanin olmayisi ¢alismanin degerini
arttirmaktadir. Tiirkce Ogretimi ve Aktif Ogrenme kitabr alaninda, &rnek
olmasinin yani sira bundan sonra yapilabilecek ¢aligmalara da temel tegkil
edebilecek 6nemli bir kaynak olma 6zelligi tasimaktadir.
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Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi Yazim Kurallar:

Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi Yazim Kurallar:
Yazilar, PC uyumlu Microsoft Office Word 2003 veya sonrasi siiriimler ile
yazilmis olmalidir. Kelimelerin imlasinda Tirk Dil Kurumunun en son
¢ikardigi Imla Kilavuzu esas alinmalidir.

I. Bashk

14 yaz1 buyiikliigiinde, kelimelerin ilk harfi biiyiik, koyu ve ortalanmis bigimde
yazilmali ve konu hakkinda bilgi verici olmalidir.

I1. Yazar(lar)in Ad1

Dergide yazar ad(lar)1 yazilirken herhangi bir akademik unvan belirtilmez.
Yazar(lar)in akademik unvani, ¢alistigt kurum ve yazigsma adresi dipnot
biciminde sayfanin alta yazilir.

Yazari tanitict bilgi ilk sayfanin altinda verilecek 9 yazi biiyiikliigiinde
olmalidir (Prof. Dr. M..S.

Egitim Fakiiltesi, [Ikégretim Boliimii gibi).

Makalenin yazari; adini, soyadini, goérev yaptig1 kurumu ve akademik unvanint
tam ve acik olarak belirtmeli kendisi ile dogrudan iletisim kurulabilecek telefon
numarasi, acik adresi ve elektronik posta adresini vermelidir.

1. Ozet

Ozet Ingilizce ve Tiirkge olmak iizere her iki dilde “Oz” ve “Abstract” baslig
altinda yazilmalidir. 10 yaz1 buytikligiinde, tek satir araliginda, her iki yana
yaslt ve 200 sozciigii gegmeyecek sekilde yazilmalidir. Tiirkge ve Ingilizce
anahtar kelimeler “Anahtar Kelimeler” ve

“Keywords” bagligi altinda 3 ile 5 kelime arasinda bulunmalidir. Tiirkge
Ozetten sonra Tiirkge

“Anahtar Kelimeler”, ingilizce 6zetten sonra Ingilizce “Keywords” kismi yer
almalidir.

IV. Boliim Bashklari:

12 yaz1 buiyiikliigiinde, kelimelerin ilk harfi biiyiik, koyu ve ortalanmis bigimde
yazilmali ve numara verilmeden birbirini izleyecek sekilde siralanmalidir.

V. Alt Boliim Bashklari:

11 yaz1 biiytikliigtinde, kelimelerin ilk harfi biiytiik, koyu ve ortalanmis bigimde
yazilmalidir.

VI. Metin

Anametin;

a)A4d kagit boyutuna 3 cm kenar bosluklart ile,

b) 11 yaz1 biiytikliigiinde Times New Roman yazi tipi ile,

c) 1,5 satiraraligiile,

d) Her iki yana yasli olacak sekilde,

) 6000 sozciigii gegmeyecek sekilde yazilmalidir.
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VII. Kaynaklar:
Kaynaklar kism1 APA (American Psychological Association, 2001: 5. baski)
kurallarina uygun olacak sekilde yazilmalidir. APA ilgili daha fazla bilgiye
ulagmak i¢in asagidaki web adreslerinden yararlanilabilir.
owl.english.purdue.edu/owl/resource/560/01/
www.english.uiuc.edu/cws/wworkshop/writer resources/citation_style
s/apa/apa.htm
Yaz1 Metninde Kaynak Gosterme
Ciuimlede yazarlarin isimleri kaynak olarak belirtilmigse yazarlarin soy
isimlerinin yaninda parantez i¢inde kaynagin basim tarihi yazilir.
Ornek: Ozgaglar (2008,)..........
Yazarlar ctimle i¢inde kaynak olarak gosterilmemis ise ciimle bitiminde
parantez i¢inde yazar soy isimleri ve tarih birlikte yer alir.
Ornek: ........... (Ozcaglar, 2006).
Eger birden fazla kaynak varsa kaynaklar “;” isareti ile ayrilir ve alfabetik
siraya gore ilk yazarin soy isim bag harfine gore yazilir.
Ornek; (Akgay, 2002; Bozkurt ve Koray, 1992; Kiligoglu ve Altun, 2002).
Kaynakta ikiden fazla (5 yazara kadar) yazar varsa ilk defa referans verirken
biitiin yazarlar soy isimleri ile siraladiktan sonra daha sonraki referanslarda ilk
yazarin soy isimi ile birlikte Ttirk¢e makalelerde “ve diger.” seklinde kullanilir.
Ornek: ...... (Basaran, Yilmaz, Ertegiin ve Oztiirk, 1985). Basaran ve diger.
(1985) gostermistirki. ..
Eger kaynak, alt1 ya da daha fazla yazar i¢eriyorsa her zaman ilk yazarla birlikte
Tiirkge makaleler de “ve diger.” seklinde kullanilir.
Bir kaynaktan yararlanirken o kaynak baska bir kaynaktan yararlanmais ise;
Ornek: Ana kaynak "Dogan" olsun ve siz o kaynaktan yararlanmadimz bu
kaynagi ("Demir") ¢alismasindan yararlandiniz, bu durumda asagidaki gibi
referans yazilmali:
Dogan (aktaran Demir, 2001).......
VIIIL. Alintilar
I. Direkt alintilarda her zaman yazar, tarih ve sayfa numaralar referansta
belirtilmelidir. Alint1 40 kelimeden az ise climle ¢ift tirnak i¢inde belirtilmedir,
Ornek 1.“ oo, ”(Giines, 2006, s. 2).
Ornek 2. Bagar (2001) 6grenmeyi “................... ” (s.46) olarak tanimlamaktadir.
I1. Alint1 40 ya da daha fazla kelimeyi igeriyor ise tirnak i¢inde degil normal
makaledeki yazidan ayirmak i¢in, block format'inda, her satir soldan itibaren
bes bosluk olacak sekilde yazilmalidir.
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X. Dipnot

Yazilarda dipnot verilmesi gerektiginde, aciklamalar metin i¢inde numara
verilerek sayfa sonunda belirtilmelidir. Dipnotlar 8 punto, Kaynak¢a
kismindaki referanslar 9 punto olmalidir.

XI. Sekiller

Sekil yazis1 seklin altinda 10 yazi bityiikliigiinde koyu olarak yazilmalidir. Eger

289



290

metnin i¢inde birden fazla sekil yer aliyorsa numarali olarak verilmelidir.
Seklin adi belirtildikten sonra, eger sekil bir bagka kaynaktan alinmis ise,
alint1 yapilan kaynaga génderme yapilir.
XII. Tablolar
Tablolar metin i¢inde, tablo yazisi tablonun istiinde ve numaralandirilarak
verilmeli, i¢erigi tablo numarasinin yaninda baslik olarak agiklanmalidir. Tablo
basliklarinin sadece ilk harfleri biiyiik olarak diizenlenmelidir. Tablolarin
sagina ya da soluna herhangi bir yazi yazilmamalidir. Tablo baghigi 10 yazi
biiyiikliigiinde olarak, tablo igerigi de 9 veya 10 yazi biiyiikliigiinde olmalidir.
Not:
APA'nin genel ozellikleri bolimiinde 6rnek olmasi amaciyla verilmis olan
referanslardan bir kisminin gergek referanslarla ilgisi yoktur. Bu referanslardan
bir kisminin bulunmasi ger¢ek olmadiklarindan dolay1 miimkiin degildir.



