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OZET

Egitimde davramg¢ilar dogrudan 6gretim ¢iktilari Gizerinde odaklanirlar. Bu
¢iktilar insan davraniglarindaki gozlenebilen ve olgilebilen degisim olarak
tanimlanabilir. Ancak temel egitimin amaci yalmiz davramis degisikligi
gergeklestirmek degildir. Temel egitiminin amaglan arasinda tutum
degisikligi de yer almaktadir, Tutuma yonelik aragtirmalar ise,
davramiggilarin  Uzerinde  pek durmadifl, gozle gorillmeyen siregler
tizerinde yogunlasmaktadir. Tutumlar 6grenciyi yodnlendiren ve gozle
gorilemeyen egilimlerdir. Biligsel kuram, yapicihik ve durumlu §grenme ise
siirece yonelik yaklagimlardir ve bu kuramlar tutum degisikligini davraniggt
yaklagima gore daha etkili bir sekilde agiklamaktadir. Tutumlar iizerine
yogunlagan durumlu §grenme, “bir baglam iginde bilgi, beceri ve tutumlarin
dgrenilmesi” bigiminde tanimlanmaktadir. Bu baglam gergek ortamlar ya da
gergek ortamlarin sanal bir kopyasi olabilir. Temel egitimde eksikligi en
fazla hissedilen gergek diinya baglami, ¢grencilerin soyut bilgileri somut
ortamlarda kullanabilmelerine olanak saglar. Durumlu §grenme ortamlarinin
temel egitim siniflarinda diizenlenmesi 63renmeyi daha etkin bir hale
getirebilir.

Durumlu 63renme kavramini incelemeye baslamadan oénce, bu kavramin iginde
bulundugu yapict 6grenme kuramim agimlamak gerekmektedir. Yapici kuram,
(digerlerinin arasmnda) tiretimci 63renme (generative learning), bulug yoluyla
dgrenme (discovery learning) ve durumlu 6grenme (situated learning) kuramlarinin
toplammin bir ifadesidir. Bu kuramlarin bilegkesinde yatan ortak goriis; bireylerin,
gercek sorunlar1 diger bireylerle isbirligi yaparak ¢oziimlemeleri ile bilgilerini
yapilandirmadir (Duffy vd., 1993).

Yapici yaklagim her ne kadar yeni gibi goriilse de, temelinde yatan diistinceler o
kadar yeni degildir. Ornegin, 1987 yilinda Dewey egitimin daimi olarak
deneyimlerin tekrar yapilandirma siireci oldugunun diigiiniilmesi gerektigini
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tartismigtir.  Yirminci ylizythn ortalarinda da bilginin sosyal igbirligi siirecinde
yapilandirildigi  digiincesi  Piage, Bruner ve Vygotsky'nin kuramlarinda
goriilmektedir (Newby vd., 1996).

Ogrenme, yapici yaklasimda, deneyimlerin olusturdugu yapidaki anlamsal
degisimler olarak agiklanmaktadir. Bu tanim yiizeysel olarak incelendiginde bilgi
isleme kuraminimn 6grenme tanimlamasina benzemektedir ancak, aralarinda kritik bir
fark vardir. Bu fark, bilginin taniminda ortaya ¢ikmaktadir. Bilgi isleme kurami,
bilgiyi deneyimlerimizin nesnel bir gostergesi olarak tanimlarken, yapict yaklagim
bilgiyi deneyimlerimizin bireysel yorumu olarak tanimlamaktadir (Jonassen, 1993).

Bir analoji ile bu kritik farki daha iyi anlayabiliriz. Bilgi isleme kurami agisindan
baktigimizda insan zihni bir aynaya benzer ve bu ayna deneyimlerimiz iginde
bulunan olaylar1 yansitir. Bu durumda bilgi nesneldir ve sahibinden ayr bir gekilde
aciklanir. Diger bir deyisle, kimin aynasi kullanilirsa kullanilsin aynanin i¢indeki
bilgiler benzerdir. Bu agiklamalart dikkate alarak ogrenmeyi yeni tanitimlarin
kazanimi olarak agiklayabiliriz. Yapici yaklasima gore insan zihni bir mercege
benzer. Kendi mercegimizi kullandigimizda bazi deneyimlerimiz net, bazilari
bulanik, bazilari ise hi¢ goérillmez. Yapict yaklasimin bilgiye bakigi ise soyledir:
Bilgi, bilgi sahibi (6grenen) tarafindan yapilandirildigi i¢in sahibinden ayrilamaz.
Diger bir deyisle, resmi kendi merceklerimizle goriiriiz (Newby vd., 1996). Bu
baglamdan bakildiginda Ogrenmeyi yeni yorumlarin yapilandirilmas: olarak
tanimlayabiliriz.

Bilgiyi yapilandirma, yasantilarimizin yorumu ve .onlar hakkinda diisiinme
stirecidir. Her birey diinyay1 kendi yasantilariyla yorumladigi igin herkesin kendine
6zgli bir anlam yapilandirmasi vardir. Ogrenme ise, diinyayr gozlemledigimiz
mercekler bize izin verdigi siirece olur.

Yapict kurama gore dgrenciler, yeni bilgi ve becerileri hem kendi bilgilerine
gore (bilgi isleme kurami) hem de gevrede bulunanlara gére (durumlu bilis kurami)
yapilandirirlar. Her iki durumda da ogrenciler, 6grenme durumuna beyinleri bog
(tabula rasa) seklinde gelmemektedirler. Ogrenciler yeni bilginin pasif birer alicilari
degil, aktif &grenicileridir. Yapici1 gorilg, 6grenmeyi, dgrencilerin var olan bilgisini
sosyal baglam ve ¢ozillecek sorun arasindaki etkilesim olarak agiklar. Bu bilgileri
dikkate aldigimizda, yapici yaklasimda Ogretim, Ogrencilerin anlamlar igbirligi
i¢inde yapilandirabilecekleri durumlarin sunumu olmahdir denilebilir. Ogrencilerin
anlamlart bu sekilde yapilandirabilecekleri durumlarin sunumu igin de yapici
yaklagimin altinda incelenen durumlu 6grenme kurami asagida agimlanmistir.
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DURUMLU OGRENME

Durumlu bilis kavrami ilk olarak Brown, Collins ve Duguid tarafindan 1989
yilinda - "Situated Cognition and the Culture of Learning" adli makalelerinde
sunulmugtur. Bu makalede durumlu bilig kavrami temel olarak bilginin kullanildig:
kiiltiirden, baglamdan ve etkinlikten etkilendigi seklinde yorumianmigtir. Bilgiye
getirilen bu yeni bakis agisi aragtirmacilarin 6grenmeye ve 6gretmeye yardimci olan
etkinlikleri yeniden degerlendirmelerinin 6niinii agmugtir.

Pekgok dgretim yontemi bilme ile yapma arasindaki ayirimdan séz etmektedir
(Brown vd., 1989). Ogrenme konusunda yapilan yeni aragtirmalar da ne dgrenildigi
ile dgrenilen bilginin nasil 6grenildigi ve kullamldig tizerinde yogunlagmaktadir.
Ogrenmenin i¢inde gelistigi ve yayginlagtig1 etkinlik 6grenmenin 6ziinden ayrilamaz
ve Ofrenilen biitlintin bir pargasidir. Brown vd. (1989)'e gore 6grenme ve bilis
temelde durumludur. Ogrenmede kullanilan durumlar ve etkinlikler dgrenmenin ve
biligin biitiinlestiricileridir.

DURUMLU BILI$

Durumlu bilis kavrami, 6grenmenin bir danigman ya da tecriibeli bir 6grencinin
danigmanhginda, biligsel ¢iraklik yoluyla ve gercek islerin tamamlanmasi seklinde
olmasi gerektigini 6nermektedir. Bu &nermeden ii¢ ana sonug ortaya ¢ikmaktadur.
Birincisi, kiiltiirlemedir. Kiiltiirleme, insanlarin iligki iginde bulunduklar1 kiiltiirtin
ya da insan toplulugunun inang sistemlerini ve davraniglarini kendilerine uyarlama
olarak agiklanabilir. Ikincisi, bilgi, iginde 6grenildigi baglamin ve gelistigi etkinligin
bitlinciil bir pargasidir. Uglinciisii ve sonuncusu ise, acemiler, uzmanlar ve siradan
insanlar arasinda 6grenme ve sorun ¢6zmede kesin farklilik oldugudur (Brown vd.,
1989).

Durumlu &grenmenin anahtar Onerisi, 0grenmenin biligsel ¢rraklik yoluyla
olmasi gerektigidir (Brown vd., 1989). Bu goriisiin Onerisi ise 6grencilerin ya daha
tecriibeli bir 6grenci ya da bir damismanla eslesmeleridir (Brown vd., 1989; Collins
vd., 1989). Brown vd. (1989) kavramlan: araglarla karsilastirmiglardir ve soyut
olmadiklarmu  belirtmiglerdir. ~ Kavramlar  yalmizca  araglarla  beraber
kullanildiklarinda anlagilirlar. Kullanilmayan bir arac1 kazanmak aynen dgrencilerin
kullanmadiklar1 bir kurali, yontemi ya da algoritmay1 kazandiklar1 gibi miimkiindiir.
Bu gibi kazanilmis, elde edilmis bilgiye duragan bilgi (inert knowledge)
denilmektedir (Brown vd., 1989; The Cognition and Technology Group at
Vanderbilt, 1990). Biligsel ¢irakliin bir bdlimii bilgi ile 6grencinin etkilegimini ve
o bilgiyi anlamli bir baglam iginde kullanmay: igerir.
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OGRENME VE KULTURLEME

Durumlu bilig kavramiin ikinci prensibi kiiltiirlemeyi kapsamaktadir (Brown
vd., 1989). Insanlar yagamlar1 boyunca belirli bir grup insanin ya da kiiltiriin inang
sistemlerini ve davraniglarini kendilerine uyarlamaya galisir. Bu durum su sekilde
agiklanabilir; bir insan yeni bir ige, sosyal gruba ya da mahalleye girdiginde o
kiiltiire ait uygun inanglari, jargonu, iisluplar1 sergiler ve o kiiltiiriin normlarma gére
hareket etmeye baglar. Ogrenmede de durum aynidir. Bir 6grenci bir danigmanin ya
da 6gretmenin bilgisi altinda ¢alismaya basladiinda, kiiltiirleme siireci de baglar.
Davraniglari, kurallar1 ve beklentileri ile okul baglibagina bir kiiltiirdtir (Brown vd.,
1989). Her kiiltiriin diger kiiltirden az da olsa bir farkli oldugu gibi okullarin da
kendilerine ait kiiltiirlerinin olmasi stirpriz degildir. Ancak okul kultiirti 6grenmeyi
kendi alami iginde etkilemektedir. Bu yiizden, &grenciler, okulda, matematik ve
yabanct dili kiiltiirleme stirecinden gegmeden 6grenmektedirler. Ozetle soylemek
gerekirse okulda ofrenilen is ile okul digi ortamlarda 6grenilen is birbirlerinden
farklidir. (Brown vd., 1989).

GERCEK ETKINLIK

Bu kurama bagh diger bir prensip de gergek etkinligin durumlu bilisin buitiinciil
bir pargas1 oldugudur. Gergek etkinlikler o kiiltiiriin uygulayicilan i¢in diizenli,
anlaml ve amaghdirlar ve ayn1 zamanda onlar i¢in siradan etkinliklerdir (Brown
vd., 1989).

Miller ve Gildea (1987) ¢ocuklarin dil 6grenmeleri lizerine bir aragtirma
yapmuglardir. Aragtirma, 6grencilerin okulda sozlilk ve drnek climleler kullanarak
ogrenmeleri ile okul disinda gergek ortamlarda 63renmenin karsilagtirilmasi tizerine
kurulmugtur.

Miller “ve Gildea (1987) 17 yasinda normal bir gencin, okul dis1 gergek
ortamlarda, yilda ortalama 5000 kelime ogrendigini sdylemektedir. Bu yaklagik
olarak giinde 13 kelime eder. Oysa ayn1 6grenciler orgiin ortamlarda ¢ok daha az
sayida kelime (100 ila 200 aras1) 6grenmektedirler. Orgiin ortamlarda 6grenilen az
sayidaki kelimeler de gogu kez yanlis sozdizimleri seklinde kullanilmaktadir. Orgiin
ortamlarda 6grenilen kelimelerin kalicihgmin saglanmasi ve kurallara uygun bir
sekilde kullanilabilmesi igin gergek diinya baglaminda denenmeleri gerekmektedir.
Sozliiklerden 6grenilen kelimeler, her ne kadar kullanimlar: 6rneklerle belirtilse de,
gergek hayatta kullanildiklar: gibi agiklanamamaktadirlar. Ogrenilen biitiin bilgileri
dil ornegi ile dzdeslegtirebiliriz. Diger bir deyigle, bilginin 6grenilmesi ve dogru
kullanimi i¢inde gelistirildigi durumlarin ve etkinliklerin bir tiriintidtir (Brown vd.,
1989).
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Etkinlik, kavram ve kiiltiir birbirlerinden bagimsizdirlar. Omegin fizikgiler ve
mithendisler matematik formiillerini farkh bigimlerde kullanmaktadirlar. Ogrenme
ise etkinlik, kavram ve killtiiriin {i¢iinii birden icermelidir. Bunlardan yalnizca biri
ile ogrenme gergeklesmez. Oprenme yontemlerinin pek ¢ogu kavramlart
basitlegtirerek, uygun bir bi¢imde tanimlayarak ve Orneklerle zenginlestirerek
ogretmeyi gerceklestirmek amacindadir. Ancak tiim bu yodntemler, dgrencinin
ihtiyact olan kiltliri ve o kiltlire bagl tiyelerin gergek etkinliklerini agiklanan
yontemlerle 6grencilere kazandiramazlar. Ogrenciler siklikla bir disiplinin
araglarinin kultanimmi iginde bulunduklar: kiilttire adapte etmeksizin sorarlar. Bir
arac1 uygulayicilar1 gibi 6grenebilmek igin 6grencilerin o topluluga ve kiiltiire bir
¢irak gibi katilmalari gerekmektedir. Bu agiklamalarin sonucunda 6grenmeye bir
kiiltiirlenme siireci diyebiliriz (Brown vd., 1989).

Kiiltirlemenin 6grenme ile iligkisi bazen net olarak anlagilamaz. Ancak,
gergekte, insanlar konugmayi, okumay1 ve yazmayi, dgrenci ve arastirmaci olmayi
Ofrenmek igin ne yapmaktadir? Cok eski zamanlardan beri insanlar, bilingli ya da
bilingsizce yasamlart boyunca inanglar1 ve davraniglarini yeni sosyal yapilara adapte
etmektedirler. Ornegin, dgrenciler okulda nasil uygun soru sorulacagmi, belirli
etkinliklerde kullanacaklari uygun ya da uygun olmayan davramg kaliplarini
Ogrenirler.

Ogrenciler okulda gesitli kavramlar 6grenmektedirler ve hatta 6grendikleri bu
kavramlarla ilgili yapilan sinavlardan da geger not almaktadirlar. Burada sorun olan
nokta ise, 6grencilerin 6grendikleri ve sinavlarinda basarili olduklar1 bu kavramlari
gercek ortamlarda uygulayicilari gibi kullanamamalaridir (Brown vd., 1989). Bu
durumdan bir 6grencinin bir fizik¢i ya da matematik¢i gibi olmalarinin beklendigi
sonucu g¢ikarilmasin. Ancak, 63rencilerin, en azindan 6gretilen kavramlarin gergek
hayatta nasil kullanildiklarim 6grenmeleri gerekmektedir. Kitaptan ve benzer
materyallerden 68renilen ornekler ve uygulamalar gergek hayattaki etkinlikler gibi
bilgilendirici olamazlar (Brown vd., 1989).

Ogrenmeyi bir kiiltiirlenme siireci olarak ele aldigimizda, okulda gergeklestirilen
pek ¢ok ¢aligmanin neden gergek olmadigim ve bu yiizden de tiretime yonelik ve
kullamsh olmadigi anlagilir. Anlamli, amagh ve uygun etkinlikler gercek etkinlik
olarak tanimlanabilir (Brown vd., 1989). Bu tanim daha da basite indirgendiginde,
gercek etkinliklere kiiltiiriin iginde yer alan basit etkinliklerdir denilebilir. Bu
tanimlara bakarak gergek etkinlikleri ' yalnizca uzmanlarin yaptiklar1 da
anlagtimamalidir. Lave (1988), terzi ¢iraklarmin bitmis etbiseleri titilleyerek bigme
ve dikme konularinda da tecriibe kazandiklarini -soylemektedir. Utiileme basit,
degerli ve kesinlikle bir gergek etkinliktir. Palinscar ve Brown'un (1984) 6grencileri
de basit metinleri okuyarak tecriibeli okuyucularin gelistirdikleri gercek stratejileri
gelistirmiglerdir.
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Okul kiiltiirti gercek anlamda melez bir uygulamadir. Sinif iginde yapilan
etkinlikler her ne kadar yazarlarin, matematikgilerin, tarihgilerin Kkiiltirii ile
iliskilendirilse de okul kiiltiirii iginde yer almaktadir. Okul kiiltiirii i¢inde tanimlanan
melez etkinlikler uygulayicilarin etkinligi ile ifade edilemez. Bu melez etkinlik, ek
olarak, ogrencilere. baglamdan ortaya ¢ikan destekleyici ipuglarmi ve onemli
yapilara erisimlerini engeller. Bu durumda 6grencilerin yapmaya calistiklar1 da
yapay bir etkinlik olmaktan ileri gidemez (Brown vd., 1989).

Okul ortaminda yapilmaya g¢aligilan 6zgiin etkinlikler burada tartigilan gergek
etkinlikler degillerdir. Gergek etkinlikleri okul etkinligine gevirmeye ¢aligtigimizda
ozgiinliiklerini  kaybettiklerini ve okul kiiltiiriiniin  bir pargasi oldukiarin
gozlemlemekteyiz. Okulda &grenilenlerin pek ¢ogu da yapay olarak tanimlanan
etkinliklerdir (Brown vd., 1989). '

OGRENCILER, SIRADAN IiINSANLAR VE UYGULAYICILARIN
ETKINLIKLERI

Lave (1988) ogrencilerin ve siradan insanlarin dgrenmelerinin birbirlerinden
oldukga farkli oldugu soylemektedir. Brown vd. (1989) insanlar1 ii¢ grupta
incelemistir. Bunlar siradan insanlar, grenciler ve uygulayicilardir. Asagidaki sekil
bu ii¢ gruptaki insanlarin farkli durumlardaki etkinliklerini gostermektedir.

Sekil 1
Siradan insanlar, Uygulayicilar ve Ogrencilerin Etkinlikleri
Siradan insanlar - Ogrenciler Uygulayicilar
nedenleme: plansiz dykiilerle yasalar plansiz modellerle
hareket etme. durumlarla sembollerle kavramsal durumliarfa
karar verme: ani sorunlarda ivi tanimlanmig lyi tamimlanamamus
ve ikilemlerde sorunlarda sorunlarda
iiretim: goriistilebilir anlamda kararlagtirilmis goriisiilebilir anlamda
ve sosyal olarak anlamda ve ve sosyal olarak
yaptlandirilmig degisemez yapilandirilmis
anlagmada kavramlarda anlagmada
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Bu sekilden ¢ikarilan sonug, siradan insanlarin ve uygulayicilarin benzer
durumlarda birbirlerine yakin tepkiler verdigidir. Ayn1 durumu O6grencilerde
gozleyememekteyiz. Oprencilerin farkli durumlara kurallara bagh olarak tepkiler
verdigi soylenebilir.

Her ne kadar dgrencilerin farkli olarak davrandif: soylense de bazi durumlarda
kaginilmaz olarak siradan insanlarin problem ¢dzmede kullandiklar1 yontemleri
kullanmaktadirlar. Schoenfeld (1985) matematik 6grencilerinin ¢ok iyi bilinen ancak
kabul gérmeyen bazi yontemleri kullandiklarini agiklamaktadir. Bu yontemlere bir
ornek vermek gerekirse, kitaplardaki bsliim sonlarinda bulunan sorularin ilkinin en
basit olan1 ve sonuncusunun da bir sonraki boliimle ilgili oldugunu bilmeleridir.
Buradan &grencilerin - yogun olarak kendilerine yararli olan baglamlari
kullandiklarim anlamaktayiz. Ancak okul olduk¢a 6zel bir durumdur. Disaridan
gozlendiginde ¢ogu problemin okul kitaplarinda yer aldigi sdylenemez. Bu nedenle
de okul bilgisine dayali ¢oziim yollart 6grenmeyi olduk¢a kirtlgan bir duruma
getirmektedir (Brown vd., 1989).

Lave (1988) ogrencilerin siradan insanlar ve uygulayicilardan neden daha farklh
olduklarmi su sekilde agiklamigtir: Ogrenciler okulda iyi tamimlanmis problemler,
orglin tanimlar ve sembollerle yiiz yiizedirler. Ancak siradan insanlar ve
uygulayicilar giinliik yasamda kendilerine gére sorun ¢dzme yontemleri gelistirirler.
Siradan insanlarin. ve uygulayicilarin yaptiklar1 etkinlikler i¢inde bulunduklar
kiiltire gore durumludur. Omegin 6grenciler para kavramim okulda sembollerle
Ogrenirken siradan insanlar ve uygulayicilar para konusunda giinlitkk yasamlarinda
pekcok kavram geligtirirler. Aligveriy yaptiklarinda verdikleri paranin {zerini
sayilarla ve sembollerle hesaplamak yerine gorerek ve yasayarak hesaplarlar.

Giinlik yasamda insanlar ¢esitli durumlarda sorunlarin ¢6ziimiine yonelik
¢ozimler geligtirirler (Choi ve Hannafin, 1995). Buna karsin orgiin egitim giinlik
yasama aktarilamayan soyut ve baglama dayanmayan bilgiler iizerinde durur.
Orgiin egitimde ogrencilerin ¢ok seyrek olarak giinlik araglara erismelerine izin
verilmektedir ancak yine de onlardan istenilen gok kontrollii, basite indirgenmis ve
gergek olmayan baglamlari dgrenmeleridir. Durumlu 6grenme giinliik bilis ile
bilgiyi ger¢ek baglamlarin igine yerlestirerek sunmaktadir.

Brown (1988), uzmanlar ile siradan insanlar arasindaki farki, uzmanlarin degisen
durumlara gore farkli modelleri oldugu seklinde belirtmistir. Uzmanlar degisen
durumlarda bu modellerden yararlanmaktadirlar. Buna karsin siradan insanlar
genellikle uygun olmayan modelleri kullanmaktadirlar. Siradan insanlar etkin bir
sekilde tasarlanmig durumlu ortamlarda uygulanacak etkinliklerle, bir sosyallesme
stireci i¢inde, uzman konumuna gelebilirler. Ancak siradan insanlar uzmanlarin
bilgilerini kullanarak ya da kurallarim uygulayarak uzman konumuna gelemezler.
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Brown vd. (1989) acemilerin ya da diger bir tamimlama ile o6grencilerin
algoritmalar1 ezberleme egilimde olduklarimi ancak yeni durumlarda bu
algoritmalarin uygulanisinda hata yaptiklarimi belirtmektedirler, Uzmanlar ya da
uygulayicilar ise sorunlari ortaya ¢iktiklart durumlarda tamimlarlar ve g¢ozerler.
Benzer bir sekilde siradan insanlar da ¢aligtiklar1 ortamlarda sorunlart bir baglam
icinde ¢ozerler. Sorunlar ¢ézmede siradan insanlarin kullandiklar bilgi ise genelde
orgiin olmayan durumsal tecriibeler, kurallar, modeller ve ykiilerdir. Uzmanlar ve
siradan insanlar ortaya ¢ikan sorunlart ¢dzmede durumsal ipuglarina baghdirlar. Bu
yiizden, hem uzmanlar hem de swadan insanlar amaglara bagh olarak sorunlari
¢ozebilmek i¢in kendi kiiltiirlerindeki gercek etkinlikle ilgilenirler. Gergek etkinlik
baglaminda siwadan insanlarla ilgili 6rnege bir goéz atalim: Yiyecek satan
diikkanlarda yiikleyiciler 6rgiin matematik formiillerini tam olarak kullanmazlar ve
vitrinlere bakarak ¢aligirlar. 8 Unite siiparigi yerine dizmeye calisan yiikleyicinin
aciklamasi su sekildedir (Scrinber, 1984:26):

“Yiikleyici: Igeri girdim ve gordiim. Olay1 biliyordum. Orada 10
taneye ihtiya¢ vardi ve ben 8 tane istemistim. Bu yiizden iki tane
ekledim (daha sonraki goriismede yiikleyici sunlar1 séyledi). Uniteleri
sayarken kendimi bosubosuna yoruyorum. Siparis aldigim zaman asla
saymam. Bunu gorsel olarak yaparim, gorsel bir sey bildigin gibi”
(Aktaran Brown vd., 1989).

Bu adamin yaptifi siradan insanlarla ilgili tipik bir baglamsal sorun ¢6zme
durumudur. Matematiksel algoritmalar1 kullanmak yerine, daha dnceki siparislerden
bildigini yeni siparis igin kullanmistir. Ogrenci, normal bir okul - ortaminda,
yiikleyicinin yaptig1 gibi nesneler ve gevre ile etkilesim kuramaz. Ogrencinin
yapmas1 gereken, sorunu sembolik olarak ortaya koyma ve ¢oziimii orgiin olarak
ogrendigi algoritmalart kullanarak bulmaktir. Uygulayict ya da uzman matematikgi
ise, biiyilk bir ihtimalle, ¢evreden gelen uyaranlarin bir kombinasyonu ve kendi
Orgiin matematik bilgisini sorun ¢6zmede kullanacaktir. Bu 6rnegin de gosterdigi
gibi uygulayicilar, 6grenciler ve siradan insanlar arasindaki ayirim, sorun ¢ézmedeki
farkliliklaridir (Griffin, 1995).

Resnick (1987) pratik zekanin okul zekasindan farkh oldugunu ve toplumca
kabul gordiigiini belirtmistir. Resnick'e gore okulda 6grenme diger ortamlarda
ogrenmeden farklidir. Bu farkliliklar en azindan dort sekilde agiklanabilir, 11k fark,
genel olarak okul diginda olusan ve paylagilan bilgiye bagli olarak gelisen
dgrenmeden farkli olarak insanlar bireysel bir stirecte dgrenirler. Ogrenciler okulda
kendi islerini yapmaya yonlendirilirler (yapmadiklart zaman cezalandirilirlar). Is
hayati, eglence, bireysel yasam sosyal baglamin iginde olan durumlardir. Bu
ortamlarda insanlar digerleriyle iligki i¢indedir, birbirlerine bagimlidir ve bu
bagimlilik kendi hedeflerine ulagmalarim saglar.
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Ikinci fark ise, okuldaki yalin diisiincenin karsisinda bulunan okul dist
ortamlardaki ara¢ kullanimidir. Arastirmaci, okulda, ozellikle degerlendirme
stirecinde en biiyitkk miikafatin "yalin diigiince” etkinlikleri "bireylerin kitapsiz,
notsuz, hesap makinasiz ve difer karmasik enstrumanlar olmaksizin neler
yapabilecegi" oldugunu belirtmigtir. Bu durumun karsit1 ise, insanlarin okul diginda
karsilastiklar1 ve araglarla ilgili olan biligsel etkinliklerdir. Diigiince ve sorun ¢6zme
stiregleri Uriinlerin uygun araglarla olan etkilesimidir.

Ugiinciisii, okullar sembol kullammma odaklanmistir oysa ki okul disi
ortamlarda ogrenciler baglamsal nedenleme ile kars1 karsiyadirlar. Bu durumu su
sekilde agiklayabiliriz; okul digindaki igler ¢evredeki olaylar ve nesnelerle iligkilidir.
Siklikla, insanlar bu nesneleri ve olaylar1 kendi uslamlamalarinda kullaniriar.
Okulda ise Ogrenciler genel olarak diigiinmelerini ve ogrenmelerini etkileyen
nesneler igin sembolleri gosterirler.

Son olarak, Resnick (1987) okul 6greniminin genellenebilir, okul dig1 siireglerin
ise duruma-6zel oldugunu belirtmistir. Okulun gérevi genel, genis alanda kullanilan
becerileri ve kavramsal prensipleri dgretmektir. Ancak, okul ortammin digindaki
becerili insanlar ise duruma-tzel yeterlikler gelistirmektedir.

Cunningham vd., (1993) 6gretim tasarimcilarinin, yapici 6grenme ortamlarini
tasarlarken 7 pedagojik hedefe gore hareket etmeleri gerektifini sdyler (Aktaran
Wilson, 1996). Bunlar:

e ‘Bilgi yapilandirma siireci ile deneyim saglama: Ogrenciler, caligmakta
olduklar1 konu ya da konularda, sorun ¢6zme yodntem ve stratejilerini
belirlemede sorumlulugu kendileri almalidir. Ogretmenler ise bu durumda
stireci kolaylastirici bir rol tistlenmedir.

e Coklu acilardan deneyim saglama: Gergek diinya sorunlarinin yalnizca bir
¢Ozlimii ya da ¢Oziim yaklasimi yoktur. Sorunlan ¢ézmek ya da ¢oziim
yaklagimi bulmanin pek ¢ok yolu vardir. Ogrencilerin gergek diinya sorunlar:
¢ozebilmeleri igin, onlara, ¢oklu ¢6ziim Onerileri verilmeli ve uygulamalar
saglanmalidir.

e Oprenmeyi gercek ve gecerli baglamlara yerlestirme: Okul baglam iginde,
Ofrenmenin pek ¢ofu, Ofietmenler tarafindan gergek diinyadan yalitilmig
ortamlarda ger¢eklesmektedir. Bu dogal sonucu olarak da 6grenciler, okulda
ogrendiklerini ger¢ek diinyaya aktaramazlar. Bu sorumun iistesinden gelmek
i¢in, program gelistirmeciler, ger¢cek diinya baglamindan yararlanmalidir.
Egitimciler ise, ger¢ek diinyada, sorunlarin ¢evresinde bulunan ve sorunlarin
goriilmelerini engelleyen giiriltilleri de okulda ¢oziilmeye g¢aligilan sorunlara
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eklemelidirler. Boylece, ogrenciler, okul ortaminda, gergek diinya sorunlar ile
kargilagabilirler.

e Ogrenme siirecinde sahiplenmeyi ve séylemeyi yiireklendirme: Bu durum,
yapici ogrenmede, 6grenci merkezliligi gostermektedir. Ogrenilecek konular
Ogretmenin belirlemesi degil, 6grencilerin bu konuda énemli roller tstlenmesi
ve hedefleri hatta amaglari belirlemesidir. Yapici yaklasimda, ogretmenler,
dgrenciler bu tiir ¢aligmalarda bulunurken onlara danismanlik yapmaktadir.

e Oprenmeyi sosyal deneyimlere yerlestirme: Temelde, zihinsel gelisme, sosyal
etkilesimlerden etkilenmektedir. Bu ylzden, 6grenme, hem 6gretmen-63renci
hem de 6grenci-6grenci igbirligini yansitmalidir.

o Coklu sunumu destekleme: Egitimde, en ¢ok kullanilan bilgi aktarma
yontemleri yazili ve sozlii iletisimdir. Ancak, bilgiyi yazilt ve sozlii olarak
iletmek, ogrencilerin diinyayr goriis agilarini sinirlamaktadir. Bu ‘yiizden
ogretim programlarina video, bilgisayar, fotograf ve ses gibi Ogrenmeyi
zenginlegtiren ortamlar eklemek gerekmektedir.

¢ Bilgi yapilandirma siirecinde kendinden haberdar olmay yiireklendirme:
Yapici 6grenmenin en Onemli ¢iktilarindan biri bizim nasit bildigimizi
bilmektir. Bilgi ve stirecin yapilandirilmast analiz etmek, sorunlan belirli bir
yontemle neden ve nasil ¢ozdugiinii agiklamak &grencinin bir yetenegidir.
Conningham vd., (1993) bu duruma, bilis otesi ve yansitict etkinligin bir
uzantisi olan "yansiticilik" adim vermiglerdir.

Yapiciligin bu 7 pedagojik amact dgretim tasarimcilarina siireg icerinde yardimcei
olmakta ve daha uygun O6grenme ortamu gelistirmelerine yol gostermektedir.
Ogretim tasarimcilar, amaglara gore 6grenme etkinligini tasarlamak igin, kuramlari
uygulamaya aktarmaya biiyiikk ¢aba gostermektedirler. Ancak agiklanan bu
pedagojik siirecler ve kuramlar tasarimciya yalnizca yol gosterici niteliktedir.
Tasarimcinin, 6grenme ortamlart gelistirme siirecinde, bunlara ek olarak yaratici
olmas1 ve yaratici goriigleri uygulamaya aktarmasi gerekmektedir. Ornegin, sif
icinde, 6grencilerin grup liyeleri ile, diger gruptan ogrencilerle ve 6gretmenleriyle
yapacaklar1 ylizytize etkilesim amaglara daha etkili bir bigimde ulagmayi
saglayabilir.
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