YONTEMLE BIRLIKTE GUDULEME VE COSKU

Ing. Ok. Secil BUKER

Yabanc dil 6gretiminde uygulanan yontemler tartisma konu-
su olmay1l sturdiruyor. Kuramsal diizeydeki aragtirmalar uygula-
maya yansiyor. Yogun arastirmalarin amaci en yetkin ydntemi
buimak. En yetkin yéntemin bulunmasiysa o denli kolay degil. Ce-
sitli okuilar yontem konusunda kendi diislincelerini savunan ma-
kaleler, yapitiar yayimliyorlar. Davranisci okul yanhilar: dilin ko-
sullanma sonucu elde edilen bir dizi aliskanlik oldugunu savlarken,
akilcl okul yanhilar: yaraticiliga énem veriyor. Biz glintimiizde iize-
rinde tartismalarin strdigia iki yontemden ogrencileri glidiileye-
rek, en iyi bicimde nasil yararlanabilecegimizi uygulamaya yoéne-
lik orneklerle gostermeye calisacagiz. Davraniscl okulu ya da akilel
okulu savunmak yerine her iki okulun yabanci dil 6gretimine yan-
styan yontemlerinden elden geldigince yararlanilmas: gerektigine
inananlardaniz.

Yabanc: dil dersi verdigim siirece derslikte uygulanan yontem
ne olursa olsun 63retimi etkileyen en 6nemli 6genin cosku ve sevgi
oldugunu gozledim. Ogrenci derslikte sevdigi bir filmi izlercesine
kendinden geciyorsa, gozii saatte, 6gretmenin ara vermesini bekle-
miyorsa hangi yontem -uygulanirsa uygulansin dersi ogrenecektir
kanisindayiz. En etkili, en gecerli oldugu diislintilen bir yontem
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dersligin ortasinda buz gibi duran, sevgiden, coskudan yoksun bir
6gretmenin uygulamasi sonunda sonug¢ vermeyebilir. Bu sodzlerle
yontemi yadsidigimiz gibi bir izlenim vermis olmayalhm. Ogretme-
nin tim yabanci dil 6gretim yontemlerini bilmesi dilegindeyiz.
Ancak yontemden de énemli olan OGRETMEN. Coskuyu yarata-
cak olan 0. Onun tutumu o denli 6nemli ki, saniriz 6gretmen tiim
yontemlerin istiinde. Richard A. Via. (1972:4) «Ogrencileri sev-
melisiniz ya da 08rettiginiz konuyu sevmelisiniz, ancak her ikisini
de severseniz en iyisini yapmig olursunuz,» diyor. Sevgi rasgele bir
sozciik degil. Bir egitim terimi. Ogrencileri, 6grettiginizi sevmiyor-
saniz birakin bu ugrasi. Ogrenimin gergeklesmesi i¢in 6grencinin
dersi sevmesi gerek. Ogrenciye dersi sevdirecek clan da 6gretmen.
O nedeni ne olursa olsun 11g151zhk1e savasmall, derslikte c0§kuyu
yaratmahd1r

Kimi 6grenciler yabanci dilin gerekliligine inanmig olarak,
kimileri de zorunlu olduklar: i¢in derslige gelirler. Zorunlu olduk-
lar1 i¢in derslige gelenleri derse baglamanin yolu onlara en yetkin
dil izlencesini sunmaktir. En yetkin dil izlencesinde cogku vardir.

O ders ilginctir. Ogrenc1ye zorla bir sey ogretemeylz onun 11g1sm1
gekmek zorunday1z '

Biz her yonfterm cogkuyla uygulanwblllr diyoruz. Yirminci yuz-
yilin baglarinda geleneksel dilbilgisi anlayisina bir tepki olarak or-
taya cikan yapisalellifin uygulamadaki uzantisi olan duyumcu-dil
(audio-lingual) ydntemini ele alarak konuya yaklagmak istiyoruz.
Yapisalellar dilin 6ziinden ¢ok bicimini betimlerler. Yapisalei aki-
min énde gelen kuramecis: Bloomfield anlama dayali betimlemeyi
yadsir. Gozlemlerimize dayanarak vardigimiz kani su: Ogrenci der-
si sevse de, tim ilgisini derse verse de anlami diisindigi icin ders-
likteki etkinligi slirdiiremedigi gibi, tiimceyi anlamadigindan alis-
tirmadan yarar saglayamamaktadir. Ornegin, ylizey yap: bakimin-
dan benzer goriinen su tiimcelerin anlamlari degisiktir (Ward-
haugh, 1975:12): '

(1) The boy is easy to please

(2) The boy is eager to please

(3) The boy is certain to please

«The boy» (2) ile (3)’te «please»rin o0znesiyken (1)’de degildir.

(1)’in «erkek gocugu hosnut etmek kolaydir»; (2)’nin «erkek co-

cuk bagkalarini hosnut etmek icin isteklidir»; (3)’lin ise «erkek
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¢ocugun bagkalarini hognut edecegi kesindir» anlamini tasidifini
Ogrenci ¢ikaramaz. Ogretmen anlam ayrimini géstermelidir. De-
gistirme aligtirmasi1 (substitution drill) olarak sunulabilecek bu
timeceleri anlamadan yineleyen ¢grenci bu ugras sonunda ne elde
edecektir? Bu gibi durumlarda 6grenciye derin yapiyla ilgili agik-
lama yapilmahdir. Agiklamanm uzunlugu da ¢ok 6nemlidir. Acik-
lama elden geldigince kisa ve 6z olmalidir. Siirekli ‘dil’ hakkinda
konugup ‘dil'i 6gretmeyen bir 68retici durumuna diigmemek igin
6gretmen kendini denetlemelidir.

Yapisaler kurama dayanan davraniggilar 6g¢retmenin benzetme
ve yineleme yoluyla gergeklesecefini savlarlar. Skinner dil 6greni-
mini yeni aligkanliklar edinme olarak tamimlar. Bu okul yanhla-
rinca yineleme ahigkanhifi olusturur. Oykiinme, alhigtirma, pekis-
tirme yoluyla kosullanma ve aligkanlik olusacagina inanan davra-
nig¢l okul yanhilan dil yetisini (competence) gérmezlikten gelerek
dil edimine (performance) Onem vermiglerdir.

Duyumecu dil yontemine uygun olarak diizenlenen degistirme
aligtirmalarindan en iyi bigimde nasil yararlanabiliriz? Bunu goz-
lemlerimize dayanarak gostermeye calisacagiz. Degistirme aligfir-
malan tiim O6grencilere yineletilirse derslikte bog oturan 6grenci
kalmaz. Bir tek ogrenci yerine tiim 0grenciler derse katilir. Yalniz
bu uygulama sonunda tiim Ofrencilerin dersi 6grendigi kugkulu.
Bir kez dgrencinin akli yavuklusunda da olsa yinelemeyi siirdiire-
biliyor. Bu konuda diiglincesini sordugum bir ogretici, dersin en
¢ok bu bolimiini sevdigini, dersten uzaklasip bagka seyler diigli-
nebildigi i¢in bu béliimii dinlendirici buldugunu sdyledi. «Mekanik»
yineleme 6grencilerin ilgisini ders disina c¢ekebildigi gibi 0gretme-
nin de ilgisini yok edebiliyor. Bu durumda ders kitabinda bu tir
alistirma varsa, 0grencinin ilgisini ¢ekecek bigimde yineletilmeli,
ogrenci gidiilenmelidir. Ornegin asagidaki degigtirme aligtirmasin
yineletmek zorunda oldugumuzu varsayalim:

4) 1 am reading
she is
he
Helen
we are
you
they
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Bu aligtirmada «she», «hen, «Helen» gibi Gzneler yerine 6grencile-
rin adlan kullanilabilir. Kendi adin1 ya da arkadagimmn adini du-
yan ogrenci irkilir. En azmdan derste oldugunu animsar. Aligtir-
may1 bir siire 6gretmenin ardindan yineleyen 6grenciler yalmaz bi-
rakihir. Kitaplarin kapatildig1 denetlendikten sonra 6gretmen yal-
miz ilk timeceyi yinelettirir, «Zeynep», «Mehmet», «Hasan» gibi
Ozneleri vermeye baglar. Ogrenciler tiimceleri kurmaya c¢aligirlar.
Bu tiir uygulamada dis kurmaya pek zaman bulamazlar. Bu ara-
da yanlig yapanlarn sayisi az olmayacaktir. Tumceyi dogru séyle-
yenler kendileri hi¢ yanlis yapmazmig gibi yanlis yapan arkadas-
larina gilerler. Bu tir uygulamada tekdiize yineleme yerine dii-
sinmek, yaratmak zorunda kalirlar.

Yinelemeyi tekdizelikten kurtarmak i¢in goérsel araglardan
yararlanmak da olasi. Asagidaki gibi bir alistirmada 0gretmen ta-
vuk, sogan, domates resmi bulabilir:

(5) I'd like a bowl of chicken soup, please
onion
tomato

Sozciikler yerine resimler gosterilir. Ogrencilerin kitap yerine re-
simlere bakmasi derse renk katacaktir.

Yineleme silirerken derste eglence de yaratilabilir.

(6) Can they speak English?
she
he
we

Yukaridaki alistirma yineletilirken «they», «she» yerine, Ingilizce-
yi anadili olarak konusan, genclerin bayildig: Farrah Fawcett ko-
nursa, &grencilerin ¢ok hoglarmna gider. Giilimsediklerini, cogku
ve istekle tiimceyi yinelediklerini goreceksiniz.

Davranig¢l okul yanlilarinin savundugu gibi dil 6gretiminde
bir aliskanlklar dizisi olugturmak s6z konusu ise, bu aligkanlif1
-mekanik yinelemeler yaptirmak yerine- sarkilarla olugturmak
diisiiniilemez mi? Yasami boyunca «caddede giden adam babam-
dir» demis olan 6grenciden «adam ki o caddede gidiyor, benim ba-
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bamdir» demesini istiyoruz. «I, I who have nothing; I, I who have
no one» dizeleriyle baslayan sarkiyi sanirim gencler bilirler. Bu
sarkiyl derslikte soyletebilecegimiz, plak ya da kasetten dinletebi-
lecegimiz gibi, onlardan yolda giderken bu sarkiyr mirildanmala-
rin1 isteyebiliriz. Tirk dgrenciler icin gilic bir konu olan ilgi oner-
meleri (relative clauses) Shirley Bassey ya da Tom Jones gibi sar-
kicillarin yardimiyla daha kolay ogretilebilir.

Duyumecu dil yonteminde tiimcelerin dogru olmasina 6zen gos-
terilir de icerige ayni Ozen goOsterilmez. Dilbilgisine uygun olan bu
timcelerin ¢ogu kez iletisim degeri olmadigini goriiyoruz. Defis-
tirme alistirmasini hazirlayan kisi degistirilecek en az iki {i¢ soz-
clik bulmak zorundadir. Bu zorlama sonucu dili anadili olarak kul-
lananlarin sOylemedikleri yapay tiimceler ortaya c¢ikar. Dilin te-
mel islevi iletisim olduguna gore, kullanmayacag: tlimceleri ezber-
lemek O68renciye yarar saglamayacaktir. Elimizdeki ders kitab: on-
suz edemeyecegimiz kutsal bir kitap degildir. Ogrencilerin gercek
uyar: karsismda kullanamayacagl tlimcelerin yer aldigl kitabin
digina ¢lkmak dogru bir tutumdur. Siz Ingilizce konusurken hig
«'This is a book» demek geregini duydunuz mu? Bircok ders kitabi
buna bznzer bir tiimeeyle bagliyor. Ogrenci, bilingsiz de olsa, on-
seziyle ogretilenin isine yaramayacagini anlar. Dil kisiyle var ol-
duguna goére 6gretim ve diis glicimiizli derse katmaliyiz. «To be»
eylemini kalem, defter, kitap gibi cansiz varliklar:t gostererek 03-
retmek yerine «Ali is from Izmir», «Hilseyin is from Gaziantep»,
«Is Nesrin from Ankara?» gibi onlarla dofrudan ilgili tiimece ve
sorularla 6gretebiliriz. S6z konusu kisiler kendileri oldugundan bu
tiimcelerin iletisim degeri vardir, bundan dolay! 6gretilmek istene-
ni cabucak 0grenirler.

Clumlu, olumsuz simple past tense ogretilirken her iki tur
tiimcede de «Ahmet went to Alanya», «cAhmet didn’t go to Alanya»
gibl ayni ozneyi kullanmak tiimcelerin iletisim degerini sifira in-
dirir. 86z konusu olan ayni kisgidir. Ahmet hem Alanya’ya gitmis,
hem gitmemis olabilir mi? Alistirma gerekli degisiklikler yapilarak
dogzl bir bicime sokulmalidir. cAhmet went to Alanya but his brot-
her didn’t go there» gibi. Dogal ve anlamli olan bu aligtirma, Ah-
met’in yapip kardesinin yapmadi81 olaylar dizisiyle stirdurilebilir.

Gene asagidaki degistirme alistirmasinda kisiler ve kent 68-
rencilere yabancidir:
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(7) Mr Williams drove to London

Helen
Miss Smith
Mary

Bu alistirma «Hasan drove to Alanya» gibi yineletilirse gerceklik
kazanir. Yoresel adlar kullanmay1 tiimcenin iletisim degeri kazan-
masl, 0grencinin ilgisini cekmesi agisindan salik veririz.

Yetigkinlere sunulan aligtirmalarla 63rencilere sunulanlar de-
gisik olmalidir. Bu konuda Rainsbury (1975:80) asagidaki ornek-
leri verir:

(8) The teacher has an eraser
a book
a piece of chalk
need
the student
a piece of paper

Bu alistirma yetigkinin ilgisini ¢ekmeyebilir. Yetiskin kisiye isiyle
ilgili soOzciikleri iceren bir alistirma sunmak daha iyi olur:

(9) The secretary has a notebook

a pen

a piece of paper

need
the typist
7 a typewriter

Yukaridaki alistirma yetiskinin ugrasi goz éniinde tutularak de-
gistirilebilir:
(10) The mechanic has a screwdriver

a hammer
a pipe wrench

need
the foreman
a pair of pliers
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Ti{imcenin iletisim degerinin yaninda ekin (kiiltlir) catisma-
sina yol acmamasina da Ozen gosterilmelidir. Bir etyemezden «
ate a hamburger yesterday» ya da bir miislimandan «I always eat
bacon at that restaurant» demesini bekleyemeyiz. Degisik toplum-
da degisik davranig bigimleri vardir. Dil toplumun diinyagoriigii-
nii yansitir. Bu nedenle ekin ¢atismasi elden geldigince yok edil-
melidir.

Duyumcu dil yonteminde dilbilgisi 6gretilmez. Ogrencilerin
tiimevarim yoluyla dilbilgisi 6grenecegi varsayilir. Lakoff’un (1969:
295) verdigi asagidaki ornek tlimceleri yineleyen bir ogrencinin,
ilk timcede «a» kullanilirken, ikincisinde neden «the» kullanildi-
gim1 cikartabildigini gérmedim:

(11) Albert is a doctor in my neighborhood
(12) Albert is the doctor in my neighborhood

Konusucunun «a» ya da «the» se¢imi, onun duygularina, diinya-
goriigiine, diisuincelerine dayanmaktadir. (11)’de konusucu yakin
gevresinde bir doktor bulunmasini dogal karsilamaktadir. Yakinin-
da bir doktor bulunmasi konusucu i¢in gereklidir. (12)’de ise ko-
nusucu icin yakin c¢evresinde bir doktor bulunmasi rastlantisaldir.
Ogrencinin yinelemeyle bu iki tiimce arasinda anlam ayrimi yap-
masl olanaksizdir. Ogretmen benzer durumlar gostererek agiklama
yapmalidir. Kisinin anadilini ana babasindan duyduklarin yinele-
yerek 0grendigini varsaysak bile, ikinci dili 6g¢renirken 6zellikle ye-
tiskinse anadilini ve onun kurallarini diisiinmeden edemiyor. Bi-
lingsiz olarak, anlam ayrimlarin anlamadan tiimceleri 6grenmeyi
istemiyor. Ogrenci, Chomsky’nin adin1 duymamis da olsa, bir dil-
deki tiim tiimceleri ezberleyebilecegine inanmiyor.

Akilel yaklasim yanlhlarinea, sozliikten sdzciik ezberleyip dil
o0grenmeye kalkmak ne denli bosa ¢ikacak bir ugrassa, hazirlanmig
timeceleri ezberlemek de o denli bosa ¢ikacak bir ¢abadir. Kisi ya-
sam1 boyunca kurabilecegi olas1 tlimcelerin tiimiini ezberleyebilir
mi? Yoksa bir dili bilmek o dilde yeni tlimceler yaratabilme yete-
negini kazanmak midir? Chomsky «Dil 6grenimi bir aligkanlik ve
kosullanma sorunu degil, yaratici1 bir strectir; kisinin disindaki
tepkilerden cok akilci, anliksal etkinligini yansitir,» diyor (aktaran
Kocaman, 1978b:93). Chomsky dildeki yaraticiliga Oonem verir:
Cocuk anadilinde daha once duymadigl tilimceleri anlayabiliyor
ya da bunlarn kendisi tiretebiliyor. Yetigskin gazete okurken cogu
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kez yasamu boyunca hi¢ duymadigi sayisiz tlimceyle karsilasiyor.
O bunlar: anlamakla kalmiyor, dizgi yanliglarini da ayirt edebili-
yor (Chomsky, 1959:563). Oyleyse kisi her iki dili de 6grenirken
daha once edindigi verileri kiyaslayarak (compare data) genelle-
meye gidiyor. Artik soz konusu olan, kurala dayall bir yaraticilik-
tir.

Yaraticilik i¢in ozglirlik gerekli. Anliksal yontemde (cogniti-
ve-code) Ogrenciye ozglrliik verilir. Dogal konusmalar izlendigin-
de soze yanliy basglama, kurallardan sapma, soz ortasinda bagka
konuya atlama gibi durumlarin oldugu goriilir (Chomsky, 1965:4).
Anadilini konugan kisi dili hi¢ yanhssiz kullanmadigina gore, 63-
rencilerimizden de yabanci dili en yetkin bir bicimde kullanmala-
rin1 bekleyemeyiz. Davranigcilar yanlis tiimcenin yanlis alisgkanhik
olugturacagina inandiklarindan, dgrenciye ozgiirlik tanimiyorlar-
d1. Oysa ogrenci yaratici olmali, olanaklar ona baslangicta veril-
meli. Ogrenci dili kullanmali. Bu agiklamadan yanliglarin benim-
senmesi gibi bir diiglincede oldugumuz sanilmasin. Yalniz dilbilgi-
sine uygunluk tiimcede iletisim degerinin var oldugunu goéstermi-
yor. «Kabul edilebilirlik», «dilbilgisine uygunluk»la karistirilma-
mall. Kabul edilebilirlik dil edimine 62zgi, dilbilgisine uygunluk
ise dil yetisine 6zgl birer kavram (Chomsky, 1965:11). Bir yaban-
cidan sigarasini yakmasini isteyen bir 6grenci «Do you have light?»
ya da «Got a match?» demeyi akil etmeyebilir. «Do you have fire?»,
«Do you have illumination?», «Are you a match’s owner?» gibi ile-
tisim degeri olmayan sorular uretebilir. Bu ornekleri veren New-
mark (1966:214) dilbilgisi yapilarim ¢ok iyi bilen, akilli bir 6grenci
bile iletigim degeri olmayan bu sorulari liretebilir diyor. Anliksal
yontemde iletisim iglevine, igerige énem verilir. Ofrenci de dgren-
digi tiimceyi ne zaman, nasil, nerede kullanacagini bileceginden
derse ve dile ilgisi artar.

Dil dinleme ve yinelemeyle degil de, dinleme ve yapma yoluy-
la 6grenilir gortigii, derslikte anadili konugma yasagini da kaldir-
di. Anadilin agirnihga ka¢mamak kosuluyla kullanilabilecegine ina-
nanlarin sayisi arttl. Ogrencinin anadilinde yapilacak kisa agikla-
malar zaman savurganhgin onler. Kimi zaman bir tek sozclgiin
anadile bagvurmadan ag¢iklanmasi dakikalarca siiriiyor.

Anliksal yontemde dgrenciden anliksal yeteneklerini kullana-
rak bilin¢li anlama ve diiglinmeyi gerceklestirmesini bekliyoruz.
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Ogrenciler dili kullanirken stirekli yanit veren Kkisi olmayacakla-
rina gore, onlara soru sorma olanagi verilmelidir. Parcayla ilgili
sorularda onlari yonlendirebilirsiniz. «Ayse, ask Hasan where Pe-
ter went,» gibi. Boylece dolayli anlatim (indirect speech) icin ha-
zirlanmig olurlar. Ogrenciler, parcayla ilgili sorular sorulurken
Oozgir birakilirlarsa, diledikleri ya da yapabilecekleri sorulari sor-
may1 yeg tutarlar. Ogretmen yonlendirirse her tiir soruyu yapmak
icin zorlanirlar.

Ogrencilere parcada gecen yeni sozciikleri iceren onlarla ilgili
sorular sormanin ya da onlara sordurmanin iki yonli yarari var-
dir. Ogrenci soru Uretmek zorunda kalirken derslikte eglence de
yaratilmis olur. Arkadaslarinin kiiciik gizlerini bilen dgrenciler,
birbirlerini gii¢ durumda birakacak sorular sorarlar. Dersin bu
bolumiinden ¢ok hoglanirlar. Parcada «westerns» sozcliglu geciyor-
sa, ogrencilere «Do you like westerns?», «Have you ever seen ma-
caroni westerns?», «Do you like Guiliano Gemmer?» gibi sorular
sorulabilir ya da 0grenciler birbirlerine bu tiir sorulari sorabilirler.

Derslikte o6grenciler isteklerini, dileklerini yabanci dilde soy-
lemelidirler: «Would you say it again?», «(Would you mind if I open
the window?», «May I leave now?», «What did you say?» gibi. Ay-
rica dersle ilgili sorular1 da yabanci dilde sormalidirlar: «How do
you spell ‘dictionary’?», «What is the plural of ‘man’?», «What
does ‘record’ mean?» gibi.

Derslikte etkinlikleri 6grencilerle uyum iginde stirdiirebilmek
igin ogretmen ogrenciyi tamimalidir diyoruz. Tanimalidir derken
en basta Ofrencinin adini bilmesi gerektigini vurguluyoruz. Kisi
adini bildigiyle ortaklik kurar. Ogretmenin 6grenciye adiyla ses-
lenmesinin etkisi biyliktiir. Derslikte durmadan «siz, yok siz degil,
sizin yaninmzdaki, sizin yaninizdakinin yanindaki» gibi seslenisler-
le soru sormaya calisan 6gretmen can sikicidir. Pek ¢ok dgretmen
ad ezberlemenin giic oldugunu sdyleyebilir. Ik derse girmeden
once ad listesini gdzden geciren 6gretmen Ogrenciye adini sordu-
gunda daha once listede gordiigii adla kisiyi bagdastiracaktir. Og-
retmen derslige kac Ahmet ya da Ayse’yle karsilagsacaginm bilerek
girerse, daha ilk derste cogunun adini 6grenecektir.

Ogretmenin 6grencilerin adini disilinirken yitirilen zaman
dersin temposunu diisiirtir. Ders o denli yogun olmali ki 6grenci
sikildigini dilsiinmeye olanak bulamasin. Ofretmen ogrencilere

348



soru yonelteceginde Ayse, Hasan ya da Osman, birini hemen sec-
meli. Elden geldigince tlim 0Zrencilere konusma olanag1 vermeli.
Yalnmz anadilini konugsurken sesini son kertesine dek yiikselten 6g-
renci yabanci dili konusurken sus pus olur. Oysa yuksek sesin kigi-
ye cesaret verdigini karateden biliyoruz. Ogrencilere agir isittigi-
nizi soyleyip onlardan yiiksek sesle konusmalarini isteyin. Sonucg
daha iyi olacaktir.

Ogrencinin derse ilgisini ¢ekebilecek en etkili ydontemin 6gren-
cinin gereksinmesini karsilayacak dil o6gretimi oldugu kanisinda-
yiz. Ogrenci salt ugrasiyla ilgili konulart okuma ve anlama gerek-
sinimi i¢indeyse bunun disinda sunulan izlenceyi benimsemek is-
temeyecektir. Ozel amag igin yabanci dil 6gretimi ve ilgili izlence-
lerin hazirlanmasi, son yillarda uzerinde ¢ok durulan bir konu.
Ogrenci ugragiyla ilgili yapitlari okuyamamanin sikintisi icindey-
se, ona yasami boyunca hi¢ gdrmedigi agaclarin, ¢iceklerin ya da
hic yemedigi yiyeceklerin adini 6gretmek dogru olur mu? Ogrene-
cegi dilin ugrassal calismalarinda yararli clacagina inanan 6gren-
ci derse ilgi duyacaktir.

Sonu¢ olarak Ofretmenin ders kitabina ya da ydnteme asiri
baglanmasina karsiyiz. Yabanci dil 6gretiminde esnek olmak yeg-
lenir bir tutum. Ogretmenin kurameilar gibi davraniscl ya da akil-
c1 okulun savunucusu olmasina gerek yok. Ogretmen iki okul ara-
sinda secim yapmaktansa, yerine gore her ikisinden de yararlan-
maya bakmali. Kurallarin icinde 68rencilerle birlikte bogulmama-
1. Yonteme yaraticilik ve cosku eklemeli, tekdiizelikten kacinmali.
Bakin bu konuda Alexander ne diyor:

Yetkin diyebilecegimiz bir yéntem yoktur. Ancak her yontem
esdegerli degildir. Her yol Roma’ya ¢ikar derler, ama bu yol-
lardan bazilari obiirlerinden daha cabuk ¢ikar, birkac¢i da hicg
cikmaz. Yontem konusunda lizerinde durdugumuz en 6nemli
0ge etkenliktir. ... Genellikle bir yabanci dil izlencesi anlama;
konusma, okuma, yazma gibi yetileri gelistirmeyi amaclar.
Yalniz bu dort yeti 6grencilere degisik diizeyde kazandirilabi-
lir. Bir izlence diizenleyicisinin bu dort yetiyi gelistirmek icin
biitinligi saglayacak, 6gretimi gerceklestirecek bir dizge olus-
turmasi; 6gretmeninse bu dizgeye yaratici bir yorum getirme-
si, yetileri 68rencilere kazandirabilmesi icin dizgeyi 6Zrenci-
lerin gereksinmelerini g6z oniline alarak uyarlamasi gereKkir.
(1979:82) ...

349



Kaynakc¢a

Alexander, L. G. (1979) «Methodological Implications and Media.»
A Europen Unit/Credit System for Modern Language Le-
arning by Adults. Strasbourg: Council of Europe, 82-91.
Yazarin 1977°de Ludwigshafen-am-Rhein'da dizenlenen
sempozyuma sundugu bildiri.

Allen, R. L. (1972) «Using Drills Creatively.» English Teaching
Forum, 10(6) :4-13.

Bagkan, O. (1969) Yabanci-dil Ogretimi: Ilkeler ve Coziimler. Is-
tanbul: 1.U. Edebiyat Fakiiltesi (yayin no. 1475).

Baskan, O. (1978) «Dil Kullanilisinda Gegerli Tutarsizliklar.» Ge-
nel Dilbilim Dergisi, 1(2):3-17.

Bayraktaroglu, A. (1979) «Aragtirma Sonuclarn Isifinda Yontem
Aramak.» Izlem, (2):6-12.

Chomsky, N. (1959) «A Review of B.F. Skinner’s Verbal Behavior.»
J. A. Fodor, J. J. Katz, eds., The Structure of Language.
Englewood Cliffs, N.J.: Prentice-Hall, 1964:547-578.

Chomsky, N. (1965) Aspects of the Theory of Syntax. Cambridge,
Mass.: M.I.T. Press, 1975 printing.

Dobson, J. (1972) «Dialogues: Why, When, and How to Teach
Them.» English Teaching Forum, 10(3) :20-29.

Finocchiaro, M. (1975) «Visual Aids in Teaching English as a Se-
cond Language.» English Teaching Forum, 13(3/4):263-
266.

Kocaman, A. (1978a) «Uygulamali Dilbilim Uzerine: Kuramsal Bir
Yaklasim Denemesi.» Genel Dilbilim Dergisi, [1(1)](Su-
bat): 6-24.

Kocaman, A. (1978b) «Yabanci Dil Ogretim Yontemleri: Genel Bir
Degerlendirme.» Genel Dilbilim Dergisi, 1(2):81-98.

Lakoff, R. (1969) «Transformational Grammar and Language Te-
aching.» M. Lester, ed., Readings in Applied Transforma-
tional Grammar, 2nd ed. New York, N.Y.: Holt, Rinehart
and Winston, 1973:284-310. Yazarin 1969’da diizenlenen
Michigan Conference on Applied Linguistics: «Aspects of
Languagera sundugu bildirinin gozden gegirilmis bi¢imi.

350



McIntosh, L. (1975) «The Art of the Language Lesson.» English
Teaching Forum, 13(1/2):26-28. Yazarin 1970’de Kansas
City, Miss.’de dlizenlenen NAFSA Konferansina sundugu
bildiri.

Newmark, L. (1966) «How Not to Interfere with Language Lear-
ning.» M. Lester, ed., Readings in Applied Transformati-
onal Grammar, 2nd ed. New York, N.Y.: Holt, Rinehart
and Winston, 1973:211-219.

Rainsbury, R.C. (1975) «Getting Meaning into the Drill.» English
Teaching Forum, 13(1/2):79-81.

Rees, A. L. W. (1975) «Get Them to Ask the Questions.» English
Teaching Forum, 13(1/2):94-97. Yazarin 1969’da Sao Pau-
lo’da diizenlenen Second Congress of the Association of
Linguistics and Philology of Latin America’ya sundugu
bildiri.

Slager, W. R. (1973) «Creating Contexts for Language Practice.»
English Teaching Forum, 11(4):1-8, 13.

Via, R. A. (1972) «English through Drama.» English Teaching Fo-
rum, 10(4):3-7.

Wardhaugh, R. (1975) «Some Reflections on the State of the Art.»
English Teaching Forum, 13(1/2):11-15.

Wilkins, D. A. (1972) Linguistics in Language Teaching. London:
E. Arnold, 1977 printing, Ch. 6.

Wright, A.L. (1975) «Initial Techniques in Teaching English as a
Second Language.» English Teaching Forum, 13(3/4):
337-340.

351



